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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo apresentar os resultados obtidos por meio de pesquisa
desenvolvida no Programa de Pds-Graduagao em Historia, mestrado profissional. A pesquisa
gira em torno do Patriménio Cultural e da Educacao Escolar Quilombola na Comunidade
Remanescente de Quilombo de Casca, situada na cidade de Mostardas, Rio Grande do Sul.
No primeiro capitulo demonstraremos de que forma conceituamos, patriménio, educagao
patrimonial, quilombo, educacao quilombola, ensino de Historia, bem como nos propomos a
pensar a quem serve o patrimdnio... o patriménio € o mesmo para todos? Assim, ao longo
deste primeiro capitulo essas serdo nossas indagacdes geradoras da pesquisa; para que se
possa elucida-las, faremos uso de revisdo bibliografica no tocante ao patriménio,
remanescentes de quilombos, educacao e a educacéao ligada ao patrimdénio e as populagdes
ditas quilombolas.

No segundo capitulo, pretendemos apresentar parte pratica da pesquisa em que
demonstraremos nossa incursdo na comunidade, conhecendo sua histéria e trajetéria
enquanto comunidade remanescente de quilombo, por meio da catalogagcdo das pecas
oriundas da comunidade que compdem o acervo localizado na escola, observacado das aulas
da turma de quinto ano da Escola Municipal de Ensino Fundamental Quitéria Pereira do
Nascimento e entrevista com a educadora da turma com o objetivo de identificar de que
forma ocorre o ensino de Histéria naquela turma, principalmente, o ensino da Histdria local.

O terceiro capitulo sera dedicado a demonstrar de que forma elaboraremos o material de
apoio que sera disponibilizado a quem realizar visita ao acervo de patrimdnio quilombola,
quais as atividades proporemos para compor esse material, quais acbes de
ensino/aprendizagem constardo nesse folheto informativo. Também, nesse capitulo,
pretendemos dar conta de realizar acbes de aproximacdo entre a turma do quinto ano da
E.M.E.F Quitéria Pereira do Nascimento e o acervo do museu, bem como uma aproximagao
entre a comunidade escolar e o acervo, de forma mais generalizante.
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RESUMEN

El presente trabajo tiene por objetivo presentar los resultados obtenidos por medio de
investigacion desarrollada en el Programa de Post-Graduacion en Historia, maestria
profesional. La investigacion gira en torno al Patrimonio Cultural y de la Educaciéon Escolar
Quilombola en la Comunidad de Casca, situada en la ciudad de Mostardas, Rio Grande do
Sul.

En el primer capitulo demostraremos de qué forma conceptuamos patrimonio, educacion
patrimonial, quilombo, educacién quilombola, asi como, nos proponemos a pensar a quién
sirve el patrimonio ... el patrimonio es el mismo para todos?

A lo largo este primer capitulo éstas seran nuestras indagaciones generadoras de la
investigacién, para que se pueda elucidarlas haremos uso de amplia revision bibliografica en
lo referente al patrimonio, remanentes de quilombos, educacion y la educacion ligada al
patrimonio y las poblaciones dichas quilombolas.

En el segundo capitulo pretendemos presentar parte practica de la investigacion en que
demostraremos nuestra incursion en la comunidad, conociendo su historia y trayectoria como
comunidad remanente de quilombo, por medio de la catalogacion de las piezas de la
comunidad que componen la coleccion ubicada en la escuela, observacion de las clases de
la clase de quinto afio de la Escuela Municipal de Ensefanza Fundamental Quitéria Pereira
do Nascimento y entrevista con la educadora de la clase con el objetivo de identificar de qué
forma se da la ensefanza de Historia en aquella clase, principalmente, la ensefanza de la
Historia local.

El tercer capitulo se dedicara a demostrar de qué forma elaboramos el material de apoyo que
se pondra a disposicion de quienes realizar visita al acervo de patrimonio quilombola, cuales
las actividades propondremos para componer ese material, qué acciones de ensefianza y
aprendizaje constaran en este folleto informativo. También en este capitulo pretendemos dar
cuenta de realizar acciones de acercamiento entre la clase del quinto afo de la E.M.E.F
Quitéria Pereira do Nascimento y el acervo del museo, asi como una aproximacion entre la
comunidad escolar y el acervo, de forma mas generalizante.
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INTRODUGAO

O “litoral negro” do Rio Grande do Sul é formado por uma faixa de terras situada entre a
Laguna dos Patos e o Oceano Atlantico e compreende as cidades de S&o José do Norte,
Tavares, Mostardas e Palmares do Sul. Atualmente, nesta regido, ha oito comunidades
quilombolas reconhecidas pela Fundagdo Palmares: Vila Nova em Sao José do Norte;
Capororocas, Anastacia Machado e V6 Marinha em Tavares; Casca, Colodianos e Teixeiras
em Mostardas; Limoeiro em Palmares do Sul.

Este trabalho tem por objetivo trazer consideragdes acerca do ensino formal escolar na
Comunidade Remanescente de Quilombo de Casca; sendo assim, trataremos de apresentar

brevemente esta comunidade nas linhas, a seguir.
A comunidade remanescente de quilombo de Casca possui uma trajetéria muito

especifica quando pensamos sobre as formagdes de quilombos no Brasil colonial. A histéria
dessa comunidade teve inicio a partir do Testamento de dona Quitéria Pereira do
Nascimento, que sendo viuva e sem filhos, deixou em testamento uma porgao de terras
registrada como fazenda do Barro Vermelho, bem como cabegas de gado, lougas, utensilios,
joias, imagens de santos, pegas de roupa, a dezesseis de seus escravizados. Além disso,
foram deixados em testamento trés jovens escravizados para servirem aqueles que foram
alforriados por dona Quitéria. Tal fato acontece no ano de 1826, portanto, 62 anos antes da
abolicdo da escravatura no Brasil.

Atualmente, a comunidade remanescente de quilombos de Casca caracteriza-se por, na
sua grande maioria, constituir-se de trabalhadores rurais que desenvolvem atividades ligadas
a producédo de géneros alimenticios basicos para a subsisténcia, através da produgao em
pequena escala de feijao, batata-doce, mandioca, milho, cebola, abdboras e a criagao de
animais, como vacas e ovelhas, sendo que, geralmente, os homens desenvolvem atividades
como trabalhadores assalariados em granjas e fazendas que situam-se no entorno da
comunidade. Outra caracteristica que marca o quilombo €& o fato de apresentar um
contingente significativo de pessoas idosas, pensionistas da previdéncia social, que recebem

uma renda oriunda da aposentadoria rural. Algumas mulheres trabalham como cozinheiras

1 A comunidade de Casca localiza-se as margens da RST 101, distante aproximadamente 70 quilémetros do
municipio de Mostardas, na regiao do litoral norte do Estado do Rio Grande do Sul.
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em fazendas da regido, outras sdo donas de casa e algumas experimentam o trabalho em
artesanato.2

A educacgao escolar quilombola ainda € algo muito recente na Historia da Educagao
Brasileira, as diretrizes para a implementag¢ao desta nova forma de pensar a educagao para
este grupo tado singular da populagéao brasileira datam do ano de 2012 apenas, e quando
relacionamos isso a Educacgao Patrimonial, percebemos que ha uma forte demanda por
maiores pesquisas ligando tais temas dada a relevancia que o patrimodnio material e imaterial
representam para estas comunidades tidas como tradicionais e representativas de uma
ancestralidade. Aqui digo “tidas como”, por entender que ha uma conceituagdo equivocada
para a palavra “tradicionais”; neste caso, onde a palavra passa a ter sentido de atrasadas,

. N 3
deslocadas no tempo ou, até mesmo, primitivas .

Ao longo da trajetoria escolar ndo foi possivel observar o desenvolvimento de
atividades que trouxessem protagonismo a historia local pelo viés da populacdo negra, mais
precisamente da populagdo remanescente de quilombo, na qual tenho raizes e que agora
serve como base para o desenvolvimento deste trabalho. Durante o processo de formacao
escolar, nos niveis fundamental, médio e superior, fui constituindo-me enquanto negra, digo
constituindo-me porque entendo que somos construgdes e estamos a todo momento
assumindo posigdes e ressignificando sentidos. Lembro-me bem que ao ingressar no Ensino
Fundamental ndo percebia distingdo de cor em meus colegas; porém, aos poucos, tais
marcas foram se fazendo sentir das mais variadas formas, e assim seguiu-se em uma
crescente.

Quando da finalizagdo do Ensino Médio segui para a cidade de Porto Alegre, onde fui
trabalhar como empregada doméstica, profissdo tradicional em minha familia; inclusive,
somos tidas como empregadas exemplares. Contudo, tinha sempre o sonho de tornar-me
professora de educacgao infantil ou de Historia, percalgos fizeram com que eu precisasse

esperar por longos treze anos até que conseguisse permanecer no Ensino Superior, ja que

2 Mais informagdes sobre a Comunidade Remanescente de Quilombo de Casca podem ser observadas no livro
“O Livro o Legado do Testamento: a Comunidade de Casca em Pericia”’, organizado pela Prof. Dra. llka
Boaventura Leite, do Departamento de Antropologia da UFSC, editada no ano de 2002. Esta obra apresenta o
Laudo Antropolégico da Comunidade, de extrema relevincia para sua Titulagdo como Comunidade
Remanescente de Quilombo, ocorrida no dia 20 de novembro de 2010.

3 Para saber mais sobre a ideia de atraso ligada as comunidades tradicionais ler os artigos “O Lugar da Vida: Comunidade
e Comunidade Tradicional”, de Carlos Rodrigues Brandao e Maristela Correa Borges e “Povos e comunidades tradicionais:
das areas protegidas a visibilidade politica de grupos sociais portadores de identidade étnica e coletiva”, de Marcelo
Gustavo Aguilar Calegare, Maria Inés Gasparetto Higuchi e Ana Carla dos Santos Bruno.
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alcangar uma vaga na Universidade havia feito por trés vezes mas, ndo pude permanecer,
porque a situagao financeira ndo me permitia tal “luxo”.

Ao ingressar na Universidade Federal do Rio Grande (FURG), no ano de 2013, para
cursar Historia Licenciatura, eu ja tinha minha posicdo de mulher negra bem demarcada, a
vida havia me ensinado sobre isso, entretanto, foi aqui na Universidade que vim a me
descobrir enquanto remanescente de quilombo, sabia que minha comunidade havia passado
por diversas avaliagdes a fim de obter a Titulagdo de seu territério, tinha conhecimento de
que haviamos recebido aval da Fundagdo Cultural Palmares, nos reconhecendo como
Comunidade Remanescente de Quilombo, sendo a primeira comunidade rural a receber a
Titulacdo de suas terras aqui no Estado do Rio Grande do Sul mas, ainda assim, aquelas
marcas que vinham sendo carregadas desde a infancia, marcas de estigmatizagao do que é
ser negro no Brasil, do que é ser negro no interior do Rio Grande do Sul, s6 vieram a receber
novo significado ao longo das discussdes possibilitadas pelo contato com outras ideias e
pontos de vista dentro do curso de Licenciatura em Histdria.

Dessa forma, a vida foi oferecendo-me indagagdes sobre minha propria trajetéria de
vida, que hoje tem reflexo no desenvolvimento da pesquisa que aqui sera apresentada. Nao
se trata de uma pesquisa que tenha um fim em si mesma, uma pesquisa com a qual objetiva-
se unicamente obter a titulagdo de Mestre em Historia. Ao contrario, visa-se aqui trazer uma
nova perspectiva sobre o ensino escolar da disciplina de Histéria tendo como ponto
norteador o patriménio relativo a Comunidade Remanescente de Quilombo de Casca, com o
intuito de provocar que se observe o que dizem as Diretrizes para a Educagdo Escolar
Quilombola, que se utilize das contribuicdes que a prépria comunidade tem a oferecer para o
contexto escolar. Dessa forma, expomos a seguir, a metodologia de trabalho que
empregaremos nesta pesquisa, por entendermos que assim daremos conta de cumprir
aquilo a que nos propomos, que € contribuir para a aplicacao efetiva dos preceitos das
Diretrizes Curriculares para a Educacao Quilombola, na Comunidade de Casca.

Para tanto, no primeiro capitulo, demonstramos de que forma conceituamos,
patrimdénio, educagdo patrimonial, quilombo, educag&o quilombola, ensino de Histéria local,
bem como, nos propomos a pensar a quem serve o patriménio... o patriménio € o mesmo
para todos? Ao longo deste primeiro, capitulo essas serdo nossas indagagdes geradoras da
pesquisa e para que possamos elucida-las, faremos uso de ampla revisdo bibliografica no
tocante a tematica como patriménio, remanescentes de quilombos, educacao e a educacgao

ligada ao patriménio e as populagdes ditas quilombolas.
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No segundo capitulo, temos a intencdo de apresentar parte pratica da pesquisa,
momento em que demonstraremos nossa incurséao na comunidade, conhecendo sua historia
e trajetéria enquanto comunidade remanescente de quilombo, por meio da observagao das
aulas da turma de quinto ano da Escola Municipal de Ensino Fundamental Quitéria Pereira
do Nascimento e entrevista com a educadora da turma com o objetivo de identificarmos de
que forma ocorre o0 ensino de Histéria naquela turma, principalmente, o ensino da Historia
local.

O terceiro capitulo, sera dedicado a demonstrarmos de que forma elaboraremos o
material de apoio que sera disponibilizado a quem realizar visita ao acervo de patriménio
quilombola, quais as atividades proporemos para compor esse material e quais agdes de
ensino/aprendizagem constardo nesse folheto informativo. Também, nesse capitulo,
pretendemos dar conta de realizar acbes de aproximacao entre a turma do quinto ano da
E.M.E.F Quitéria Pereira do Nascimento e o acervo do museu, bem como uma aproximagao
entre a comunidade escolar e o acervo, de forma mais generalizante.

Por fim, é necessario que tracemos consideragdes sobre a imagem de capa deste
trabalho. Ali temos uma Sankofa, ave mitolégica da simbologia Adinkra que representa o
aprendizado com o passado, com os antigos. Adinkra sao simbolos que representam
provérbios e ensinamentos populares presentes em populacées de Gana e da Costa do
Marfim na Africa, trazem reflexdes acerca da familia, virtudes, deveres, integridade
tolerancia, determinacgao, etc. Desse modo, reconhecemos a imagem aqui utilizada como um
simbolo do que se pretende com essa pesquisa, queremos aprender com nOSSOS
antepassados. E em aprendendo, queremos disponibilizar esse ensinamento as geragdes
futuras e, comunidade em geral.

Demarcando o pertencimento a tal comunidade entendemos que ndo ha melhor
simbologia para representar o sentimento que a realizagao deste suscita, uma rememoragao
dos que aqui estiveram e dos que aqui estdo, bem como uma maneira de nds que aqui
estamos deixarmos nossa contribuigcdo para os que virdo, em um ciclo constante de ensino e

aprendizagem.
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CAPITULO 1 - COMO AURORA PRECURSORA... QUILOMBO E
PATRIMONIO

Ao iniciarmos este trabalho de pesquisa temos como ponto de partida muitas
inquietacgdes, afinal, deixamos o estado de inércia por agao de algo que nos mobiliza a agir;
neste caso, esse efeito € dado pela inquietacdo que se tem em perceber como se trabalha
com o ensino da Histéria Local em uma comunidade quilombola especifica, a Comunidade
Remanescente de Quilombo de Casca, no municipio de Mostardas e, para além disso,
buscar saber se o patriménio daquela comunidade é utilizado em sala de aula, ja que a
instituigdo conta com um acervo de pecgas oriundas da prépria comunidade, que ajuda a
contar partes de sua trajetoria enquanto comunidade remanescente de quilombo.

Buscando compreender melhor o contexto em que trabalhamos, entendemos ser de
extrema relevancia compreender alguns conceitos relacionados as comunidades
remanescentes de quilombo, ao patriménio, seu conceito mais amplo e, também aquele
especificamente ligado as comunidades quilombolas para, a partir disso, seguirmos
buscando compreender a educacéo patrimonial e a educagao formal quilombola, inseridas
neste contexto, ja que estes sdo conceitos fundamentais ao satisfatério desenvolvimento
deste trabalho, de tal forma que apresentamos neste primeiro capitulo uma discussao tedrica

sobre tais temas, com vistas a explicitar nosso olhar sobre o assunto.

1.1 Conhecer para preservar: O que é quilombo? Quem sao seus remanescentes?

Para que possamos dar inicio a este trabalho, alguns pontos precisam ser
conceituados, ha a necessidade de explicitar o que entendemos por quilombolas e
remanescentes de quilombos, para que assim seja possivel contextualizar as agdes que
pretendemos realizar ao longo do desenvolvimento do trabalho que aqui apresentamos.
Sendo assim, seguimos com o intuito de demonstrar de que forma as comunidades
quilombolas foram retratadas em diversos periodos da Histdria do Brasil.

Iniciamos por tratar de uma tematica que tem sido recorrente nas aulas de Histéria do
Ensino Fundamental e Médio, sendo, por vezes o unico momento em que percebemos a
presenca da historia do negro em sala de aula: a escravidao, que se deu num contexto

inodspito para os direitos e garantias fundamentais, de insalubridade e manifesto desrespeito
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a condi¢gao humana do negro, trazido forgosamente de territério estrangeiro para exploragao

fisica em favor dos que aqui colonizaram o Brasil.

Ao contrario do que era transmitido até bem pouco tempo atras, as populagdes negras
que foram escravizadas ndo aceitavam com mansidao e passividade a condicdo em que
haviam sido postas, e a resisténcia negra fortificou-se e reuniu grande niumero de aderentes
contra a segregacao racial que imperava no Brasil e que ceifou de forma brutal os direitos
naturais que sao conferidos a todo homem, mas que, a época, nao possuiam a menor
relevancia ja que nao interessava aqueles que se utilizavam da escravizagdo de outros como

forma de produzir e gerar lucros e beneficios.

Neste contexto conturbado de opressdes e disputas de for¢as surgiram os quilombos,
unidades com forte carga étnica, de identidade cultural, social, religiosa, diretamente ligadas
ao territorio ao qual se alojavam; tal fato pode ser entendido como o ponto principal de sua
autonomia fora do sistema de escravidao, pois sobreviviam de atividades de subsisténcia
possibilitadas justamente pela terra. Porém, esse entendimento sobre os quilombos é
bastante recente, basta darmos uma olhada em como essas comunidades eram percebidas
na década de 1980, que vamos entender os motivos que levam tais comunidades a serem
marginalizadas até os dias atuais4, embora muita coisa tenha mudado por meio de

pesquisas, que dao conta de tal tematica como também por meio de uma nova perspectiva

de analise das fontes bibliograficas também5.

Quando utilizamos como fonte de trabalho o livro “Quilombos Resisténcia ao
Escravismo”, escrito por Clovis Moura e publicado em 1993, notamos que o autor possui o
entendimento de que os quilombos sdo uma instituicdo que se perdeu no tempo quando do
final do periodo escravocrata brasileiro, em 1888, com a assinatura da Lei Aurea pela
Princesa Isabel do Brasil. Neste sentido, observamos de que maneira Moura apresenta o
conceito de Quilombo em sua obra:

Quilombo era, segundo definicdo do Rei de Portugal, em resposta a consulta

do Conselho Ultramarino, datada de 2 de dezembro de 1740, “toda habitagao
de negros fugidos que passem de cinco, em parte despovoada, ainda que nao

4 Citamos como exemplo dessa marginalizagado a fala do politico Luiz Carlos Heinze, filiado ao Partido Progressista
do Rio Grande do Sul, que no ano de 2013, referiu-se aos remanescentes de quilombos, indigenas, gays e lésbicas,
como “tudo que néo presta”. O video esta disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=PjcUOQbuvXU

5 Para saber mais sobre o assunto, ler: “Descolonizagédo do Conhecimento no Século XXI”, de Angela Figueiredo.
FIGUEIREDO, Angela. Descolonizagido do conhecimento no Século XXI. In Descolonizagdo do conhecimento no
contexto afro-brasileiro / organizado por Ana Rita Santiago... [et al.]. — Cruz das Almas/BA : UFRB, 2017.
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tenham ranchos levantados nem se achem pildes neles”. Dessa forma, no
Brasil, como em outras partes da América onde existiu o escravismo, esses
ajuntamentos proliferaram como sinal de protesto do negro escravo as
condigbes desumanas e alienadas a que estavam sujeitos (MOURA, 1993, p.
11).

Ao iniciar a frase utilizando a conjugacgao pretérita para o verbo “ser” e seguir referindo-
se no pretérito ao fazer mengao a quilombagem, o autor ja demarca sua posigao de localizar
os quilombos como fendbmeno exclusivo do periodo escravista brasileiro, como podemos
confirmar no seguinte trecho da mesma obra, em que, ao falar sobre os quilombos e sua

forma de organizagédo, Moura menciona que:

Essas comunidades de ex-escravos organizavam-se de diversas formas e
tinham proporcbes e duragbes muito diferentes. Havia os pequenos
quilombos, compostos de oito homens ou pouco mais; eram praticamente
grupos armados. No recesso das matas, fugindo do cativeiro, muitas vezes
eram recapturados pelos profissionais de caga aos fugitivos (MOURA, 1993, p.
12).

Se, por um lado, podemos entender o autor como tendo uma visao antiquada sobre os
processos de quilombagem no Brasil e na América Latina, sem que com isso pretendamos
desloca-lo de seu tempo de vivéncia. Ndo podemos deixar de salientar o entendimento que o
mesmo tem sobre as relacdes que se davam na sociedade colonial brasileira, ao falar sobre
as contradi¢gdes fundamentais existentes no regime escravista, Moura nos diz que:

Dai podemos ver que a estratificacdo dessa sociedade, na qual as duas
classes fundamentais -senhores e escravos- se chocavam, era criada pela
contradicao basica que determinava a classe dos escravos (oprimida) e a dos
senhores de escravos (opressora/dominante) produziam a contradigdo
fundamental. Essa realidade gerava a sua dindmica nos seus niveis mais
expressivos. Dessa forma, os escravos negros, para resistirem a situagao dos
oprimidos em que se encontravam, criaram varias formas de resisténcia, a fim

de se salvaguardarem social e mesmo biologicamente, do regime que os
oprimia (MOURA, 1993, p. 9-10).

Como mencionado anteriormente, temos por objetivo nesse topico trazer breves
consideragdes sobre as modificagdes que o conceito de quilombo sofreu ao longo do tempo.
Dessa forma, nada mais justo do que trazermos a obra “Os quilombos na dinamica social
do Brasil” do mesmo autor, Clévis Moura, publicada em 2001, contendo uma compilagido de
textos que tem como ponto central os quilombos. Naturalmente, porém, apresenta-se dividido
em trés modulos distintos, sédo estes: “Textos introdutdrios, singularidades dos quilombos e A

heranga quilombola”.
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Com o que esta posto acima, podemos denotar uma forte mudanca de ponto de vista,
sobre a tematica, revelado pelo autor. Ao falar em heranga quilombola, Clévis Moura pde por
terra sua ideia de 1993, que dizia que os processos de quilombagem estavam presentes
apenas no Brasil colénia e seu regime escravista de produgdo. Observamos essa nova
interpretacédo sobre a tematica quando Moura nos informa que “os autores ao abordarem o
problema das terras dos remanescentes de quilombos, demonstram como a quilombagem
ainda € um processo em curso; nao € um processo do passado, mas esta inserido no

contexto da problematica social e de identidade étnica atual” (MOURA, 2001, p.10).

Entendemos que essa mudancga de discurso esteja relacionada a maior visibilidade das
lutas do movimento negro brasileiro depois da abertura politica do pais, no periodo
subsequente ao final da longa e amordagadora ditadura civil-militar brasileira. Nesse periodo
bastante conturbado da politica nacional, aqui incluimos desde os governos varguistas até a
segunda metade da década de 1970, o Movimento Negro Brasileiro (MNB) passou por forte
desmobilizacdo e viu sua luta ser posta na clandestinidade. A respeito do periodo que se
inicia em 1964, Domingues nos informa que:

O golpe militar de 1964 representou uma derrota, ainda que temporaria, para
a luta politica dos negros. Ele desarticulou uma coalizdo de forgas que
palmilhava no enfrentamento do “preconceito de cor’ no pais. Como
consequéncia, o Movimento Negro organizado entrou em refluxo. Seus
militantes eram estigmatizados e acusados pelos militares de criar um

problema que supostamente n&o existia, o racismo no Brasill...]
(DOMINGUES, 2007, p.111).

Ainda, tendo como base o artigo de Domingues, observamos que 0 movimento negro
brasileiro, nas primeiras décadas da Republica brasileira, “era desprovido de carater
explicitamente politico, com um programa definido e projeto ideolégico mais amplo” (2007,
p.105). Tinham um carater assistencialista, com atividades de cunho cultural, por exemplo.
Logo em seguida, em seu texto, o autor aponta o que entende ser “um salto qualitativo” para
o movimento negro brasileiro, que é a fundagédo da Frente Negra Brasileira (FNB), em 1931,
e do Centro Civico Palmares, em 1926, “estas foram as primeiras organizagdes negras com
reivindicagdes politicas mais deliberadas [...] a entidade (FNB) desenvolveu um consideravel
nivel de organizagdo, mantendo escola, grupo teatral e musical, time de futebol,
departamento juridico, além de oferecer servico médico e odontolégico, cursos de formagao

politica, de artes e oficios, assim como publicar um jornal, A Voz da Raga” (p. 16-17).
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Quando pensamos nas conquistas possibilitas pelas lutas do Movimento Negro,
precisamos destacar que nao resume-se em “vantagens” a populagcéo negra, mas em novas
perspectivas de olhar a sociedade brasileira como um todo. Ao tratar sobre a necessidade de

uma descolonizagao dos curriculos escolares, Gomes coloca-nos a seguinte reflexao:

E sempre bom destacar que os movimentos sociais tém como intengdo
politica atingir de forma positiva toda a sociedade e ndo somente os grupos
sociais por eles representados. Em sociedades pluriétnicas e multirraciais
como o Brasil, os avangos em prol da articulagdo diversidade e cidadania
poderdo ser compreendidos como ganhos para a construgdo de uma
democracia, de fato, que tenha como norte politico a igualdade de
oportunidades para os diferentes segmentos étnico-raciais e sociais e supere
o tao propalado mito da democracia racial (GOMES, 2012, p.106).

Salientamos que o histérico de exclusdo em que as populagdes negras se viam
envoltas, de maneira geral, ocasionaram uma defasagem de agentes pertencentes aqueles
lugares de fala, que pudessem dar voz as demandas dessa populagéo e, apenas quando os
negros tiveram acesso as escolas e puderam buscar instru¢ao formal, € que passou a
ocorrer uma maior incidéncia de pesquisas cuja tematica central seja a histéria das
populacgdes negras brasileiras. Porém, essas pesquisas, ainda enfrentam algumas barreiras,

conforme destaca Figueiredo:

Desse modo, os pesquisadores negros nao so historicamente estiveram a
margem, como ainda, na maioria das vezes, sao tratados com desconfianga,
ja que a proximidade com o tema e a perspectiva politica presente nos
estudos, muitas vezes, servem, de argumento para desqualificar a producao
de intelectuais negros, por estarem demasiadamente préximos do objeto e,
portanto, supostamente ndo terem a necessaria neutralidade e objetividade
para analisar um fendbmeno social do qual fazem parte (FIGUEIREDO, 2017,
p.89).

Quando falamos sobre trabalhos académicos cujo ponto focal seja os quilombos e as
comunidades remanescentes de quilombo, percebemos uma defasagem ainda maior, ja que
0 acesso dessas comunidades a informagéo de que sua trajetoria enquanto grupo social se
difere da histéria do negro brasileiro de maneira geral, € bastante recente. Encontramos
respaldo para tal afirmacédo no pensamento de Gomes, que ao referir-se sobre os motivos
que levam a urgente necessidade de uma descolonizagao dos curriculos escolares, nos traz
um breve panorama sobre a mudanga de paradigma que o acesso dos negros a espagos de

educacgao superior provoca. Assim, a autora nos diz que:



22

[...] Quanto mais se amplia o direito & educacdo, quanto mais se universaliza
a educacdo basica e se democratiza 0 acesso ao ensino superior, mais
entram para o espaco escolar sujeitos antes invisibilizados e desconsiderados
ou desconsiderados como sujeitos de conhecimento. Eles chegam com seus
conhecimentos, demandas politicas, valores, corporeidade, condicdes de vida,
sofrimentos e vitdrias. Questionam nossos curriculos colonizados e
colonizadores e exigem propostas emancipatorias [...] (GOMES, 2012, p. 99).

Consideramos que o mito da democracia racial brasileira tenha possuido imensuravel
influéncia no processo de colonizagédo dos curriculos escolares, bem como tenha oferecido
grande aporte para que a mescla entre a histéria das comunidades remanescentes de
quilombo e a histéria do negro brasileiro tomassem a forma de um amalgama, que interligava
os dois eixos de maneira a ndo se perceber diferenciagdes entre eles, fazendo com que
ambas as tematicas fossem fortemente suprimidas das discussdes no contexto da sala de

aula.

Contudo, mesmo com toda a influéncia externa, que insistia em tentativas de apagar as
comunidades remanescentes de quilombo da histéria do negro brasileiro, essas
comunidades cresceram, ganharam forga e permaneceram como simbolo de luta e
resisténcia, ndo apenas de um povo, mas de modos de fazer e tradigdes que se mantiveram

naqueles espacos.

Com base nestas consideragdes, a conceituacdo que se faz hoje sobre as comunidades
remanescentes de quilombo faz parte do principio de que estes s&o grupos sociais cuja
identidade é demarcada por um processo de autoidentificagdo, ndo se resumindo a
elementos materiais ou tragos biolégicos, como a cor da pele e cabelo, por exemplo, ou seja,
ancestralidade comum, formas de organizagcao politica e social, elementos linguisticos,

religiosos e culturais, modos de fazer, etc. diferencia-os do restante da sociedade.

Sado comunidades que desenvolveram processos de resisténcia para manterem e
reproduzirem seu modo de vida caracteristico em um determinado lugar, com o qual
desenvolvem relagdes de mutualidade. O quilombola e seu territoério possuem relagées que
permeiam o seu modo de vida, sua religiosidade e entendimento de mundo. Suas relacdes

familiares e de trabalho, em geral, estao interligadas ao seu territério.

Cabe salientarmos que estas ndo sdo comunidades necessariamente isoladas ou

compostas por um tipo de populagdo homogénea, ndo o eram em sua origem no Brasil
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colénia e ndo o sao hoje. As comunidades quilombolas foram constituidas por processos
diversos, incluindo, além das fugas para ocupacao de terras livres, herangas, doagdes,
recebimento de terras como pagamento de servigos prestados ao Estado, compra ou a
permanéncia em terras que eram ocupadas e cultivadas em grandes propriedades. Além da
diversidade de etnias que compunham um territério de quilombo e que ainda hoje pode ser
sentido nas comunidades remanescentes de quilombo, afinal, tais comunidades nao se
encontram isoladas do mundo, mantém suas relagdes com comunidades externas e dessa
forma ha a interagdo entre as mesmas; ha trocas culturais, matriménios, enfim, as mais
variadas relagdes sociais. Conforme Oliveira, ao tratarmos sobre as novas conceituagoes
para o que vem a ser definido como quilombo e as implicagdes que tal fato suscita, temos a
afirmacao de que:
[...] o quilombo vem sendo pensado relacionado aos conceitos de grupo étnico
e etnicidade, que se referem aos contextos e situagdes de interagcdo social,
considerando o critério da autodefinicdo. Nesses casos, a etnicidade é
entendida como um fendémeno politico, em que as praticas culturais
especificas sao assumidas como distintivos do modo de ser quilombola, que,
por sua vez, deve ser analisado num contexto relacional, implicando uma
situacdo em que os coletivos quilombolas se definem e se afirmam como
sujeitos politicos de direitos sociais especificos. Ser quilombola é ter uma
percepcao coletiva de si, construida de dentro para fora e em relagcdo a
agentes externos. Assim, os agrupamentos quilombolas apropriam-se de
narrativas, memoria e referéncias culturais do passado e do presente para
definirem suas préprias identidades, e estabelecem projetos de organizagao
politica em niveis local, regional e nacional (associagbes, federagbes e

coordenagdes em niveis estadual e federal) que funcionam como suportes em
situagdes de embates por direitos e autonomias (OLIVEIRA, 2016, p.24).

O numero de comunidades quilombolas existentes no Brasil ndo é preciso, ja que o
processo para a titulacgdo de tais comunidades baseia-se na autoidentificacdo, conforme
afirmacéo feita acima, e, como citado anteriormente, a histéria das comunidades remanescentes
de quilombo confunde-se com a histéria das popula¢gdes negras brasileiras de maneira geral,
mas estima-se que ha, pelo menos, trés mil e cinquenta e uma (3.051) comunidades em todo o
territorio nacional, e iniciaram o processo para que seu territério seja reconhecido pelas
autoridades competentes, localizadas nos estados do Amazonas, Alagoas, Amapa, Bahia,
Ceara, Espirito Santo, Goias, Maranhao, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Minas Gerais, Para,
Paraiba, Pernambuco, Parand, Piaui, Rio de Janeiro, Rio Grande do Norte, Rio Grande do Sul,

Rondénia, Santa Catarina, Sdo Paulo, Sergipe e Tocantins,
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segundo dados da Fundagado Cultural Palmares (FCP), que datam do ano de 20176. Os

estados brasileiros que possuem a maior quantidade de comunidades quilombolas com
cadastro na FCP s&o a Bahia (747), o Maranhao (699), Minas Gerais (328) e o Para (256),
sendo que o estado do Rio Grande do Sul conta com 126 comunidades cadastradas.

Conforme dados oficiais da Secretaria Especial de Politicas de Promogéo da Igualdade
Racial (SEPPIR) e do Instituto Nacional de Colonizagcdo e Reforma Agraria (INCRA), érgéos
responsaveis pela identificacdo, reconhecimento, delimitagcdo, demarcacao e titulagdo das
terras ocupadas pelos quilombolas, perceba-se a quantidade de etapas pelas quais passa
um processo de titulagdo de terras remanescente de quilombo, € extremamente burocratico,
existem atualmente mais de setecentas comunidades oficialmente registradas pela
Fundacdo Palmares, do Ministério da Cultura e mais de duzentos processos de
regularizagao fundiaria em andamento, envolvendo mais de trezentas comunidades

espalhadas por 24 estados brasileiros.

A partir da Constituicdo Federal de 1988, devido a mobilizagcdo do movimento negro no
Pais, a questdo quilombola passou a fazer parte das politicas publicas brasileiras. O Artigo
68, do Ato das Disposig¢des Constitucionais Transitérias (ADCT) diz que: “Aos remanescentes
das comunidades dos quilombos que estejam ocupando suas terras é reconhecida a
propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-lhes os titulos respectivos” (ADCT, 1988). O
Decreto 4887/2003, concedeu aos quilombolas o direito a autoatribuicdo como critério para
identificacdo das suas comunidades, fundamentando-se na Convengao 169 da Organizagao
Internacional do Trabalho (OIT), que prevé o direito de autodeterminacido dos povos
indigenas e tribais, regulamentando o procedimento da regularizagdo fundiaria: Sao terras
ocupadas por remanescentes das comunidades dos quilombos as utilizadas para a garantia

de sua reproducao fisica, social, econémica e cultural.

A Declaragdo de Durban, Africa do Sul, elaborada na Ill Conferéncia Mundial de
Combate ao Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata, realizada
em 2001, reconheceu que os afrodescendentes das Ameéricas sao vitimas de racismo e
discriminagao racial, levantando questdes dos direitos dessa populacido as suas terras

ancestrais. A Declaracéao foi a base para a criagao, no Brasil, da Politica Nacional de

6 Mais informagdes sobre Comunidades Remanescentes de Quilombos no Brasil podem ser obtidas em
<http://www.palmares.gov.br/>.
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Promogédo da Igualdade Racial, instituida pelo Decreto 4886/2003, com programas de

politicas publicas voltadas para a igualdade racial e ao combate a discriminagao étnica.

Dentre as agdes propostas pelo Decreto encontra-se o Programa Brasil Quilombola
(PBQ), que atua no apoio as comunidades quilombolas, por meio de acgbes de
acompanhamento e apoio a regularizagdo da posse da terra quilombola; infraestrutura e
servigos ligados a saude e educagao, entre outros, nas areas remanescentes de quilombos;
acdes que promovam o desenvolvimento econdmico e social das comunidades
remanescentes de quilombo, tais como, cursos de aprimoramento em artesanato e culinaria,
por exemplo. O Programa Brasil Quilombola também visa contribuir com as comunidades
quilombolas em questdes que incidam sobre sua participacdo em espacos coletivos de

controle e participacao social, como, por exemplo, conselhos e féruns.

Estudos realizados recentemente sobre a situacdo das comunidades quilombolas
apontam para diversos problemas de infraestrutura e qualidade de vida, como habita¢des
precarias, construidas de palha ou de pau a pique; escassez de agua potavel e instalacées
sanitarias inadequadas; acesso dificil as escolas, construidas em locais distantes das
residéncias dos alunos, com sistema de transporte escolar precario ou inexistente; meios de
transporte que ligam as comunidades remanescente de quilombo a outras comunidades e ao
municipio em que se localizam, ineficientes e escassos; inexisténcia de postos de saude na
maioria das comunidades, com pouco atendimento disponivel, as vezes sO possivel a

quildbmetros de distancia. Além disso, ha outro grande problema apontado que é: a
discriminagdo com que sao tratados os habitantes das comunidades quilombolas7.

Depreendemos que por mais que existam prerrogativas legais que tenham por objetivo
diminuir a condi¢cdo de desigualdade em que se encontram as comunidades remanescentes

de quilombo hoje, ainda estamos longe de ver a efetividade dessas agoes.

1.2 Preservar para conhecer: O que é patriménio? A quem serve o patriménio?

7 Podemos citar como exemplo dessa discriminagao a fala do atual Presidente do Brasil, na época, Deputado Federal, Jair
Bolsonaro, no Clube Hebraica na cidade do Rio de Janeiro, em que este fala que ao visitar uma comunidade quilombola “o
afrodescendente mais leve |a pesava sete arrobas” e ao referir-se a quilombolas disse “ndo fazem nada, eu acho que nem
para procriar servem mais”. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=zSTdT|sio5g. Ressaltamos que no més de
setembro de 2018, o Supremo Tribunal Federal ndo considerou este um caso de racismo.
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O conceito de patrimbnio geralmente esta relacionado ao legado herdado do passado e
que se transmite as futuras geragdes. Nao entendemos essa definicdo como sendo incorreta,
porém n&o devemos pautar o patrimbnio exclusivamente como algo relacionado aos
vestigios de processos historicos. Todas as manifestagdes materiais de cultura criadas pelo
homem tém uma existéncia fisica num espago e num determinado periodo de tempo.
Algumas destas manifestagées nao resistem a temporalidade, esvaem-se na sua utilidade e
significagcdo. Outras, por outro lado, sobrevivem, acumulando-se a tantas outras expressdes
materiais e, através da propria dindmica da existéncia, podem vir a ser ressignificados por
geragbes vindouras. Acerca da significacdo dada a palavra patriménio, Figueira e Miranda
dizem que:

[...] esteve, durante muito tempo relacionado principalmente as propriedades e
a outros bens méveis adquiridos em vida e transmitidos apés a morte aos
descendentes de uma familia como heranga. Sua acepgado posterior nas
expressdes patrimdnio nacional, patrimdnio histérico e patrimdnio cultural
adquiriu diferentes significados, prevalecendo, por fim, um sentido de

referéncia, que é o de bens representativos da memoaria coletiva de um povo,
de uma civilizacdo (FIGUEIRA; MIRANDA, 2012, p.15).

Assim, esses objetos que acreditamos pertencerem ao conjunto de artefatos
patrimoniais de uma coletividade, e até mesmo da humanidade, estabelecem nexos de
pertencimento, simbolizam relagdes imaginadas e que parecem adquirir materialidade a partir
da existéncia desses monumentos. O termo patriménio supde, portanto, uma relacdo com o
tempo e com a movimentacdo que este propde. Sendo assim, ao buscarmos uma maior
compreensao sobre o sentido dado ao patriménio, refletiremos sobre as significagdes dadas
a passagem do proprio tempo dentro de determinada cultura. Esses movimentos de “espacos

de temporalidade” sédo proprios de qualquer sociedade humana.

E através deste trabalho de produzir sentido para a passagem do tempo que as
sociedades constroem suas nog¢des de passado, presente e futuro, como formas histéricas e
sociais de significar o transcurso do tempo e de sua propria constituicdo enquanto sociedade,
grupo social. Entendemos que esta relagao de valoragédo € determinante para que possamos
compreender determinadas manifestacbes como sendo patrimbnio representativo da
comunidade em detrimento a outras; neste ponto “escolhe-se” quais individuos, fatos, fazeres
e simbolos “servem” para que se remonte a historia do grupo. Aqui, deixamos em destaque a
palavra, “escolhe-se” por entendermos que nao se trata de uma escolha
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intencional, mas de algo que vai sendo construido por meio de demandas ao longo do
tempo; sendo que esse processo de escolha néo é intencional, mas é consciente, sabe-se

que ao priorizar determinados fatos, se esta deixando para tras um outro viés da histéria.

Sendo assim, nem todos os vestigios do passado podem ser considerados patriménio.
O patriménio nao é so6 o legado que é herdado, mas o legado que, através de uma selegao
consciente, um grupo significativo da populagdo deseja transmitir ao futuro. Ou seja, o
patriménio de um determinado grupo social é dado pela agdo daquela sociedade, isto é, a
mesma faz escolhas culturais sobre os monumentos que a representam e que desejam
deixar de heranga as geragoes futuras. Existe também uma nocgéo de posse, pertencimento,
por parte do grupo relacionado ao legado que é coletivamente herdado. Esta nogédo de
patrimdnio, com a ideia de posse que lhe é inerente, traz consigo uma nogéo de algo que
possui valor. Valor este que é atribuido socialmente, ou individualmente a estes bens, de
acordo com as referéncias de passado a que estes remontam, sendo assim podemos dizer

que patriménio € algo que possui uma valoragao diferente para cada individuo ou sociedade.

Dessa forma, vimos uma transposicdo desse conceito de Patrimbnio, como algo
mutavel de acordo com a valoragdo que a comunidade proporciona ao mesmo, na fala de
Oliveira, que ao referir-se ao Patrimbénio Cultural nas comunidades quilombolas chega a

seguinte conclusao:

[...] Esse patrimbnio é entendido como ordens simbdlicas produzidas e
reproduzidas nos processos organizativos das préprias comunidades e de
suas relacbes com a identidade nacional brasileira, principalmente a partir da
implementacao dos dispositivos da Constituicdo Federal de 1988. Assim,
tendo como referéncia os contextos atuais em que se encontram inseridos os
quilombos e os processos de reconhecimento territorial a partir do Decreto no
4.877/2003, e levando em consideracao suas conformacdes identitarias, pode-
se afirmar que as liderangas quilombolas selecionam narrativas, lembrancas (e
siléncios), recriam tradigcbes e celebragbes festivas, e dao énfase a praticas
culturais pouco valorizadas até entdo como quilombolas [...] (OLIVEIRA, 2016,
p.25).

Cabe salientar que no trecho citado acima parece haver uma conceituagao de quilombo
como uma sociedade estanque no tempo. Ora, entendemos que todo o patriménio passa por
constantes processos de ressignificacdo e nao seria diferente com o patriménio ligado as
comunidades remanescentes de quilombo, que possuem sim muitas especificidades, mas

ainda assim estao inseridas em um contexto maior do que os limites das terras de seus
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quilombos, interagindo com outras comunidades que também possuem especificidades e

modos de viver proprios.

Neste sentido, o elemento determinante que define o conceito de patrimbnio € a sua
capacidade de representar simbolicamente uma identidade. E sendo o simbolo um veiculo
privilegiado de transmissao cultural, os seres humanos mantém através destes, estreitos
vinculos com o passado e é através desta identidade passado/presente que nos
reconhecemos coletivamente como pertencentes a um mesmo grupo social, que nos
identificamos com os demais individuos que compdem este grupo e que, consequentemente,
determinamos quais individuos nao pertencem ao grupo, quais os padroes de

comportamento ndo serdo admitidos dentro da sociedade.

Por meio do passado é construido o sentimento de pertencimento ao grupo, ha uma
identificacdo do individuo com seu grupo e, ao mesmo tempo, cria-se um modelo social a ser
transmitido as gerag¢des vindouras. A memoaria coletiva que € construida ao longo do tempo
pelos membros da comunidade materializa no presente aqueles simbolos herdados do
passado, fazendo com que haja uma maior compreensio sobre o presente da comunidade
por seus membros, bem como, por meio da valorizagao do legado histérico herdado, falando
especificamente das comunidades quilombolas, veem uma nova perspectiva sobre suas
trajetdrias, acabando muitas vezes por perceberem os processos de exclusdo em que estdo
inseridos e as causas dos mesmos, bem como, acabam por perceber a relevancia do espaco

em que habitam hoje e que foi herdado de seus ancestrais.

Tratando especificamente do Patriménio Quilombola, Oliveira tem um entendimento
bastante especifico sobre o papel desempenhado pelos departamentos ligados ao Governo
Federal, ponto de vista com o qual concordamos por compreendermos que a relevancia do
patriménio para as comunidades quilombolas esta inserida como uma de suas relagcdes
intrinsecas com a terra em que habitam, sendo assim ndo nos parece correto legar status de
patriménio nacional ao patriménio quilombola, e deixar de lado, ou emperrar em burocracias
infindaveis, processos de legalizagdo da posse de terra pelos quilombolas. Abaixo,
destacamos o trecho em que Oliveira apresenta seu ponto de vista sobre o papel do Estado
relacionado ao Patriménio Quilombola:

[...] Estado tem realizado registros de patriménio cultural de diversas

comunidades quilombolas como patriménio cultural brasileiro. No entanto, no
caso dessas comunidades, nenhum patriménio tera sua salvaguarda
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assegurada sem o direito a liberdade e a autonomia de tais coletividades para
reproduzirem e transmitirem seus modos de ser, fazer, produzir, festejar e
celebrar; sem o direito de fato a titulagdo definitiva de suas terras-territérios,
como dimensbes e bases fundamentais para as suas existéncias. Neste caso,
existir sobre territérios, orientados por territorialidades especificas, é ser, & vir-
a-ser, e é ter asseguradas as condicdes sociais para a reproduc¢ao da prépria
identidade quilombola (OLIVEIRA, 2016, p.25).

Dessa forma, podemos perceber o valor que o patriménio possui para as comunidades
tradicionais brasileiras, pois, conforme ja dissemos anteriormente, é por meio do patrimonio
em suas mais variadas vertentes, que estas comunidades mantém suas raizes firmes,
podendo situarem-se no tempo presente e, a0 mesmo tempo, langar o olhar para o futuro.
Essa condicdo de situar-se em seu tempo € de extrema relevancia em nosso entendimento,
pois permite que as comunidades remanescentes de quilombo possam efetivamente buscar
seus espacos de forma mais assertiva, com maior clareza sobre quais agbes viriam a

beneficiar de forma pratica, suas comunidades.

1.3 Educacao patrimonial

Ao falarmos, anteriormente, sobre o patriménio das comunidades quilombolas
procuramos ressaltar a relevancia que este representa para tais comunidades, como uma
forma de autoafirmacédo, de reconhecimento enquanto povo e de demarcacao de trajetéria
historica. A seguir, buscaremos tragar algumas perspectivas sobre o papel e a necessidade
de se aplicar a educagao patrimonial como uma pratica efetiva escolar, mais

especificamente, como uma pratica na educacao quilombola.

Iniciamos, ressaltando que os processos educacionais que tenham como foco o
patrimonio cultural devem estar integrados as demais dimensdes da vida das pessoas. Em
outras palavras, devem fazer sentido e serem percebidos nas praticas cotidianas, ja que
utilizaremos como objeto de trabalho o conjunto patrimonial relacionado aquela
cultura/sociedade a mesma deve se perceber como parte das atividades. Citamos o que diz
Evelina Grunberg, em seu Manual de Atividades Praticas de Educagao Patrimonial, sobre o
que vem a ser a educagao patrimonial por entender que tal parecer € um importante
referencial sobre a tematica que aqui se pretende desenvolver, dessa forma:

Chamamos de Educagao Patrimonial o processo permanente e sistematico de
trabalho educativo, que tem como ponto de partida e centro o Patrimbnio
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Cultural com todas as suas manifestacdes. Mas o que é Patriménio Cultural?
Sao todas as manifestacdes e expressbes que a sociedade e os homens
criam e que, ao longo dos anos, vao se acumulando com as das geragodes
anteriores. Cada geracao as recebe, usufrui delas e as modifica de acordo
com sua propria historia e necessidades. Cada geracao da a sua contribuigéo,
preservando ou esquecendo essa heranga. Patrimbnio Cultural ndo séao
somente aqueles bens que se herdam dos nossos antepassados. Sao também
0s que se produzem no presente como expressao de cada geragdo, NOSso
“Patriménio Vivo” [...] (GRUNBERG, 2007, p.5).

Entendemos que a educagao patrimonial hoje diz respeito a um processo vivo,
conforme citagdo a cima, que esta suscetivel a significados e ressignificacbes por aqueles
individuos que sdo parte do processo educativo. E um movimento constante de atribuigao de
valores e sentidos para os monumentos sobre os quais as atividades se debrugcam. Olhando
especificamente para a tematica deste trabalho, dizemos que, o acervo da Comunidade
Remanescente de Quilombo de Casca, possui sentidos diferentes para cada individuo que

estara em contato com as pecgas do acervo e com a historicidade das mesmas.

Segundo Floréncio, “hoje em dia, a Educagao Patrimonial superou as agdes centradas
nos acervos e construgdes isoladas para a compreensédo dos espacos territoriais como um
documento vivo, passivel de leitura e interpretagdo por meio de multiplas estratégias
educativas” (2016, p. 9). Dessa forma, podemos transportar tal afirmacgao para as atividades
que se pretende desenvolver na Comunidade de Casca, ja que nao teremos o olhar
exclusivamente voltado para o acervo de pecgas, mas, também, temos como ponto focal a

trajetéria daquela populagdo e sua comunidade escolar como um todo.

Ao trabalharmos com o patrimbnio material e imaterial daquela comunidade, temos
como um objetivo especifico aprofundarmos os conhecimentos sobre a histéria daquele
grupo, pois entendemos que 0s processos de ensino/aprendizagem s&o realmente amplos e
nao estdo contidos apenas nas salas de aula do nucleo escolar quilombola. Sendo assim,
levamos em conta a afirmacg¢ao de Floréncio sobre a educagao patrimonial, em que nos diz
que:

Deve, portanto, ser entendida como eficaz em articular saberes diferenciados
e diversificados, presentes nas disciplinas dos curriculos dos niveis do ensino
formal e, também, no admbito da educagdo nao formal. Assim, também é
fundamental conceber a Educagao Patrimonial em sua dimensao politica, a
partir da concepgdo de que tanto a memdria como o esquecimento s&o

produtos sociais. E preciso o enfrentamento do desafio de encarar a
problematica de que, no Brasil, nem sempre a populagao se identifica ou se vé
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no conjunto do que é chamado de patriménio cultural nacional (FLORENCIO,
2016, p.12).

Corroborando com a ideia de que a educacgao deve ser encarada como um ato politico

e mobilizador de mudancgas sociais, com a qual concordamos, temos a fala de Moll, que ao
tratar sobre as especificidades da educagao integral, nos fala que:

A questdo estrutural da educacdo, observada pelo prisma da educagao

integral, € a superacdo das profundas desigualdades sociais nas préoprias

escolas publicas e entre escolas publicas e privadas. N&o se trata de reduzir o

debate da educacao integral ao campo da assisténcia social, e sim de facilitar

0 acesso a um capital cultural que faca diferenca nos processos de insercao

social, na perspectiva da superacdo da “sociedade de castas” que separa as
classes populares das classes médias e altas do pais (MOLL, 2009, p.13).

Seguindo a linha de raciocinio da autora sobre educacéao integral, entendemos que
trabalhar com patriménio local possibilita uma valorizagdo, ndo apenas do patriménio, mas de
toda a sociedade a quem este é representativo. Olhando para a questdo do patriménio
quilombola podemos sinalizar que esse movimento de valorizacdo do patriménio local
representa uma quebra de paradigma. Durante os processos de pesquisa, podemos
perceber que a cidade de Mostardas onde esta localizado o quilombo tem por tradicao
valorizar a cultura acoriana herdada dos colonizadores portugueses, tanto que o slogan do
municipio é “Mostardas cidade Agoriana” e no ano de 2017, surgiu um movimento popular

que tem buscado visibilidade para o slogan “Mostardas cidade Afro-agoriana”.

Em entrevista realizada com gestor do municipio de Mostardas, responsavel pela
Secretaria de Planejamento e pela Secretaria de Meio Ambiente, tocamos na tematica da
mudanga de perspectiva sobre o slogan da cidade, onde, conforme citado anteriormente,
tem-se optado pela frase “Mostardas cidade afro-agoriana”, buscando entender se essa
mudancga tem apoio politico ou se € uma iniciativa individual do gestor, ja que € por meio das
publicacdes deste em redes sociais, que se tem visto tal mudanga com maior frequéncia,
fizemos tal questionamento ao gestor e obtivemos estas observacdes como resposta:

E uma iniciativa, digamos que assim, talvez tenha iniciado como uma iniciativa
particular, mas que tem ganhado for¢ca dentro da prefeitura. O prefeito
inclusive tem defendido isso ja, porque o que a gente tem dito em

Mostardas... historicamente se deu o titulo de Mostardas cidade acoriana, que
foi colonizada pelos agorianos e que a cultura de Mostardas era agoriana, mas

a gente que vive aqui sabe que Mostardas tem uma importante participagéo
acoriana e em momento algum a gente nega isso, bem pelo contrario, a gente
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reconhece e valoriza a cultura acoriana na nossa formac&o, mas a gente
também quer dizer que Mostardas tem uma heranga muito forte africana da
cultura, da historia, da memoria e que ndo é s6 uma heranga moldada pela
escravidao, entao quando eu digo que Mostardas é uma cidade afro-agoriana
eu estou reconhecendo o papel do negro no municipio ndo somente no
quesito escraviddo, mas no que ele trouxe de contribuicdo ao
desenvolvimento, a tudo que o municipio é hoje, entdo é meio que resgatar
essa histdria, resgatar essa memoria e obvio que isso ndo é algo simples de
se afirmar, ndo é algo simples, por isso que eu digo que a propria cidade
reconhecer... € um reconhecimento da cidade, ndo é algo que s6 o prefeito ou
o secretario vao dizer, a cidade precisa se reconhecer (Jorge Amaro, trecho
da entrevista concedida em maio de 2018).

Outro ponto que ficou bastante destacado durante a entrevista foi a relevancia que a
representatividade possui quando falamos em comunidades negras; estas sao
costumeiramente relegadas a segundo plano, conforme Jorge Amaro cita em sua entrevista
ao lembrar-se de sua infancia e do estigma que acompanha uma crianga negra, podemos
observar que o racismo estrutural, aquele que esta inserido na sociedade de tal forma que
chegamos a considerar normais algumas situagdes ou comportamentos, tais como o fato de
que alguns espagos nao sao para negros, como shoppings. Ficamos com as palavras de

Jorge Amaro:

[...] eu lembro que quando eu era crianca e estudava aqui na escola 11 de
abril e morava na vila eu achava assim... eu ficava pensando... olha o que vai
ser de mim, eu voou ser 0 qué?... eu nao vou ser nada... a nossa baixa
estima.... a gente era... ndo tinha uma roupa direito, a gente era
desvalorizado, era desmotivado... era... dai tu olhava pro lado e via assim, a
tua mae estudou até a quarta série, os teus primos e tios ninguém estudou,
todo mundo trabalhando s6 em servigo bracal, entdo a crianga negra, a baixa
estima dela era... entdo quer dizer n&o tinha nada que te... entdo a ideia é
tentar sim resgatar isso e mostrar o valor que o negro tem, mostrar que
também o negro pode ser cientista, o negro também pode ser ham... uma
mestranda, pode ser um doutorando, o negro pode ser o que ele quiser e
agora pra chegar nesse ponto eu preciso reconhecer e enxergar a importancia
da minha cultura, da minha identidade, eu talvez tenha me assumido de fato
quilombola quando eu sai daqui, porque dai eu vi o valor que a minha cultura,
que a nossa histéria tinham, porque aqui o que que diziam pra mim... e ai
minha propria familia tinha dificuldade de se reconhecer porque dai era outra
geracdo, uma geragao que nasceu e viveu servindo, nao &, assim, entdo...
trazer a questdo da “afro-agorianidade” pro debate & também fazer esse
retorno as nossas raizes... (Jorge Amaro, trecho da entrevista concedida em
maio de 2018).

Sendo assim, entendemos que a educagao patrimonial tem fungdo essencial no que
tange a valorizagdo dos mais variados pontos de vista acerca da cultura local, por ser um
meio plural, um meio em que convivem diferentes pontos de vista. Ao contrario do que é

tradicionalmente difundido, as comunidades tradicionais ndo sdo homogéneas em suas
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demandas e formas de ver a si mesmas e ao mundo ao seu redor, essa pluralidade estara
presente também na selegao do que € considerado patrimdnio local e do que sera relegado a
uma fungdo menor. Assim, o patriménio demarca posi¢des politicas no sentido mais amplo e
nobre da palavra, ao passo que se adota este ou aquele monumento como patriménio, se
esta politicamente valorando pontos de vista sobre a historicidade local e, até mesmo,
dizendo quais atores sociais sdo bem-vistos socialmente e quais ndo ocupam posigdes de

destaque dentro daquela sociedade.

Durante a entrevista com Jorge Amaro, tratamos sobre as politicas publicas que o
municipio de Mostardas tem adotado para valorizar o papel do negro na construgao daquela
sociedade; dentre as muitas consideragdes do gestor uma se destacou por trazer a tona uma
situagdo que denota o quanto é relevante trazer a luz figuras negras da cidade e,
consequentemente suas trajetérias de vida, fazeres e cultura, falamos sobre a reunido de
formalizagao do Conselho da Igualdade Racial de Mostardas, que segundo Amaro foi “muito
emotivo e carregado”, tendo em vista que:

[...] porque nds fizemos ele na casa de cultura ... acasa de cultura de

Mostardas talvez seja o unico espacgo publico dentro da area urbana do
municipio que leve o nome de um negro em Mostardas € a casa de cultura
que leva o nome do senhor Orlando Cardoso Duarte, s6é que |4 na casa de
cultura nao tinha nada que dissesse que o nome da casa de cultura é Orlando
Cardoso Duarte, esse nome é desde 2013, uma Lei municipal de 2013. Nés
fizemos um painel, ndo &, um painel grande que ocupou meia parede da casa
de cultura com fotos do seu Orlando, do finado Orlando e da dona Orlanda e
no dia de inaugurar o painel foi o dia em que o conselho também foi instituido
oficialmente, quando seus membros foram nomeados, entdo estava la a dona
Orlanda, estava la a tia Irma, estavam la as comunidades, pessoas dos

quilombos, entdo foi um dia assim muito significativo e emblematico pro
municipio... (Jorge Amaro, trecho da entrevista concedida em maio de 2018).

Compreendemos que nao se pode separar o patrimbnio da comunidade a quem este
identifica, representa, enfim, da comunidade que produz aquele patrimbnio e empresta
sentido a ele, nesse ponto corroboramos com a opinidao de Jorge Amaro, no sentido que, ao
nomear um espago publico em homenagem a um cidaddo oriundo de comunidade
remanescente de quilombo, e promover agdes para que nao apenas esta comunidade
reconheca tal ato como sendo politico e de relevancia histérica, mas que os cidadaos do

municipio tenham este entendimento, de maneira geral.

Segundo o IPHAN, as iniciativas de valorizagdo do patriménio devem estar pautadas na

interagdo com a comunidade local, conforme segue:
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Para tanto, as politicas de preservagao devem priorizar a construgcao coletiva
e democratica do conhecimento, por meio do didlogo permanente entre os
agentes institucionais e sociais e pela participacdo das comunidades
detentoras e produtoras das referéncias culturais. Nesse processo, as
iniciativas educativas devem ser encaradas como um recurso fundamental
para a valorizagdo da diversidade cultural e para o fortalecimento da
identidade local, fazendo uso de multiplas estratégias e situacbes de
aprendizagem construidas coletivamente (IPHAN, 2014, p. 20).

Destacamos que a educacgéao patrimonial nédo deve ser entendida apenas como sendo
possibilitada por processos formais de ensino aprendizagem. Ao contrario, sdo agdes que
podem e devem ser pensadas para os mais variados espacos de construcdo do saber,
conforme demonstramos acima ao citar a reunido de assinatura do Conselho de Igualdade
Racial do municipio de Mostardas e sua representatividade para a populagdo negra da
cidade. Por estarmos trabalhando com uma comunidade tradicional, que tem construido
historicamente sua trajetoria de transmissao do conhecimento por meio da oralidade, ndo
devemos restringir ao espago escolar as atividades de valorizagcdo do patrimdnio.
Entendemos que aquele é um relevante vetor de difusdo de ideias, mas nao o unico.
Encontramos respaldo para esta afirmacao de acordo com o website do IPHAN, que ao falar

sobre seu entendimento sobre a educacéao patrimonial, nos diz que:

A Educacgéao Patrimonial se constitui de todos os processos educativos formais e nao
formais que tém como foco o patrimdnio cultural apropriado socialmente como recurso
para a compreensao socio-historica das referéncias culturais em todas as suas
manifestagbes com o objetivo de colaborar para o seu reconhecimento, valorizagédo e
preservagao. Considera ainda que os processos educativos de base democratica
devem primar pela construgdo coletiva e democratica do conhecimento, por meio do
didlogo permanente entre os agentes culturais e sociais e pela participacéo efetiva
das comunidades detentoras e produtoras das referéncias culturais onde convivem
nocoes de patriménio cultural diversas (IPHAN, 2014).

As atividades que visam a Educacéo Patrimonial ganham respaldo no curriculo escolar
por meio da inclusdao da Pluralidade Cultural como tema transversal dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s), isso significa que a tematica deve ser tratada nas mais
variadas disciplinas escolares, de maneira fluida entre os saberes e a partir das inquietacoes
surgidas em aula. Dessa forma, a comunidade escolar insere-se como forga motriz do
processo de ensino/aprendizagem, que se dara por meio de seu patriménio cultural.
Observando os PCN'’s, destacamos que os Temas Transversais passaram a fazer parte do
curriculo escolar a partir de um movimento que ja havia de desenvolvimento destas tematicas
dentro da sala de aula; porém, essas acbes davam-se em areas bastante especificas do
conhecimento, tais como as ciéncias sociais, por exemplo. Podemos depreender, da leitura

dos Temas Transversais, que o0 que se pretende com a
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implementacdo dos mesmos € que eles ultrapassem a barreira de determinados campos do
saber e fagam parte do curriculo escolar como um todo. Observamos essa pretensdo no

trecho destacado, a seguir:

Os Parametros Curriculares Nacionais incorporam essa tendéncia e a incluem
no curriculo de forma a compor um conjunto articulado e aberto a novos
temas, buscando um tratamento didatico que contemple sua complexidade e
sua dindmica, dando-lhes a mesma importancia das areas convencionais. O
curriculo ganha em flexibilidade e abertura, uma vez que os temas podem ser
priorizados e contextualizados de acordo com as diferentes realidades locais e
regionais e outros temas podem ser incluidos (PCN, p. 25).

Segundo o mesmo documento, PCN’s, os temas transversais sdo pensados a partir da
necessidade de uma “educacédo para a cidadania’ e, por isso, foram adotados alguns
critérios para que se definisse quais seriam os Temas Transversais propostos para o
Curriculo Escolar, ja que havia uma grande gama de conteudos que podem ser
desenvolvidos com o intuito de favorecer a formagao dos cidadaos, sdo estes os critérios
adotados: abrangéncia nacional; urgéncia social; possibilidade de ensino e aprendizagem no
ensino fundamental; favorecimento da compreensao da realidade e a participagao social.

Assim, entendemos que a educacéao patrimonial passa a desempenhar um papel social
a partir do momento em que traz a tona o protagonismo de uma determinada localidade;
neste caso, o Quilombo de Casca, que por meio do destaque dado a seu arcabouco
patrimonial ganha visibilidade e passa a ter maior alteridade para buscar suas demandas

perante os 6rgaos publicos.

Ao tracarmos um paralelo entre a mudanca de postura proposta pela Lei 10.639/03 e a
real transformacao dos curriculos, Nilma Lino Gomes oferece-nos uma relevante reflexao
acerca da interseccao que ha entre a educacao escolar, a formagao das populagdes negras
e a busca por um real didlogo entre pontos de vista diferentes quando se fala sobre

ensino/aprendizagem das/nas relagdes étnico-raciais, assim temos:

E a fala pautada no dialogo intercultural. E ndo é qualquer dialogo intercultural.
E aquele que se propde ser emancipatério no interior da escola, ou seja, que
pressupde e considera a existéncia de um “outro”, conquanto sujeito ativo e
concreto, com quem se fala e de quem se fala. E nesse sentido, incorpora
conflitos, tensbes e divergéncias. Nao ha nenhuma “harmonia” e nem
“‘quietude” e tampouco “passividade” quando encaramos, de fato, que as
diferentes culturas e os sujeitos que as produzem devem ter o direito de
dialogar e interferir na produgédo de novos projetos curriculares, educativos e
de sociedade. Esse “outro” devera ter o direito a livre expressao da sua fala e
de suas opinides. Tudo isso diz respeito ao reconhecimento da nossa
igualdade enquanto seres humanos e sujeitos de direitos e da nossa diferenca
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como sujeitos singulares em género, raca, idade, nivel socioeconémico e
tantos outros. Refere-se também aos conflitos, choques geracionais e
entendimento das situagdes-limite vivenciadas pelos estudantes das nossas
escolas, sobretudo aquelas voltadas para os segmentos empobrecidos da
nossa populagédo (GOMES, 2017, p. 105).

Entendemos esta afirmacdo da professora Nilma Gomes como um marco para o
sentido que damos a Educagao patrimonial, que esta relacionado a luta e posicionamento
politico, que, em nosso entendimento, deve ter inicio desde a mais tenra idade, com o
reconhecimento da relagcdo de pertencimento aluno/comunidade, este reconhecimento
precisa ser possibilitado no ambiente escolar por meio de atividades que enfatizem a
historicidade da comunidade e sua relagdo com a Histoéria Local, com a constituicdo do
municipio, para que haja uma formacao cidada destes alunos. Dessa forma, possibilitaremos
que este aluno constitua-se em um cidadao que é capaz de buscar seus direitos por meio de
dialogos efetivos com 6rgaos do poder publico, isso facilitara a resolugao de situagdes como

a que trataremos a segquir.

Conforme citamos anteriormente, 0 municipio de Mostardas tem por tradi¢gao valorizar a
histéria unica da colonizagdo por portugueses oriundos das llhas dos Acgores, 0 que é
verdadeiro, mas nao representa a diversidade cultural e étnica do municipio, apenas faz
reforcar o esteredtipo da nao participacdo do negro para a construgdo da histéria do
municipio. O enaltecimento da cultura acoriana é observado em todos os espacos publicos

da cidade; citamos alguns exemplos conforme figuras abaixo:
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LConheca a Arquitetura e a Enl9ﬁiza ;;_ n_ﬂ.: g[iaqa
.., em Mostardas fazendo a Caminhada Toc-Toc &

J4 ouviu estes ditados populares?

e Som eira nem beiral

& fcito nas coxas.

e Sc acrianca fez xixi na cama & porgue tem goteira!
e 4 paredes tém ouvido...

S Bater martelo 4 noite nio prestal

= cantinho do L o 0l

Conheca estes e outros ditados na Caminhada Toc-Toc.

Fig.1: Folder de passeio turistico em Mostardas. Fonte:

http://www.rotaacoriana.com.br/blog.php?blog=376&i=1&c=0

Mostardas RS

CIDADE ACORIANA

Fig. 2: Reprodugao de painel que se encontra no saguao da Prefeitura Municipal de Mostardas, onde
se pode perceber a valorizacdo dada a colonizagédo Acoriana. Fonte:
https://cienciasmos.wixsite.com/cienciasmos/single-post/2014/12/03/-O-USO-DO-SOLO
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Fig.3: Fotografia de parada de 6nibus no municipio de Mostardas em que se pode observar a
exaltagédo a imigragao agoriana. Fonte: Imagem de acervo da pesquisa feita pela autora.
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Pensamos que, por meio de atividades de educacdo patrimonial, sera possivel a
identificacao e fortalecimento dos vinculos das comunidades com o seu patrimdnio cultural, o
que pode potencializar a articulacdo de acdes educativas de valorizagcao e prote¢ao deste
patriménio. E preciso, portanto, identificar e promover agdes que tenham como referéncia as
expressodes culturais locais e territoriais, contribuindo, dessa maneira, para a construgcao de

mecanismos junto a sociedade com vistas a uma melhor compreensao das realidades locais.

No que se refere a pratica educativa, € preciso considerar as referéncias culturais como
tema transversal, interdisciplinar e/ou transdisciplinar, ato essencial ao processo educativo
para potencializar o uso dos espacgos publicos e comunitarios como espagos formativos.
Além disso, é preciso incentivar o envolvimento das instituicbes educacionais, formais e nédo
formais, nos processos de educacido patrimonial. Sendo assim, visamos por meio deste
trabalho, possibilitar uma nova perspectiva para se olhar o acervo de pegas da comunidade
de Casca que, segundo dados colhidos em entrevista com as educadoras da E.M.E.F.
Quitéria Pereira do Nascimento, hoje ndo é utilizado como apoio didatico/pedagdgico nas

aulas.

1.4 Educagao quilombola

Quando falamos sobre educacido quilombola devemos levar em consideragao que
temos por intendo falar sobre a educagao formal, aquela que se da nos espacos tradicionais
de ensino, quer sejam escolas da rede publica ou particular, estaduais ou municipais.
Entendemos que a educagao € um processo que se da nos mais variados espacgos, que tem
inicio na mais tenra idade, no convivio familiar, nas interagdes sociais, € quando propomo-
nos a tratar sobre tema tao distinto quanto a educacgao quilombola, devemos considerar com
maior zelo essa educacido para além dos espacgos tradicionais de ensino, ja que tais
comunidades possuem dindmicas bastante distintas, quer seja por sua relagdo com o espaco

territorial, quer seja por sua tradigao oral.

No decorrer deste trabalho podemos observar que ndo ha um entendimento satisfatério
por meio do poder publico da cidade de Mostardas, nem por meio do grupo de educadores
da escola em que se desenvolve o referido trabalho, que esta localizada dentro do espacgo de
um quilombo rural, sobre o0 que venha a ser a Educacdo Escolar Quilombola. Tais

consideragdes podem ser observadas durante a analise das entrevistas realizadas com o
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gestor do municipio e com as educadoras das turmas de quarto e quinto ano da E.M.E.F.
Quitéria Pereira do Nascimento. Sendo assim, percebemos que € extremamente relevante
tracar algumas considerag¢des acerca de tal tematica como forma de fornecer subsidios para
a elaboracgao de cartilha sobre o patriménio quilombola da Comunidade Remanescente de

Quilombo de Casca, que vem a ser o objetivo final deste trabalho.

Iniciamos dizendo que a Educagéo Escolar Quilombola é algo que vem sendo pensado
a pouquissimo tempo na Educagédo Basica nacional, visto que, apenas em 20 de novembro
de 2012,8 passou a vigorar a Resolugdo N° 08, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educagao Escolar Quilombola na Educag¢ao Bésica, o que nos leva a pensar
que é uma politica que ainda esta em constru¢ao, ndo ha nada consolidado quando falamos
sobre tal politica publica que possui elevado valor para as comunidades tradicionais
brasileiras, ja que tem por intuito trazer a tona uma cultura bastante renegada que € a
cultura, os valores e os saberes quilombolas do Brasil.

Para além de trazer a voga essa cultura, tem por objetivo transformar a mesma em
conteudo escolar, o que por si s6 € de extrema relevancia ja que apresenta a populagao
negra de maneira bastante diversa daquela que é comumente apresentada nas salas de
aulas Brasil afora, o) que entendemos como sendo a triade
Negro>Escraviddo>Pobreza/Violéncia, que n&o oferece nenhum estimulo positivo as
populagdes negras que estao nas salas de aula recebendo essas informagdes. Nilma Gomes
traz relevante reflexdo sobre a necessidade de implementacdo do Ensino de Histéria da
Africa e Afro-brasileira, em que se insere a questdo das populacdes quilombolas, na
educacao basica brasileira dizendo que:

Ela exige mudanca de praticas e descolonizagéo dos curriculos da educagao
basica e superior em relagdo a Africa e aos afro-brasileiros. Mudancas de
representacdo e de praticas. Exige questionamento dos lugares de poder.
Indaga a relag&o entre direitos e privilégios arraigada em nossa cultura politica

e educacional, em nossas escolas e na prépria universidade (GOMES, 2012,
p. 100).

Cabe salientar que esta ndo foi uma politica “dada” as comunidades quilombolas, mas
refere-se a forte luta do Movimento Negro Brasileiro na busca por maior visibilidade das

8 Aqui cabe uma reflexdo acerca da naturalizagdo do més de Novembro como sendo relativo a populagao negra
brasileira. Durante as entrevistas realizadas com gestor do municipio de Mostardas e com as educadoras da E.M.E.F.
Quitéria Pereira do Nascimento podemos perceber que ha um entendimento deste como sendo o Més Negro e que,
portanto, todas as agdes relativas a esta parcela da populagdo devam ocorrer neste periodo do ano.
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demandas das populagbdes negras e, propriamente, maior visibilidade dos cidadados negros
nos mais variados espacos sociais. Ainda, podemos citar a Lei 10.639/03, que versa sobre o
ensino da Historia da Afro-brasileira em todos os niveis da educacgao nacional, Lei 7769/89,
que tipifica o racismo como crime e as A¢des Afirmativas para acesso ao Ensino Superior

como conquistas do Movimento Negro Brasileiro.

Sabemos que a trajetdria de formagéo dos quilombos no Brasil € bastante diversificada,
conforme ja citamos anteriormente, e apds a abolicdo da escravatura, vimos o surgimento de
um ideal de exclusao social e invisibilidade das populagbes negras, que na pratica negou
direitos aos afrodescendentes e negou os territérios quilombolas na estrutura agraria/rural
brasileira. Além de n&o haver politicas reparatérias ou indenizatérias pelos trés séculos de
exploragédo escravista, por meio da construgdo ideolégica do branqueamento vivenciou-se
um imaginario de harmonia e democracia racial que buscou apagar da memoéria social, as

lutas e marcas da escravidao.

Nao obstante, essa ideia de harmonia e bom convivio entre as ragas/etnias traz consigo
uma ideia velada de que ha uma hierarquia racial que nao deve jamais ser quebrada, ou
seja, ha lugares de negros e lugares de brancos, ndo apenas lugares fisicos, mas lugares
sociais, papéis sociais que cabem a cada um dos grupos, inclusive, dentro do ambiente
escolar. Salientamos ainda que esta ideia € velada apenas para os n&o negros, para aqueles
gue sao negros e se assumem como tal, essa hierarquia disfarcada de meritocracia esta

mais do que explicita, faz parte do cotidiano negro. Quanto a isso, Figueiredo observa que:

A piramide social, como é descrita a estrutura da sociedade brasileira,
expressa muito bem a manutencéo das hierarquias raciais existentes desde o
periodo escravista, conforme apresentada com base na perspectiva da
colonialidade do poder. Esta fundamentalmente dividida entre as ocupacdes
desempenhadas pelos mesticos mais claros — que estao sobrerrepresentados
nas universidades, sobretudo nos cursos de maior status e prestigio, nos
cargos de diregdo e chefia e nas fungdes de comando, no Judiciario e na
politica, para citar alguns exemplos — e os mesticos mais escuros —
subrrepresentados em todas as ocupagdes mencionadas e
sobrerrepresentados nas ocupages subalternas, principalmente naquelas
que pagam baixos salarios e que envolvem a forga fisica (FIGUEIREDO,
2017, p.91).

Atualmente, existem pensadores, estudiosos do sistema educacional brasileiro, que
acreditam que o paradigma da historia Unica, europeizadal/europeizante precisa ser

substituido por algo que seja representativo da sociedade, que ponha em voga as mais
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variadas facetas da formacao de nossa sociedade, dando voz a atores sociais que antes
eram intencionalmente esquecidos, tais como o negro e o indigena, por exemplo.
Entendemos que ha uma distancia muito grande entre o espaco de fala de tais pensadores,
as universidades, academias, centros de conhecimento ligados ao ensino superior, e 0
espago em que estas transformacdes do pensar ao fazer realmente precisam acontecer, as

salas de aula, as escolas, o sistema de educacao basica brasileira.

Dessa forma, os processos de interlocucdo entre saberes tedricos e saberes praticos
sobre a necessidade da mudanca de perspectiva didatica, envolvem a discussao entre os
que buscam atuar na escola, em movimentos sociais ou na universidade, para a construgao
de processos educacionais que visem a formacao de sujeitos dentro de outros paradigmas.
Entendemos que neste ponto, este trabalho pode oferecer sua contribuicdo a sociedade,
tornando-se um ponto de reflexdo entre os debates possibilitados pelas leituras feitas na
universidade em contraponto ao fazer cotidiano da sala de aula na Comunidade

Remanescente de Quilombo de Casca.

Ao tratarmos especificamente sobre a educacao quilombola na escola, entendemos que

devemos partir dos principios de uma educacao integral, isto €, reconhecer o territério e a

comunidade como parte do processo educativo, como partes integrantes da comunidade
escolar. Porém, em breve conversa com criangas moradoras do quilombo, muitas delas, ja
se encontram em outras escolas da regido, pode-se perceber a invisibilidade no espaco
escolar e nos curriculos trabalhados por seus professores de temas relacionados a cultura
quilombola e afro-brasileira. Nesse sentido, ha a necessidade de salvaguardar e reforcar a
identidade cultural em ambientes escolares que, explicitamente ou n&o, podem vir a
manifestar formas de preconceito e racismo e repensar processos educacionais que

abarquem as comunidades quilombolas como elemento central de seus projetos.

Esta invisibilidade da cultura quilombola ficou bastante destacada na entrevista com as
educadoras da escola Quitéria Pereira do Nascimento, momento em que podemos perceber
gque as mesmas nao possuem uma visao clara do que venha a ser quilombo, comunidades
remanescentes de quilombo e quilombolas; tal fato mostra-se preocupante, ja que as
educadoras sdo responsaveis pela selecdo de atividades que serdo propostas em sala de

aula e, como valorizar algo que nao se conhece, com o qual ndo se tem identificagédo?
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Pensando sobre a educacao escolar quilombola de maneira mais ampla, sem adentrar
a sala de aula, podemos destacar que a escola precisa de uma arquitetura que faga sentido
para a comunidade em que esta inserida, fato que nao ocorre na E.M.E.F. Quitéria Pereira
do Nascimento, que possui um prédio novo, inaugurado em 2011, com arquitetura que

remete as escolas da regidao do nordeste brasileiro, possuindo bastante espagos abertos.

Fig.4: Vista geral da E.M.E.F. Quitéria Pereira do Nascimento, no quilombo de Casca. Fonte: Acervo
da pesquisa feita pela autora.
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Fig.5: Pavilhdo de salas de aula da E.M.E.F. Quitéria Pereira do Nascimento. Fonte: Imagem de
acervo da pesquisa feita pela autora.

Que a merenda nao destoe da alimentagao a qual as criangas estdo acostumadas, esse
€ mais um ponto que nado condiz com a realidade do quilombo de Casca, ja que nada da
merenda escolar sai das hortas da propria comunidade, as compras sao feitas pela prefeitura
na cidade de Osorio, litoral norte do Estado do Rio Grande do Sul. E que estejam presentes,
no dia a dia da escola, as referéncias, valores sociais, culturais, histéricos, econémicos,
brincadeiras, calendarios, e modos de ensino-aprendizagem préprios da comunidade.
Durante as entrevistas, podemos perceber que estes principios também nao fazem parte do

cotidiano escolar da comunidade.
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Outro ponto de destaque quando falamos em educagao escolar quilombola é o Projeto
Politico Pedagodgico (PPP), que precisa ser construido em parceria com a comunidade e o
movimento quilombola, e faz-se necessaria uma gestdo aberta ao dialogo, na qual escola e
comunidade estejam de fato trabalhando por uma nova organizagao escolar. Preferencialmente,

que seja gerida pelos proprios quilombolas, com professores quilombolas.

Ora, aqui precisamos tocar em outro ponto relacionado a educacdo formal de
remanescentes de quilombos, sabemos que ndo é comum o ingresso e permanéncia de
estudantes quilombolas nas universidades brasileiras, um exemplo disso é o fato de que sao
muito recentes os Programas de A¢des Afirmativas para ingresso de estudantes indigenas e
quilombolas, na Universidade Federal do Rio Grande (FURG), o programa de ingresso
especifico para indigenas teve inicio em 2011 e para quilombolas em 2013 apenas, citamos
a Universidade Federal do Rio Grande por estarmos desenvolvendo este trabalho
juntamente ao Programa de Pds-Graduacdo em Historia desta Universidade, entendemos
que isso faz com que ndo haja quilombolas com formagédo suficiente para ocupar tais
fungdes. Em entrevista com Jorge Amaro, gestor do municipio de Mostardas, obtivemos
relevantes consideragdes do mesmo acerca deste tema:

Eu sempre digo assim oh... é ébvio que a gente quer que as pessoas negras,
que as pessoas com deficiéncia, que os indigenas... todos estes que nao tem
acesso aos espagos que ocupem Os espagos, agora a gente tem que ta
preparado pra ocupar, porque se a gente nao esta... porque primeiro quando
a gente entra em um lugar a gente sempre vai ser julgado de forma diferente,
entdo no primeiro erro a gente ja vai ser julgado, entdo assim a gente tem que
td muito preparado, eu sempre digo oh se eu nao tivesse saido e me
capacitado certamente eu viria pra ca e nao faria um por cento do que eu
estou fazendo porque a minha formagao ta me ajudando a fazer isso, entao a
gente ta assim construindo bases pra que o municipio tenha politicas publicas

efetivas, a gente ta comecgando... (Jorge Amaro, trecho da entrevista
concedida em maio de 2018).

Outro aspecto que entendemos que deva ser observado na formacao de estudantes
negros € a representatividade, € preciso que haja possibilidades de contato com autores que
nao apenas trabalhem com questdes relacionadas as populagdes negras, mas que também
sejam negros. Figueiredo traz relevante reflexao sobre a tematica dizendo que:

Durante a nossa formagéao, nao temos tido a oportunidade de ler e conhecer a
contribuicdo de intelectuais negros. Essa auséncia de referéncia contribui,
sobremaneira, para a sensagao de estarmos “fora do lugar”, ou de sempre nos

considerarmos pioneiros. Além disso, temos refletido pouco sobre a eficacia
do discurso sobre a desigualdade de classe no Brasil e, consequentemente,
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sobre o preconceito e a discriminacéo de classe que perdura em nossas
representagdes até hoje [...] (FIGUEIREDO, 2017, p.97).

Essa representatividade também exerce forte influéncia na permanéncia de alunos
negros nos espacos de educagao superior, que ainda € marcado pelo enrijecimento de
saberes e conhecimentos, e por visbes pré-concebidas sobre fatos e tematicas, que ganham
novos ares a partir da mudanga de ponto de vista possibilitada pelo ingresso de alunos
negros e oriundos de variadas classes sociais, nas Universidades. Figueiredo oferece-nos
uma possibilidade de mudangas nos programas das escolas de educagao basica, aqui
olhamos especificamente para a educagao escolar quilombola por se tratar do tema de
trabalho, ao falar sobre a necessidade de uma nova visao das universidades com relacéo a
produgdo do conhecimento e ao desenvolvimento dos curriculos dos cursos de educagao
superior, salientando que:

Nesse sentido, é preciso sair de linhas demarcatorias de disciplinaridade, é
preciso nos tornar multidisciplinares, pois €& desse modo que
compreenderemos as questdes das desigualdades. E preciso incluir novas
areas de conhecimento e procurarmos construir conhecimentos mais
horizontais. E preciso reconhecer a pluralidade dos saberes, incluindo os
conhecimentos que advém dos nossos estudantes de camadas populares e de
comunidades tradicionais. E preciso transformar os nossos curriculos para que
sejam incluidas outras formas de saberes ndo hegemdnico. Enfim, é preciso
definitivamente abandonar a pratica assimilacionista que permeia a nossa

universidade, que inclui o outro para transforma-lo (FIGUEIREDO, 2017,
p.102).

Cabe salientar que o processo de conscientizacdo n&o altera, por si sO, as condigdes
de vida dos sujeitos, portanto, ndo € garantia absoluta de emancipagdo e autonomia, no
entanto, dizemos que, em se tratando de construir um curriculo que ofereca ferramentas aos
sujeitos para transformagédo das condi¢des materiais, sociais e ideolégicas de dominagéao e
subordinacdo, de um curriculo que incorpore as vozes, as experiéncias e historias pelas
quais os educandos dao sentido ao mundo, o processo de conscientizacao é sim, o elemento
de ordem primeira, na dimensao educativa. Sendo ele quem viabiliza que os sujeitos olhem
criticamente para suas proprias realidades, que se aprofundem na compreensao e
interpretacéo de suas proprias praticas, visando a participagdo e negociagao nas diversas
areas sociais, institucionais, ou ndo, e isso se, inscreve numa proposta emancipatoria e
autbnoma. Nesse sentido, a comunidade quilombola é um importante espago pedagdgico

onde podem, e devem, ser levantadas e problematizadas questdes sobre os varios e
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diferentes elementos que constituem a base da subjetividade e da experiéncia formativa dos

educandos e dos educadores.
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CAPITULO 2 - MOSTREMOS VALOR, CONSTANCIA... O MUSEU LOCAL
COMO AFIRMAGAO DE PERTENCIMENTO

Sabemos que quando falamos em comunidades tradicionais ha uma tendéncia a olhar
com maior foco aos aspectos tidos como tradicionais e cotidianos, ha um destaque para as
construgdes, para o modo de vida ainda voltado para a agricultura e pesca, para as
manifestagdes culturais de cada localidade, bem como a histéria que € contada mesmo por
quem nunca ouviu falar a palavra quilombo. Além disso, destacam-se os tracos étnicos da
maior parte das comunidades quilombolas no Brasil. Sao rostos, corpos e cabelos, as feiras,
as roupas, as dangas, os modos de falar, muito semelhantes aos de paises africanos.

Porém, devemos levar em conta que estamos falando de uma identidade que se
articula de duas formas: politica e pertencimento. A identidade politica, ja vem sendo
discutida desde o primeiro capitulo deste trabalho, quando colocamos a necessidade de uma
organizagao politica interna para aceitagdo do processo de reconhecimento da educagao
escolar quilombola, como relevante fator de pertencimento étnico. Mas a nogéao de resgatar
uma memodria para o reconhecimento de identidade quilombola necessita de um pouco mais
de atencédo, ja que estamos falando de uma identidade baseada em processos que estao
imersos na articulagao entre o individual e o social, entre o passado e o presente, entre a
memoria e a historia.

Neste capitulo, traremos consideragbes acerca da Comunidade Remanescente de
Quilombo de Casca pelo seu viés ideoldgico, bem como, observando seu espaco fisico, que
nos oferece distintas informagdes sobre a trajetéria daquela comunidade em meio a grandes
propriedades rurais. Outro ponto sobre o qual iremos nos deter neste capitulo, é a relagao
entre acervos de museus e ensino escolar, principalmente no tocante a relevancia que os

objetos representam para o ensino de Historia Local.

2.1 Reconhecendo o espago em que se encontra o Acervo da E.M.E.F. Quitéria Pereira

do Nascimento: espaco fisico e ideolégico

A Comunidade Remanescente de Quilombos de Casca situa-se no Litoral Norte do
Estado do Rio Grande do Sul, distante, mais ou menos, 70 km da sede do municipio de
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Mostardas, com uma area de aproximadamente 2.400 hectares de terras, pertencentes a
antiga Fazenda do Barro Vermelho. A regido abriga um contingente populacional que
descende de um grupo de 16 escravizados, os quais pertenciam a Quitéria Pereira do
Nascimento. Quando de sua morte e da abertura do seu testamento, em 1826, verificou-se
que ela havia alforriado os escravos, deixando- lhes a propriedade da terra, sob a condigao
de que esta n&o poderia jamais ser vendida. Do mesmo modo, na atualidade, o Decreto
4.887 determina que, quando da emissao do titulo definitivo, a terra se torna um bem
inalienavel. Herdada, desta forma, a terra deveria servir como espago de reproducao social
dos herdeiros, espago em desenvolveriam sua cultura, agricultura e pecuaria. Ocupando uma
faixa da planicie litordnea entre a Lagoa dos Patos e o Oceano Atlantico, a comunidade de
Casca vive em processo permanente de luta, para que a designacdo remanescente de
quilombo atue como instrumento de defesa dos seus direitos legais. Deste modo, com a
efetiva posse das terras, a comunidade quilombola garantiria 0 acesso a determinadas
politicas publicas e, consequentemente, ao exercicio pleno de sua cidadania.

Existem, aproximadamente 84 residéncias na comunidade e, na sua imensa maioria, 0s
moradores apresentam relagdes de consanguinidade, configurado principalmente pelos
matrimdnios entre primos.

A histéria da constituicdo do Quilombo de Casca, conforme dito anteriormente, remonta
ao ano de 1826 e tem como base o testamento deixado por Quitéria Pereira do Nascimento,
vilva do capitdo Francisco Lopes de Mattos, proprietario da Fazenda do Barro Vermelho,
desmembrada da antiga sesmaria do Retovado. Os habitantes da Casca sao herdeiros de

Quitéria.



Fig. 6: Carta de Alforria do escravo Vicente, um dos libertos pelo Testamento de Quitéria

Pereira do Nascimento em 1826. Fonte: http://quilombodecasca.blogspot.com/
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Transcrigao de trecho do Testamento de Dona Quitéria Pereira do Nascimento:

“Declaro que por meu falecimento deixo na mencionada fazenda dos Barros
Vermelhos a todos os meus escravos, que deixo libertos a extensao de terreno, que
parte do Capao do Retovado até a Lagoa que divide o Capao denominado da Casca,
de Costa a Costa com declaragdo de que nenhum deles podera vender, nem dispor
um so palmo de tal terreno; antes ira passando de um a outro como por heranga para
trabalharem e terem de que sobreviverem; assim como também |Ihes deixo para todos
quarenta vacas mansas do gado tumbeiro para aproveitarem as suas provisdes em
utilidade propria sua para poderem sobreviver; e uma carreta com a sua competente
boiada; mais uma manada de éguas para criarem; bem como a competente
ferramenta para trabalharem, a qual o meu testamenteiro comprara, e Ihes entregara
a cada um e as mais imagens as deixo aos ditos meus escravos para rezarem o
Tergo, digo, o seu Tergo a forma do costume = Declaro que alguns animais que se
encontrarem na minha fazenda com marca de alguns dos meus escravos meu
testamenteiro as entregara; pois que muito de minha vontade Ihes dei, e permiti esse
uso.” (GUEDES, 2018.)

Uma copia do Testamento de Dona Quitéria Pereira do Nascimento encontra-se no
arquivo publico do Municipio de Mostardas, porém, devido a obras de manutencao no espaco
nao foi possivel ter acesso ao documento fisico, sendo assim baseamos a analise no exposto
na obra “O Legado do Testamento, de llka Boaventura, em que esta posto a trajetoria da
Comunidade Quilombola de Casca por meio da pesquisa realizada com a intencdo de se
realizar o laudo antropolégico da mesma com vistas a comprovagdes junto a Fundagéo
Cultural Palmares e INCRA.
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Fig.7: Mapa que mostra a posi¢cao geografica que o Municipio de Mostardas ocupa no Litoral do
Rio Grande do Sul. Fonte: Google Maps.

A imagem acima demostra a localizagdo geografica do Municipio de Mostardas com
relagdo ao Litoral do Rio Grande do Sul, assim como, a imagem a seguir apresenta a
posicao geografica ocupada pela Comunidade Remanescente de Quilombo de Casca com

relagéo ao territério de Mostardas.
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Fig. 8: Mostra a localizagao geografica da Comunidade Remanescente de Quilombo de Casca

no municipio de Mostardas. Fonte: Google Maps.

O litoral Sul do Rio Grande do Sul se constituiu, no periodo colonial brasileiro, como
regido de concentracdo de escravos e também de grande profusdo de quilombos que se
valiam da caracteristica da geografia da regido, com grandes campos de formagao arenosa
de dificil acesso, para se manterem protegidos de ataques que pudessem lhes devolver a
condicao de cativos. Por outro lado, na medida em que a forma de produgdo dominante foi a
fazenda tradicional, ligada ao grande dominio e dedicada a pecuaria extensiva, a crise do
charque deixou grande parte daquelas fazendas em condigdes de subutilizagdo, podemos
depreender de tal fato que esse € um dos motivos que leva a grandes indices de doagdes de
terras a escravizados por meio dos Testamentos, as “herangas”, onde partes de Fazendas
foram doadas a escravizados, juntamente com a carta de alforria. E o caso da comunidade

Remanescente de Quilombo de Casca, sobre a qual nos debrugamos neste trabalho.
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Estas pequenas propriedades, oriundas dos processos de doagao por senhores a seus
cativos, ganharam condi¢cbes de insergdo valorizada na economia local, apresentando-se
como maneiras de diversificagao de atividades produtivas, com a intengédo tanto de suprir
fazendas que absorviam mao de obra escrava, quanto para a atividade de troca de produtos
entre comunidades vizinhas.

Refletindo sobre todo o exposto acima podemos dizer que os membros da comunidade
remanescente de quilombos de Casca sdo, na sua grande maioria, trabalhadores rurais que
desenvolvem atividades ligadas a producédo de géneros alimenticios basicos para a
subsisténcia, através da produgdo em pequena escala de feijao, batata-doce, mandioca,
milho, cebola, abdboras e a criagcdo de animais, como vacas e ovelhas, assim como fora
outrora, quando essa comunidade ainda era habitada por senhores e seus escravizados.

Trazemos a fala de dona llza, uma das mais antigas moradoras da Comunidade
Remanescente de Quilombo de Casca, que nos diz como € o modo de vida e os afazeres no

quilombo:

Antigamente, quando eu era crianga, me lembro que tinhas as rogas de milho, batata,
feijdo, cebola...se plantava de tudo. Quando um parente ia plantar uma roca todos iam
ajudar e era assim em todas as familias, uns ajudavam os outros, faziam mutirdo.
Quando era época de capinar e de colher as rogas também se fazia do mesmo jeito,
todos se ajudavam. Agora as coisas estdo mais diferentes, cada um cuida do seu sitio
e das suas rogas. Me lembro que quando era época de tosar as ovelhas também
todos ajudavam...Outra coisa que me lembro é que as mulheres iam para as lavoras
de arroz dos granjeiros colher arroz de foice para sustentar os filhos. Hoje em dia as
rogas diminuiram e os homens trabalham nas fazendas da volta, quase tudo que se
come é comprado do supermercado, mas ainda se faz as hortas de verduras e as
rocinhas pro consumo da casa. (Entrevista concedida por dona llza Lopes, em maio
de 2018)

Lancando o olhar sobre a comunidade nos dias atuais, denotamos que a mesma
apresenta um contingente significativo de pessoas idosas, pensionistas da previdéncia social
que recebem uma renda oriunda da aposentadoria rural; os jovens e os homens com idade
até aproximadamente 50 anos trabalham geralmente nas fazendas que se situam nos limites
do territério, especialmente naquelas onde existe plantacdo de arroz. Algumas mulheres

trabalham como cozinheiras em fazendas da regi&do, outras sdo donas de casa e algumas

experimentam o trabalho em artesanato como fonte de renda.

2.2 Os artefatos e seus silenciamentos
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A elaboracédo deste trabalho teve como fator motivador a iniciativa da Professora de
Educacao Infantil, Claudia Barcelos, que durante suas atividades em sala de aula, com os
estudantes da Escola Municipal de Ensino Fundamental Quitéria Pereira do Nascimento,
provocou os familiares dos alunos a levarem para a escola objetos que remontassem a
histéria da comunidade, com tal atividade a professora buscava uma maior aproximagao
entre a escola, que havia passado a funcionar na comunidade recentemente, e os moradores
do quilombo, assim chegaram ao acervo materiais como chaleiras, pratos, bules, encilhas
(montaria), moedas, ferros de passar roupa, imagens de santos, pas, tesouras de tosquia,
entre outras tantos mais. A seguir, mostraremos algumas das pegas que compdem o acervo
que esta localizado na escola para que possamos perceber a riqueza que este representa

para o ensino de Histdria Local.
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Fig. 9: Chifre de veado utilizado para pendurar relho no galpdo do Seu Zango, morador do

Quilombo de Casca. Fonte: Acervo da pesquisa.

Na imagem acima temos um chifre de veado doado pelo Senhor Anténio, conhecido
como Zango, morador do Quilombo de Casca, ao falar sobre a pega doada relata que a peca
era de seu avd e que passou a seu pai, costumava ficar no galpdo de seu pai e servia para
pendurar o relho, artefato de couro utilizado para manejar o gado ou cavalo, também
conhecido como chicote ou rebenque, relembra que ele e os irmaos tinham medo deste
objeto pois costumavam ser castigados com o relho quando faziam algo considerado errado
ou inadequado. Segundo o doador a pega tem por volta de 120 anos.

Acreditamos que esta peg¢a nos oferega oportunidade de conhecermos sobre os

afazeres caseiros que eram necessarios na comunidade ha cinquenta ou sessenta anos
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atras, mas também nos fala sobre o ser crianga naquela época. Podemos trabalhar com os
alunos questionando sobre o ser crianga a época do seu Zango e hoje, quais transformagdes

esta peca nos conta?

Fig. 10: Garrafa de barro utilizada para armazenar melado de cana, doada pelo Senhor Nereu Lemos.

Fonte: Acervo da Pesquisa.

O Senhor Nereu ao falar sobre o objeto doado, afirma que essa garrafa de barro esta
na sua familia ha oitenta anos e era utilizada para armazenar o melado de cana comprado de
mascates, vendedores ambulantes que percorriam o estado do Rio Grande do Sul com
enorme variedade de mercadorias, que traziam o produto da cidade de Santo Antdnio da

Patrulha para revender nas cidades de Palmares do Sul, Mostardas e Tavares.
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Entendemos que ao trabalharmos com a historia e trajetéria deste objeto em sala de
aula com os alunos do quinto ano, teremos relevante ferramenta de apoio para questdes que
remontem ao ambiente doméstico da comunidade quilombola a época do objeto,
apresentando informagdes sobre como era a organizagdo das casas, 0 armazenamento dos
alimentos, o acesso aos alimentos também é outro ponto que fica em evidéncia quando

pensamos sobre essa peca do acervo.
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Fig. 11: Pildo e socador doados por dona llza Lopes de Matos. Fonte: Acervo da pesquisa.

Dona llza, que é uma das mais antigas moradoras da comunidade diz que o pildo e o
socador datam de aproximadamente 1943 e que as pegas eram utilizadas para beneficiar
graos de arroz que eram utilizados para o consumo da familia.

Pensamos que em uma atividade em sala de aula esta peca nos traz informacgdes
valiosas sobre a vida doméstica na comunidade antigamente, além de nos trazer um
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panorama sobre o mundo do trabalho no quilombo décadas atras, tendo como fungao

~

aproximar o aluno do fato histérico estudado.

Fig. 12: Aparelho de mimedgrafo utilizado no antigo prédio da Escola Quitéria Pereira do
Nascimento, foi doado ao acervo pelo Patriménio do Municipio de Mostardas. Idade aproximada de
80 anos. Fonte: Acervo da pesquisa.

Em nosso trabalho entendemos que a histéria da escola também deve ser valorizada
como parte integrante da historia daquela comunidade, dada sua relevancia como centro de

formacao inicial dos moradores do Quilombo desde a década de 1960. Consideramos de
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extrema significancia o contato dos alunos com objetos que remontem a historia pregressa

da escola como forma de fortalecer lagos de pertencimento a comunidade e ao espaco

escolar.

Fig. 13: Prato doado pela Senhora Odete Caetano, datado do ano de 1880. Fonte: Acervo da
pesquisa.
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A senhora Odete afirma que este prato estd na sua familia a geracdes, recebeu o
mesmo de seu pai, o Senhor Campolim, morador ja falecido do Quilombo de Casca, a
doacao da pega teve por objetivo mostrar para as criangas que as lougas antigamente nao
eram feitas com vidro ou plastico, também tinha o objetivo de mostrar a durabilidade das

pecas que eram fabricadas no “tempo antigo”.
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Fig. 14: Moeda no valor de 1.000 Réis, doada por Dona llza Lopes de Matos. Fonte: Acervo da
pesquisa.

Observando as figuras que utilizamos como exemplos do acervo de pegas da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Quitéria Pereira do Nascimento, podemos denotar a
grande variedade de ambientes aos quais estes pertencem, bem como, pensarmos na
enorme quantidade de conteudos de Histéria Local que podem ser trabalhados em sala de
aula com a turma de quinto ano.

Estes objetos foram bastante apreciados pelos alunos que, segundo a professora
Claudia, se sentiram valorizados ao verem que seu cotidiano estava presente nas aulas,
assim como as histérias de suas familias, conforme segue a seguir:

Quando fizemos a atividade de trazer as familias na escola para contarem
histérias antigas e também trazerem as pecas para montar nosso museu, foi
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muito bonito de ver a alegria das criangas escutando o que seus tios e tias,
avos e conhecidos tinham para contar. Essa atividade foi assunto na escola
por muitos dias, os alunos conversavam entre si sobre a vinda dos parentes e
as histérias do tempo antigo que tinham escutado, foi dificil dar uma aula
normal depois daquele encontro (diz a professora Claudia entre risos).
(Professora Claudia, trecho de entrevista concedida em margo de 2017)

Passado esse primeiro momento de atividades que integraram os conteudos escolares

e as pecgas do acervo, nao se observa uma maior utilizacdo daqueles objetos nas atividades

escolares, observamos tal fato nas falas das entrevistas concedidas pelas professoras da

E.M.E.F. Quitéria Pereira do Nascimento.

Ao ser questionada sobre a utilizagédo ou ndo do acervo de pecas da escola durante as

aulas, a professora Carla, da turma de quarto ano, da a seguinte declaragao:

Olha, na sala a gente ndo tem usado o que acontece é que vem outras
escolas visitar, a gente abre para eles visitarem. Entrevistadora: Ah,
acontecem essas atividades ja...

Entrevistada: Ja, ja aconteceu, a escola aqui do lado, a Mario Quintana, ja
veio visitar, veio a de Palmares ano passado.

Entrevistadora: E como é que fazem, porque o espaco é bem restrito?
Entrevistada: E... entdo vai entrando de dois, trés, o pessoal olha, da espaco
para os outros... (Professora Carla, trecho de entrevista concedida em maio
de 2018)

Ja, a professora Luana, da turma do quinto ano, ao responder ao mesmo

questionamento mostrou-se confusa, ficando sua resposta de dificil compreensao, conforme

segue:

Nao, por enquanto nao.

Entrevistadora: Nao?

Entrevistada: Nao.

Entrevistadora: Porque... qual que tu achas que é o principal motivo pra nao
usar?

Entrevistada: Eu acredito... ndo usar né, mas eu acho que a gente pode sim
fazer pesquisas né... quem trouxe aquele objeto... porque de tal histéria...
porque ele era utilizado e hoje ha outra forma né... as mudangas que
aconteceram, os avangos nao é... tecnologia.(Professora Luana, trecho de
entrevista concedida em maio de 2018)

Sabendo que neste acervo ha pecas que remontam ao século XIX, tais como os pratos

doados pela Senhora Odete que datam de 1801 e 1880, e que trazem um pouco da historia

da comunidade nos mais variados setores, tais como mundo do trabalho, lazer, vida familiar

e cultura local, entendemos que o potencial a ser trabalhado com aquelas pecas é de

relevancia inestimavel no que tange a valorizagdo da histéria e cultura quilombola, a qual

pertencem os alunos daquela escola.
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Ao longo do primeiro capitulo deste trabalho, em que tratamos sobre a Educagéao
Quilombola, citamos diversas vezes o problema representado pela baixa estima dos alunos
negros e o quanto este fato apresenta-se como fator de maior ou menor rendimento escolar.
Dito isto, entendemos que atividades com o acervo de pecgas disponibilizado pela
comunidade a Escola, podem oferecer nova perspectiva na valorizagao da trajetoria destes

alunos negros no ambiente escolar.

2.3 O Museu como espago de formagao escolar

O atendimento as recorrentes novas demandas educacionais, tem exigido das escolas
a busca de alternativas e a utilizagdo de metodologias que tornem o ensino uma vertente
universal, superando as fronteiras do espago escolar e atingindo a sociedade comum todo.
Esse movimento estimula educadores e educandos a explorar novos espacos em busca de
enriquecimento cultural, social e tecnoldgico. Um dos principios basicos para um individuo
constituir-se como cidadao € o acesso a educagao de modo a inserir-se, no exercicio pleno
de seus direitos e deveres, em um mundo cada vez mais globalizado e tecnoldgico. Em
consequéncia, uma educacgao voltada para a cidadania deve levar em conta a velocidade
vertiginosa das transformagdes experimentadas pela sociedade, capacitando os educandos
para os crescentemente complexos desafios da atualidade. Nesse contexto, a utilizacdo de
espagos nao formais na educagédo ganha forga. Embora o préprio ambiente de educagéo
formal apresente, por si s, um eixo sélido de ensino e aprendizagem, em muitos aspectos
carece de recursos que propiciem um maior desenvolvimento cognitivo de seus alunos, em
especial no que se refere ao ensino de Histéria, mais especificamente no ensino de Histéria
Local.

Cabe salientar que entendemos por Histéria Local aquela que acontece no contexto ao
qual os alunos pertencem, em espacos territoriais mais restritos, tais como o municipio, o
bairro, a escola...uma Histéria na qual o alunos possa verificar sua participagdo enquanto
sujeito historico. Os interesses dessa histdria local, que surge com a renovagao
historiografica das ultimas décadas, que volta seu olhar da macro para a micro-histéria,
valorizando a histéria daqueles que antes eram invisibilizados, assumem agora uma
abordagem social que procura reconstituir as condi¢gdes de vida dos diversos grupos num

determinado periodo historico, analisando os aspectos de produgdo material, estruturagao
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social ou de mentalidades; para uma abordagem demografica que privilegia a historia da
familia, da comunidade. Tais abordagens exigem a incorporagdo de fontes antes
negligenciadas, mas que estdo disponiveis nos arquivos locais, aqui podemos citar registros
de pardquias, cartorios, arquivos publicos municipais, atas de associagdes de bairros e
acervos, como preconizamos no estudo aqui apresentado.

Ao contrario da abordagem tradicional que privilegia os monumentos e as edificagdes,
na nova concepgao de historia local, a memdria € interpretada a partir da incorporacéo de
outros elementos, como, por exemplo, os tracados das ruas, as disposi¢cdes das pragas, a
toponimia local, o vestuario dos moradores, as brincadeiras e lazeres, as relagbes de
trabalho, enfim, as mais diversas formas de manifestagbes culturais. Um passeio pelos
varios lugares de uma localidade, assim como o contato com seus moradores, possibilita
novos olhares sobre a historia local.

A importancia da histéria local se deve ao fato de esta utilizar novas metodologias que
reclamam a inclusdo de novos problemas e novos objetos de estudo, inclusive com uma
gama bastante variada de fontes histéricas, além de contribuir para melhor situar o aluno no
seu tempo e espaco, o que entendemos ser a mais relevante contribuicdo da Historia Local
para a educagao formal/escolar. Essas fontes passam por analise e reorganizagao, nao
devendo ser entendidas como infaliveis, mas como recortes que auxiliam a contar a trajetoria
da comunidade. Portanto, a insercdo de elementos da histéria local dentre os conteudos a
serem trabalhados no ensino exige o dominio de métodos e técnicas que orientem a
exploracdo das fontes disponiveis e a abordagem dos temas que professores e alunos
considerem importantes em suas atividades.

Acreditamos que um dos maiores desafios no ensino formal € renunciar a mera
transmissao de conteudos e ao aprendizado mecanico para lancgar-se a busca do
desenvolvimento dos aspectos cognitivos dos educandos, capacitando-os para a construgao
da propria bagagem de conhecimento através do pensamento critico/cientifico, conforme
citamos acima. A Escola, porém, € um ambiente que facilmente pode tornar-se monétono e
pouco desafiador, por mais que esforcos sejam feitos pela equipe de professores, torna-se
tarefa ardua encontrar uma solugdo que contemple as mais variadas especificidades
cognitivas que compdéem uma turma.

Apontamos como uma das dificuldades enfrentadas pela equipe técnica escolar,
quando falamos sobre proporcionar uma oportunidade de aprendizado diferenciada aos

alunos, o fato de que com frequéncia faltam espacgos onde seja possivel tornar o
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conhecimento cientifico mais concreto e significativo, em que as aulas ganhem significado e
sentido para os estudantes, propiciando aos mesmos a interagdo real com os objetos do
conhecimento, de forma a integrar suas experiéncias com as bases do ensino de Histéria,
mais especificamente, Histéria Local.

Podemos citar como exemplo dessa dificuldade de encontrar conteudos que tenham
significado pratico para a vida dos alunos da Comunidade Remanescente de Quilombo de
Casca o Livro Didatico utilizado pela professora em sala de aula e oferecido pela Secretaria
de Educagao do Municipio de Mostardas, nele podemos observar que os conteudos que

e e o .
referem-se a Histodria Local, assunto abordado durante o 5~ ano do Ensino Fundamental,

estéo relacionados a regido da capital do Estado do Rio Grande do Sul, ou a regi&o litoranea
como um todo, ndo se pode perceber nenhuma referéncia aos quilombos e quilombolas,
assunto que deve ser abordado naquela escola dada a sua peculiaridade espacial.
Observemos as imagens que seguem, abaixo:
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Fig. 15: Capa do Livro Didatico utilizado pelas turmas de 4° e 5° ano do Ensino Fundamental da
E.M.E.F. Quitéria Pereira do Nascimento. Fonte: Acervo da pesquisa.

Na imagem acima, temos a reprodugdo da capa do livro didatico utilizado pelas
professoras das turmas de quarto e quinto ano da Escola Municipal de Ensino Fundamental

Quitéria Pereira do Nascimento, notamos que o foco principal da obra é trabalhar com a
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Historia do Rio Grande do Sul e Histdria Local, conteudos pertinentes a essa fase do ensino
fundamental. Também podemos destacar, pela observagao da capa do livro didatico, que ha
uma tentativa de trazer maior representatividade acerca do perfil étnico dos alunos, ha uma
menina negra representada na imagem, o que consideramos como um ponto positivo por se
tratar de uma escola em que boa pare dos alunos pertencem a etnia negra.

Ao nos aprofundarmos no exposto nas imagens abaixo, quando partimos para uma
analise dos conteudos abordados pela obra podemos perceber que nao faz referéncia a
populacdo negra do Rio Grande do Sul, sua histéria e trajetéria ndo fazem parte dos
conteudos enunciados pelo sumario da obra, sendo assim ndo aborda temas que possam ser
aplicados as aulas de Histéria Local naquele espag¢o de uma Comunidade Remanescente de
Quilombo.

Na Comunidade de Casca nao ha uma biblioteca onde os alunos possam buscar
complementar as informagdes obtidas em sala de aula, sendo assim o livro didatico € uma
das principais fontes de conhecimento a qual os mesmos tem acesso com a tutoria das
professoras, dessa forma os conteudos que esse tipo de obra aborda, revelam-se de extrema
relevancia na construgdo do arcabougo de conhecimento amealhado ao longo da vida

escolar daquelas criangas.



Fig. 16: Imagem do indice do Livro utilizado pela professora do 5° ano do Ensino Fundamental,
onde pode-se observar os conteudos aplicados nas aulas de Historia. Fonte: Acervo da Pesquisa.
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Fig. 17: Imagem do indice do Livro utilizado pela professora do 5° ano do Ensino Fundamental,
onde pode-se observar os conteldos aplicados nas aulas de Histéria. Fonte: Acervo da Pesquisa.
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Ainda, refletindo sobre as imagens acima, podemos dizer que, durante as décadas de
80 e 90 a educacéao formal, que se ensinava nas escolas, concentrava sua preocupag¢ao com
o volume de conhecimentos cientificos que deveriam ser transmitidos aos alunos. A escola
era, aquela altura, vista como referéncia a comunidade como a grande detentora do
conhecimento, acreditamos que muito desse sentimento se deva ao fato de que o
conhecimento estava contido e livros e enciclopédias, que por sua vez tinha como local de
acervo as bibliotecas, mais especificamente, as bibliotecas escolares. Ao ocorrerem, porém,
os avancgos do mundo exterior sobre a escola, a globalizagdo culminou por inverter o fluxo de
conhecimento, sendo hoje a comunidade informada pelos meios de comunicagcado e midias
externas ao ambiente escolar. Nesse contexto, € imprescindivel que a escola reveja seu
papel em relacdo a propagagdo do conhecimento, e € aqui que podemos perceber a
relevancia do acervo de pecas, existente na escola, como fonte de conhecimento pratico e
material de consulta para os alunos.

Entendemos que os espacgos e acervos de museu representam muito mais que um local
de acumulagdo de objetos, sua fungdo é conservar, estudar, valorizar e expor ao publico
elementos da vida social que estejam ligados de formas diversas a histdria e 8 memoaria. Os
museus sao fontes de conhecimento, ao tornar palpavel um determinado periodo histérico,
por meio de monumentos e objetos, preservam a realidade de uma época, costume, modo
de fazer e viver, daquilo que foi, ja que, a partir do momento em que um objeto passa a
integrar o acervo de um museu, sua fungdo modifica-se da utilidade pratica do objeto em si,
para a de conservacao do fazer e viver de uma determinada sociedade, em um determinado
periodo histdrico.

Para que possa se possibilitar de maneira satisfatéria a interacdo entre museu-
acervo/escola acreditamos que deva ser proporcionado certo grau de adequagao entre o
espaco do acervo e sua linguagem e o fazer educacional do professor e sua linguagem. Nao
se tem a intencao de sobrepor um espaco de conhecimento ao outro, pelo contrario, visa-se
uma interagdo pedagodgica entre ambas as instituicdes que respeite as funcionalidades,
capacidades e competéncias particulares de cada uma. Portanto, a proposta primordial
dessa parceria educativa entre escola e museu, ou seja, a relagao social entre essas duas
instituicbes de ensino, uma formal e a outra nao-formal, é diversificar as formas de
aprendizagem para melhor atender as necessidades dos alunos, conforme citamos

anteriormente, buscando assim favorecer a relagdo ensino/aprendizado.
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Devemos levar em consideragao, que no dialogo entre educagao e cultura, € importante
formular diretrizes e estratégias, bem como reafirmar o compromisso com a construgéo da
cidadania e com o aprendizado. Nesse contexto, os museus e acervos possibilitam
diferentes experiéncias como, por exemplo, o contato com o objeto de estudo, e a
apresentacao interativa da tematica. Ao tratarmos, especificamente, sobre o acervo de pecas
da E.M.E.F. Quitéria Pereira do Nascimento podemos acrescentar a estas possibilidades de
experiéncias oferecidas pela interacao escola/museu, a aproximacao entre familia e escola,
bem como a possibilidade dos alunos aprenderem sobre sua comunidade ouvindo as vozes
de seus pais, avos, tios, etc...pessoas de seu convivio, que trazem uma linguagem com a
qual o estudante ja tem contato cotidiano e que, por vezes, é discriminada e desvalorizada
por ser considerada coloquial e com “erros”.

Concluimos este capitulo dizendo que o acervo de pecas da E.M.E.F. Quitéria Pereira
do Nascimento mostra-se como referéncia notéria quando se pretende tratar sobre a Histéria
daquela comunidade, pelo fato deste material ser oriundo da mesma, podendo nos oferecer
indicios sobre os modos de ser/fazer e viver no Quilombo de Casca em distintos periodos de
tempo. Sendo assim, podemos dizer que ali esta posta uma fonte de consideravel valor para
que os estudantes possam compreender o lugar que ocupam na historia do municipio, do
estado, na histéria do Brasil, que carece da interpretacdo da populagdo negra sobre sua
prépria histéria e trajetoria para que novos aspectos e fontes sejam levantados e que se

tenha um novo olhar sobre a histéria do Brasil.
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CAPITULO 3 — SIRVAM NOSSAS FACANHAS... ELABORAGAO DA CARTILHA DO
PATRIMONIO QUILOMBOLA LOCAL

Neste capitulo, trazemos consideragdes acerca do processo de elaboragdo do produto
proposto para este trabalho, a Cartilha de Patriménio da Comunidade de Casca, Mostardas.
Iniciamos explanando sobre a aproximagdo com o ambiente escolar, a turma em que se
realizou as observagbes das aulas, as professoras e o acervo de pegas que serve como
ponto focal do trabalho aqui apresentado; contamos ainda sobre o processo de elaboragao
das entrevistas com as educadoras e as impressdes acerca das aulas da disciplina de
Historia.

Seguimos adiante tratando sobre a aproximagdo da comunidade de Casca nas
atividades no ambito da escola, nos aprofundamos na roda de conversa que teve por
finalidade levar a fala de moradores da comunidade sobre a vida no quilombo em seus
tempos de infancia_ para os alunos da escola, bem como para alunos das duas escolas de
ensino médio do municipio de Mostardas, onde observamos as relagbes de pertencimento
entre os individuos e a comunidade.

Por fim, tratamos sobre a elaboragdao da Cartilha de Patriménio de Casca e sobre a
atividade de formacdo com as educadoras da escola, das turmas de quarto e quinto ano,
proporcionada por meio da utilizacdo do acervo de pecas como fonte de conteudos didaticos.
Neste ponto, visamos destacar os processos envolvidos na criacdo do produto e a

elaboragao da atividade de formagao com as educadoras.
3.1 Visitagao de Reconhecimento: Atividade de aproximagao entre escola e acervo

Em margo de 2017, na segunda quinzena daquele més, quando se iniciava o ano letivo,
realizamos visita a E.M.E.F. Quitéria Pereira do Nascimento com o intuito de apresentar a
coordenacgao da escola e as professoras a proposta de trabalho utilizando o acervo de pecas,
bem como realizar visita ao mesmo acervo visando conhecer o arcabougo de pecas do qual
este € composto, afim de prosseguir com o trabalho que ora trazemos aqui.

Durante a visita, conversamos informalmente com as professoras e a coordenagao

. .. 9 .
pedagdgica da escola e estas expuseram a vontade de que o acervo tivesse melhor

9 A E.ME.F. Quitéria Pereira do Nascimento ndo conta com direcéo e vice-direcdo, apenas com uma coordenadora
pedagdgica, que esta imbuida da vontade de proporcionar mais atividades que integrem a escola e a comunidade,
onde este trabalho apresenta-se como alternativa.
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utilizacdo durante as atividades em sala de aula, também explicitaram o desejo de que
houvesse uma melhor disposi¢cdo e armazenamento das pegas para que seja possibilitada a
visitagdo de outras escolas do municipio ao espago, como forma de ampliar a divulgagao da
cultura quilombola no municipio e, pensando de maneira mais ampla, na regiao do litoral
meédio, a qual pertence o Municipio de Mostardas.

Em maio de 2018, retornamos a escola para a realizacdo das entrevistas com as
professoras das turmas de 4° e 5° ano, conforme acerto feito anteriormente em mais uma
visita informal ao espacgo da escola. Optamos por realizar as entrevistas apés uma incursao
acompanhada das professoras, ao espago em que se encontra o acervo, pois
compreendemos que essa estratégia traria uma sensacdo de maior pertencimento das
professoras para com as pegas, que se encontram expostas nas prateleiras do pequeno
acervo. Durante a entrevista, podemos perceber que essa atividade de visitacdo foi
proveitosa no sentido de que trouxe a memodria das professoras Carla e Luana algumas
atividades que ja haviam sido realizadas por meio da utilizacdo daquele Patrimdnio
Quilombola.

Citamos aqui a visita de uma escola de ensino fundamental do municipio vizinho de
Palmares do Sul, ao acervo de pecgas e, por meio deste, conhecer mais sobre a histéria do
quilombo de Casca por meio dos objetos ali expostos. As professoras relataram que a
atividade foi muito bem vista pelos alunos da escola visitante e que as mesmas sentiram-se
desafiadas a conhecer mais sobre a histéria da comunidade para que pudessem informar
aos alunos durante a atividade de visitacdo, com esse exemplo pratico, depreendemos que
aprender e ensinar estdo intimamente relacionadas a utilizagdo do acervo como material.

Ao elaborarmos o roteiro das entrevistas com as professoras da E.M.E.F. Quitéria
Pereira do Nascimento, buscamos focar nas atividades que envolvessem os alunos da
propria escola e o acervo de pecas, tal fato fez com que nao nos aprofundassemos em
buscar informacdes com as educadoras sobre as atividades que envolviam alunos de outras
escolas da regido; porém, entendemos que ha relevancia em trazermos consideragdes
acerca destas atividades aqui para que possamos ter uma visdo mais ampla acerca da
utilizacdo do espago em que se encontram as pecas, bem como sobre o tipo de publico que
se beneficia do conhecimento proporcionado através da analise dos objetos que compdem o
acervo.

Outro ponto que foi mencionado nas observagbes de aula e nas conversas com as

professoras foi a quantidade de conhecimentos oriundos da comunidade que vieram a tona
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por meio da inser¢gdo da comunidade no ambiente escolar, levando histérias que remetiam
ao passado do quilombo, assim chegou até as educadoras que em tempos remotos
costumava-se realizar na comunidade um tipo de fogueira especifica de acordo com o santo

homenageado nas festividades juninas. Assim, no ano de 2019, a escola recriou os trés tipos

de fogueiras na festa junina da escola, conforme podemos observar na imagem, a seguir:
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Fig. 18: Fotografia das trés fogueiras apresentadas na festa junina da E.M.E.F. Quitéria Pereira

do Nascimento em 2019. Fonte: Acervo de fotografias da escola.

Podemos dizer que a autoafirmacao existe em fungdo da memoaria, seja ela presente
naturalmente na vida do quilombola ou requisitada por ele para atender ou cumprir uma
demanda, como neste caso em que vem a tona a memoria das festas juninas que
costumavam acontecer no quilombo em tempos idos. Com isso, podemos dizer que vivemos
em um tempo em que o trabalho de memodria vem se desenvolvendo em fungdo da
reparagao social, pois existe um intenso esforco em trazer e apontar os tracos do passado,
afim de envolvera comunidade quilombola, o/a quilombola no discurso de um pertencimento
a uma identidade, de modo que esse pertencimento tem por objetivo trazer para si, em breve
periodo de tempo, a valorizacdo e conhecimento de uma memoria que até entdo nao se

encontrava organizada.
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Estamos falando aqui da necessidade de olhar para o passado/presente com vistas a
ressignificar a histéria/trajetoria quilombola para um novo futuro. A memdria organizada tem
o poder de trazer a tona tragos de identidade que jamais foram percebidos em sua maior
relevancia. Neste ponto, a fungdo da escola e da Lei 10.639, como foi dito em capitulos
anteriores, exerce papel fundamental na reorganizagdo desses tracos de memdria para a
construcdo de uma memoria social e coletiva, compartiihada por todos aqueles que
comungam de uma mesma historia.

Com isso ndo se propde uma nova historia, mas uma histéria carregada de sentido
positivo de pertencimento e autoafirmagdo de uma identidade que nao é a individual; assim,
explica-se a necessidade de estudar identidade quilombola vinculada ao territério, pois
estamos falando de um pertencimento coletivo, de uma histéria costurada por todos que ali
residem, quando acessada, essa memoria tem a capacidade de transformar a realidade e
fornecer nova luz a fatos que se encontravam obscurecidos, podemos citar como exemplo a
curiosidade dos alunos sobre as moradias no quilombo entre as décadas de 1940 e 1960,

que trataremos mais a frente.

3.2 Reflexos do museu em sala de aula: atividade com a turma do 5° Ano

Pensar no acesso a educacao e cultura € pensar em acesso a um caminho que podera
levar ao poder, a transformacido de realidades. Da mesma forma que nao oferecer uma
educacao adequada representa a manutencdo de um sistema em que aqueles que
pertencem a massa marginalizada da sociedade n&o encontram meios para deixar essa fatia
da piramide social. Ndo ha como deixar de visualizar o significado que teve e tem alguns
elementos do nosso cotidiano, tais como: quem sempre teve sua voz silenciada, os afro-
brasileiros e brasileiras, que sentem, até os dias atuais, de forma muito presente, as marcas
profundas do processo da escraviddo e do racismo. Basta olharmos os extratos da
desigualdade entre negros e brancos no Brasil, conforme ja discutimos na primeira parte
deste trabalho, para termos certeza como esse processo ainda levara alguns anos para que,
minimamente, seja corrigido ou reparado.

Nao queremos com isso defender um curriculo escolar da educag¢ao quilombola que
trate apenas das questdes relacionadas as comunidades quilombolas, sua cultura e
identidade, mas a escola ndo pode deixar de trata-las, ndo deve negar o conhecimento, nem
mesmo os conflitos que envolvem as comunidades, as tensdes que a sociedade tem em

funcéo do racismo, a pressao do latifundio e do agronegdcio em fungao dos espacgos
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territoriais, entre outros aspectos do cotidiano da vida das comunidades quilombolas, em
especial, da Comunidade Remanescente de Quilombo de Casca sobre a qual se debruga
este trabalho.

Tratar de forma coerente e esclarecedora estes temas é tarefa da escola e da
comunidade escolar como um todo; porém, salientamos que estas discussdes nao podem
ficar centradas apenas na propria comunidade quilombola, mas para a sociedade em geral,
pois entendemos que s6 assim € possivel uma reflexao a respeito desse processo de forma
a desnaturalizar as praticas de racismo, a desigualdade social, o analfabetismo, entre outras
praticas existentes em nossa sociedade.

Corroborando com o exposto acima, em que explicitamos a relevancia que damos a
Educacgao Escolar Quilombola e de que maneira entendemos que a mesma deva dar-se para
que possa representar vetor de mudanca de realidades, enfatizamos que, em todas as visitas
que realizamos a Escola Municipal de Ensino Fundamental Quitéria Pereira do Nascimento,
desde o ano de 2017, praticamos observagdes das aulas de Histéria, com o intuito de
visualizarmos de que maneira eram tratados os conteudos, e que conteudos eram abordados
naquele ano letivo e de que maneira se poderia encaixar atividades que tivessem como
ponto focal as pecas do acervo; outro ponto que buscamos conhecer mais a fundo foi a
forma de interagdo entre a professora e os alunos, bem como o tipo de atividades que a
turma costuma desenvolver cotidianamente.

Consideramos estes pontos de extrema relevancia por entendermos que nio se pode
ter a intencdo de formular um material didatico de apoio as aulas em um ambiente tao
especifico sem antes ter uma compreensao maior das necessidades daqueles estudante e
das professoras que efetivamente utilizardo o material. Sendo assim, compreender de que
forma ocorre a interagao entre conteudo, professora e educandos mostrou-se ponto crucial
para que pudéssemos pensar nas atividades que melhor se adequavam aquela turma e
contexto social em que estavam/estao inseridos.

O primeiro ponto que observamos é que a professora costumava transcrever as
atividades e textos contidos no Livro Didatico para a lousa, tal e qual, estes se apresentavam
no material didatico, e os alunos copiavam as informagées em seus cadernos; algumas
vezes era necessario que a professora esperasse um longo tempo até que todos os cinco
alunos do quinto ano terminassem de copiar a tarefa. Dessa mesma maneira se procedia
com a transcrigao dos exercicios em sala de aula e temas que seriam levados pelos alunos

para fazer em casa.
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A pratica de ditado, em que a professora recita o conteudo do livro didatico e os alunos
copiam em seus cadernos, também ¢é outra maneira que a professora tem de transmitir os
conteudos aos estudantes. Nas observagdes feitas, podemos perceber que essa pratica traz
certo nivel de desordem ao trabalho com a turma, por fazer com a que a educadora precise a
todo momento parar o ditado para sanar duvidas dos alunos quanto a escrita de alguma
palavra; percebemos também que tal procedimento gera bastante atrito na turma, ja que
alguns estudantes passam a zombar das duvidas de seus colegas, fazendo com que a
professora tenha que intervir para reestabelecer a ordem, mais uma vez atrasando a
transcricdo do texto.

Aproveitamos para salientar que n&o temos por intuito apresentar juizo de valor sobre a
perspectiva em que trabalha a educadora da turma de quinto ano da E.M.E.F. Quitéria
Pereira do Nascimento; ao contrario, pretendemos, com esta narrativa, oferecer um
panorama mais amplo sobre a dinamica em que se desenvolvem as atividades naquela
turma, para que possamos compreender os motivos que nos levaram a pensar nas
atividades apresentadas na Cartilha de Patriménio Quilombola da Comunidade de Casca da

forma como estao postas.

3.3 Roda de conversa com a comunidade repensando o patriménio identificado no
acervo do museu e as relagées de pertencimento

Acreditamos que pertencimento refere-se ao fato de um individuo sentir-se parte
integrante de um local ou comunidade e, consequentemente, se identifica com aquele local,
assim vai querer o bem, vai cuidar, pois aquele ambiente faz parte da vida do mesmo; em
outras palavras, é como se fossem partes indissociaveis daquele espago/ambiente.

Entendemos o territério/ambiente quilombola como resultante de elementos étnicos que
sao externalizados nas relagdes construidas a partir do territério, da reinvengao de elementos
étnico-culturais que conduzem a vida e dao sentido de pertencimento ao lugar. Dessa forma,
a terra na condig¢ao de territorio étnico, tem assegurado, ao longo do tempo, o sentimento de
pertenca, de identidade, a um lugar e a um grupo, a posse coletiva da terra e o
desenvolvimento coletivo.

A especificidade do modo de vida demonstra existirem elementos comuns ao universo
rural brasileiro, e ao mesmo tempo, existem elementos que os diferenciam pela condi¢ao
étnica e historicamente particular, nenhum quilombo apresenta-se igual ao outro, ao mesmo

tempo em que encontramos elementos semelhantes ao analisarmos as Comunidades
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Remanescente de Quilombo, vamos observar que sao as particularidades de cada um que
oferecem elementos necessarios para que sejam entendidas como remanescentes de
quilombos. Podemos dizer que a identidade quilombola se coloca diretamente no interior do
campo étnico e ao mesmo tempo se define num campo de relagdes sociais e politicas.

A partir das relagbes com o territério, nos deparamos com o sentimento de
pertencimento dos individuos a este, tal fato possibilita que as pessoas valorizem e cuidem
mais do ambiente que estdo inseridos, assim como das outras pessoas, monumentos e até
mesmo, da natureza que comunga daquele espago. Por meio da sensagao de pertencimento
resgatam-se alguns sentimentos como o amor, o cuidar, ética e respeito. O pertencimento
cria uma identidade no individuo que fara com que ele, inserido dentro de uma comunidade e
um contexto especifico, tal o caso do Quilombo de Casca, se empenhe para que
coletivamente lute por uma sociedade mais justa para si e para seus iguais, e isso levara as
pessoas a refletirem mais sobre a vida e o meio em que vivem e desempenham suas
atividades cotidianas, criando um pensamento mais critico e reflexivo dentro de uma
perspectiva emancipatoria como preconizamos com a realizagao de atividades que tenham
como ponto de partida o acervo de pecas fornecidas pela comunidade.

Conforme citamos acima, as atividades sdo pensadas a partir da necessidade de
conhecimento maior sobre o acervo de pecgas, 0 que leva a urgéncia de conhecimento
acerca da Comunidade Remanescente de Quilombo de Casca como um todo, seu passado e
presente, seus modos de fazer e viver nos mais variados recortes de tempo. Sendo assim, a
escola tem realizado rodas de conversa, com moradores do quilombo, que tem por objetivo
apresentar aos alunos relatos sobre os mais variados temas, um exemplo disso foi a
conversa que gerou o conhecimento sobre as fogueiras de Sdo Pedro, Santo Antonio e Sao
Jodo, que possuiam formatos diferenciados, antigamente.

Outro exemplo das rodas de conversa foi a conversa realizada em julho do corrente ano
que envolveu as duas escolas de Ensino Médio de Mostardas, E.E.E.M. Padre Simao Mozer-
localizada na zona urbana do Municipio- e E.E.E.M. Mario Quintana- localizada na zona rural
do Municipio de Mostardas, distante 15 quildmetros do Quilombo de Casca, onde os
estudantes oriundos da comunidade estudam ao ingressarem no ensino médio. Nesta
atividade de conversa entre a comunidade e os estudantes, um dos temas abordados foi
como se morava no Quilombo de Casca, entre as décadas de 1940 e 1970.

A moradora do quilombo convidada para fazer a fala aos alunos foi Dona Florinda Dias
da Costa de 64 anos, que contou que em sua infancia a casa era feita com junco, desde as
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paredes ao telhado da casa e o0 assoalho era feito com barro, as chamadas “casas de chao
batido”. A iluminacdo era fornecida por velas e lampides abastecidos com querosene, ha
lampides no acervo de pegas e os alunos puderam identificar o objeto. Surgiram inumeros
questionamentos dos alunos buscando compreender melhor como era a infancia sem
energia elétrica e com moradias tdo distintas das moradias atuais, ficaram intrigados com o
fato dos colchdes serem feitos de palha ensacada, ndo haver agua encanada, armazenava-
se em jarros de barro chamados de talha, os estudantes puderam conhecer a talha que
pertence ao acervo de pegas da escola. A seguir, apresentamos uma fotografia de Dona

Florinda com a turma de alunos das escolas de Ensino Médio, logo apds o encerramento da

roda de conversa.

N N
Fig. 19: Dona Florinda, ao centro, com os alunos das escolas de ensino médio, do Municipio de
Mostardas, apds roda de conversa sobre as moradias no quilombo entre as décadas de 1940 e 1960.

Fonte: Acervo de fotografias da escola.
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Trazemos como exemplo de participacdo da comunidade na escola, além das rodas
de conversa, as variadas atividades alusivas a datas comemorativas, tais como Pascoa e
Festas Juninas. A seguir apresentamos a reprodugdo do convite feito pela coordenacgéo e
professoras para que a comunidade e familiares dos alunos fossem até a escola para
participar da Festa da Familia, evento que acontece anualmente nas dependéncias da
instituicdo de ensino e tem por objetivo proporcionar o intercambio entre a escola, as familias
e a comunidade, esta atividade foi pensada a partir das buscas por maiores conhecimentos
acerca da historia da comunidade. Citamos essa atividade como exemplo por entendermos
que trata-se de relevante afirmacdo da mudanca de perspectiva de entendimento da
comunidade escolar com relacdo a participacdo da comunidade em suas atividades

educativas.

DIA DA FAMILIA NA ESCOLA

18 DE AGOSTO/E 2018

EMF Quitéria Pereira do Nascimento
Comunidade Quilombola de Casca

Mostardas-RS

INICIO13 HORAS
GINCANA COM ATIVIDADES COGNITIVAS, ESPORTIVAS, LUDICAS

15 H 30 - CHA DA VOVO E DO VOVO

ORGANIZACAO: CPM DA ESCOLA QUITERIA

Fig. 20: Reproducao do convite para Festa da Familia na E.M.E.F. Quitéria Pereira do Nascimento.
Fonte Acervo da escola.
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A escola tem por principio desenvolver variadas atividades ao longo do ano letivo com
vistas a integrar as familias e a comunidade escolar, um exemplo disso € a participagcéo dos

familiares dos alunos na Festa da Familia, conforme a imagem, a seguir:

Fig.21: Imagem dos familiares dos alunos participando da Festa da Familia na escola. Fonte:
Acervo da escola.

3.4 Elaboragéao da Cartilha do Patriménio Quilombola da Comunidade de Casca
Partindo da ideia de que ndo ha como pensar processos educacionais sem
considerarmos os materiais didaticos utilizados de forma generalizada no sistema de ensino
brasileiro, podemos dizer que estamos diante de mais um obstaculos a ser enfrentado, que &
como podemos elaborar materiais didaticos que visualizem as comunidades quilombolas
como sao, com suas especificidades, porém, sem que esses desconstruam seus significados
e crengcas? Compreendemos que para produzir um material didatico especifico para as
comunidades tradicionais € necessario que nos apropriemos do conhecimento produzido nas

instituicbes de ensino superior, ainda que este seja escasso quando referimo-nos as
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comunidades quilombolas e o conhecimento das proprias comunidades em um processo
coletivo e de interacdo mutua que se faz necessario ao elaborar materiais didaticos que
possam ser utilizados nas escolas que atendem as comunidades quilombolas.

Pensar em um plano de acgdo para trabalhar com educacao quilombola é buscar a
nogcdo de territorio amplamente mencionada no campo das reflexdes e, também, na
realidade concreta das salas multisseriadas, como caracteristica prevalecente no meio rural
e, especificamente, nas areas quilombolas. Essas escolhas ndo propdem uma pratica
acomodada a uma determinada realidade, mas uma captura de processos reais, que nem
sao ideais, mas que podem fomentar uma critica a partir do vivido.

Iniciamos a elaboragédo do produto, Cartilha do Patriménio Quilombola de Casca, por
meio de conversas com a coordenacgao pedagdgica da escola e das observacdes das aulas
de Histéria da turma de quinto ano do ensino fundamental, entendemos que para elaborar
um material didatico que pudesse realmente dar conta das necessidades daquela turma tao
especifica, necessitivamos compreender melhor as relacbes engendradas entre a
educadora/alunos/conteudos. Assim, conforme exposto anteriormente, em parte do texto
onde tratamos sobre a experiéncia de observagao na turma de quinto ano, depreendemos
que havia condi¢des favoraveis para implementarmos um material de apoio as aulas, que
possuisse atividades primordialmente ludicas, tais como jogos e pequenos textos, que
tivessem como pano de fundo a histéria da comunidade, da escola e o cotidiano das
criangas.

Partindo deste principio, fomos investigar que atividades melhor se enquadrariam no
perfil daquela escola, ja que as turmas tém por caracteristica serem multisseriadas, na
E.ME.F. Quitéria Pereira do Nascimento, as turmas de 1° e 2° ano dividem a mesma sala de
aula, bem como as turmas de 3° e 4° anos dividem outra sala de aula, e ndo gostariamos de
elaborar um material que ficasse restrito apenas a turma de quinto ano da escola, mas que
pudesse circular pelas demais salas de aula.

Nesse sentido, fizemos uma analise acerca das atividades que os estudantes
costumam desenvolver para além dos conteudos didaticos. Percebemos que além dos jogos
ao ar livre, tais como futebol, brincadeiras de roda, pega-pega e jogos com bola, os alunos
realizam muitas atividades com jogos interativos, dados, por exemplo, jogos de cacga-
palavras, pinturas, ditados e atividades de ligar os pontos. A partir desta primeira analise,
entendemos que seria de extrema relevancia oferecer atividades no material de apoio as

aulas com as quais os estudantes ja tivessem certa familiaridade, por entendermos que
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apresentar imagens e textos que estao relacionados com o cotidiano dos alunos, por si s0 ja
mostra-se como uma grande novidade para as criangas.

Iniciamos a cartilha por meio de um pequeno texto que tem por objetivo apresentar aos
alunos um pouco da histéria da Comunidade Remanescente de Quilombo de Casca com
linguagem simples e que se aproxime da linguagem cotidiana dos moradores da
comunidade. Nesse primeiro texto visamos enfatizar a histéria do nome dado a comunidade,
Casca, que tem origem no Sambaqui existente no territério do quilombo, que outrora foi
morada de comunidade indigena, estes sambaquis também s&o conhecidos como
“casqueiros” devido a enorme quantidade de cascas de crustaceos, os grupos indigenas
alimentavam-se destes e acumulavam suas cascas em grandes montes que ainda
encontram-se visiveis na comunidade. A seguir, apresentamos imagem do texto inicial da

Cartilha do Patrimonio Quilombola de Casca:
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Fig. 22: Imagem do texto inicial da Cartilha do Patriménio Quilombola de Casca. Fonte: Acervo da
pesquisa.

Neste sentido, consideramos relevante elaborarmos uma pequena introdugédo com
vistas a aproximar o material de apoio do professor/a que ira utiliza-lo com sua turma de
alunos. Assim, tivemos como ponto de apoio a ideia de que havia a necessidade de
esclarecermos ao educador que o material didatico ndo pretende apresentar-se como

substitutivo ao seu trabalho em sala de aula, mas como mais uma ferramenta que pode ser
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subsidio para compreensao dos conteudos pelos estudantes. Dessa forma, segue imagem

do texto elaborado como forma de dialogo com o/a educador/a:

pesquisa.

Acima, falamos sobre o processo de elaboragdo das atividades propostas como
conteudos da cartilha. Nas imagens, abaixo, trazemos fotografia do “jogo trilha do quilombo”,
que foi pensado para estimular a interatividade entre os estudantes, bem como, com suas

familias, ja que a ideia inicial € de que cada aluno receba uma cépia da cartilha e possa levar
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a mesma para casa, com isso temos a intengao de expandir ainda mais os conhecimentos

acerca da histéria da comunidade.

Fig.24: Imagem do “Jogo Trilha do Quilombo”. Fonte: Acervo da pesquisa.

A atividade que apresentamos, a seguir, tem por objetivo reforgar a diversidade de

possibilidades de trabalho com as pegas do acervo aos professores. E aos alunos, tem por

objetivo reforgar as imagens dos objetos e os ambientes com os quais se relacionam, afinal,
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atualmente estes objetos ndo se apresentam tais como as pegas que se encontram no
acervo. Assim, podemos trabalhar com as modificagbes e modernizagbes que os objetos
sofrem ao longo do tempo, sendo uma fonte de pesquisa que pode dar conta de pensar

sobre nossa atualidade e os bens de consumo.

~ objetos que representam diferentes
a comunidade, alguns objetos utiliza

Fig. 25: Imagem de jogo que relaciona as pecas do museu com as atividades a que estas
servem. Fonte: Acervo da pesquisa.

Entendemos que a memoéria desempenha papel fundamental no estabelecimento da
consciéncia de identidade étnica, tendo em vista que se trata de um processo construido e
de constante identificagcao. Historias dos antepassados, praticas cotidianas herdadas dos
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pais e avos, rezas, crengas e mitos contribuem na definigdo do reconhecimento identitario,
sobretudo no que tange as comunidades remanescentes de quilombo. Assim, ao
elaborarmos as atividades que constam na Cartilha, preconizamos relaciona-las com a
historia vivida pelos alunos. Buscamos aproximar os jogos e brincadeiras daquilo que é
cotidiano para as criangas, que ja faz parte de seu arcabougo de vivéncias e memorias.
Durante muito tempo, falar de quilombo era encarado de forma muito negativa, ja que a
histdria oficial via este lugar como ilegal, do escravo fugido, ladrdo. Sendo assim, a origem
dos quilombos foi excluida dos livros didaticos, ocultando dos seus moradores em sua
formagao escolar basica, o entendimento da sua origem, da origem do seu povo, ficando
restrito apenas a estudar a histéria do Brasil, descoberto pelos portugueses, com indios
catequizados e da mistura de racas, originando a mesticagem. Nessa formacéao basica, nao
se deixava explicita a distingdo entre branco e preto no Brasil no que se refere a formagéao
identitaria. Porém, o negro nao aparecia nas ilustracbes se nao fosse preso aos grilhdes, ou
como servigal da casa grande ou em lendas, como Saci Pereré e Negrinho do Pastoreio, que
nao colaboram para incentivar a criagdo de uma autoimagem positiva pelos alunos negros e,

especialmente, os quilombolas.

3.5 A Cartilha e sua utilizagdao pratica: exemplo de atividade de formagao de
professores

A educacao como sabemos, sempre foi e permanecera sendo um importante caminho
para a formagao dos individuos, preparando-o para o convivio social, bem como para que
estes individuos possam enfrentar os problemas que a cada dia a sociedade esta a oferecer.
Assim, essa importancia ndo podera, jamais ser esquecida, quando nos referirmos, também,
a formacao do professor, e ainda, a formacado de sua identidade profissional. Desse modo,
compreendemos que a formagao do professor, seja ela inicial ou continuada, é fundamental
para o bom exercicio da profissdo, sao saberes historicos, tedricos e praticos que fomentam
a atuacao destes profissionais.

O professor, ao conceber que a profissdo tem suma importancia na formagado de uma
sociedade, constrdi sua identidade profissional, no entanto se faz necessario, também, rever
os significados e as tradigbes que a profissao traz consigo ao longo de sua histéria tendo em
vista que a profissdo docente deve sofrer alteracdo a partir do momento e que a sociedade

muda, ou ainda, de acordo com cada sociedade em que atua, para tanto as relagdes
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construidas dentro do ambiente de trabalho também exerce importancia na construgao dessa
identidade.

Devemos considerar a questdo da autonomia na realizagdo das suas atividades, da
relacdo que se constroi nos grupos em que se envolve, e de outro ponto de vista,
considerando sua historia particular como influente em sua vida profissional. Portanto,
podemos concluir de tais questdes que o professor na construgcédo de sua identidade ha que
ser um sujeito reflexivo de suas praticas.

Tendo claros estes apontamentos, tudo indica que na construgdo da identidade é
preciso a reflexao, que por sua vez, leva a mudangas de teorias e praticas, de maneira que
essa formacao constitui, enfim, um espago para reflexao sobre a pratica docente, onde o
professor deve questionar os seus fundamentos e promover avangos na aprendizagem dos
alunos, fortalecendo sua identidade profissional. Assim, portanto, € necessario ter ciéncia de
que a sua identidade profissional, bem como os saberes adquiridos ndo sdo imutaveis, mas
sempre repensados de acordo com as necessidades da sociedade.

A atividade formativa contou com a participacdo das duas professoras que atuam
desenvolvendo atividades nas turmas de 4° e 5° ano, na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Quitéria Pereira do Nascimento, da Rede Municipal de Educagao de
Mostardas, escola em que desenvolvemos este trabalho de pesquisa. Neste primeiro
momento ndo abrimos a atividade aos demais educadores devido ao fato de que a
coordenacao da escola disponibilizou duas horas e trinta minutos para que se realizasse a
atividade com as educadoras, momento em que os alunos das turmas de quarto e quinto ano
estariam em outra atividade relacionada a secretaria de educagao do municipio, participavam
da “Gincana da Semana do Meio Ambiente”, sendo orientados por monitores em atividade de
reciclagem.

Sendo assim, as ag¢des foram desenvolvidas com estas professoras. A realizagao de
toda acdo se deu na mesma escola campo da observacao, especificamente na sala de aula
onde se desenvolvem as atividades do quinto ano, que foi preparada previamente, para que
pudesse ser um ambiente agradavel para permanecer por 2 horas e 30 minutos, durante
manha de dia letivo na escola. O local foi decorado com cartazes tematicos relacionados as
atividades que ja tinham sido realizadas na escola e serviriam como material de apoio a
atividade formativa e, também como fonte de reflexdo sobre a maneira como alguns temas

estdo sendo trabalhados em sala de aula pelas educadoras.
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Iniciamos a atividade formativa com uma “brincadeira” que chamamos de “Dinamica do
Desafio”, onde apresentamos as professoras uma caixa, onde havia um suposto desafio a
ser realizado, uma dificuldade a ser superada pelas participantes. Porém, dentro dessa caixa
tinha bombons, mas, as professoras ndo sabiam o que teria dentro dela. Por estarmos em
um grupo reduzido, apenas duas professoras, decidimos que haveria um jogo de “par ou
impar” para decidir guem cumpriria o desafio. O objetivo principal desta dindamica foi mostrar
as professoras, a importancia de perceber o quanto a carreira docente € cheia de desafios, e
que estes, muitas vezes, causam medo no desenvolver de algumas atividades. Por meio da
aplicacao desta dindmica buscamos observar como as pessoas tém inseguranga e medo ao
escutar a palavra “desafio”, mas o que se deve ter mesmo € coragem de enfrentar os
desafios da vida, social e profissional, pois por mais dificil que sejam estes
desafios/problemas encontrados na carreira docente, ao final podemos ter uma feliz surpresa
se buscarmos a ajuda dos nossos colegas de trabalho.

Em seguida, lemos o texto inicial da Cartilha de Patriménio Quilombola, com vistas a
realizar o primeiro contato das educadoras com o material de apoio proposto. As professoras
folharam a cartilha e realizaram uma analise superficial das atividades que fazem parte
daquele material, o objetivo era que as educadoras pudessem trazer a tona lembrangas de
trabalhos realizados com os estudantes que saissem das atividades rotineiras de sala de
aula, tais como pinturas de imagens impressas em folhas A4 e ditados.

A atividade de formagado seguiu com a apresentagcdo dos jogos que fazem parte dos
conteudos da cartilha, assim, buscamos demonstrar a importancia de trabalhar os conteudos
curriculares de forma diversificada e divertida, facilitando, desta maneira, o processo ensino-
aprendizagem. As professoras tiveram a oportunidade de (re)conhecer maneiras
diferenciadas de possibilitar a aprendizagem de seus alunos por meio de jogos educativos,
pois, o intuito dessas alternativas € realmente auxilia-las em suas aulas, mas, com foco
principal, como ja mencionado, na aprendizagem dos alunos envolvidos no processo de
formacéao educacional.

Dando sequéncia ao encontro realizamos uma atividade que consistiu na elaboragao de
um jogo educativo que tivesse como foco o acervo de pegas da escola, propusemos que as
professoras iniciassem a atividade pensando em quais conteudos gostariam de trabalhar e
de que maneira o0 mesmo seria abordado, pois entendemos que assim facilitaria no momento
de escolher o tipo de jogo a ser pensado e quais pecas do acervo seriam utilizadas.

Refletimos juntas sobre os conteudos que poderiam ser trabalhados naquela atividade e a



92

abordagem que estes poderiam ter. Assim, surgiu a ideia de trabalhar com a histéria de
formacgao do quilombo, olhando este conteudo pelo viés do trabalho e relagdes sociais, por
existirem variados materiais ligados a este setor, mundo do trabalho, no acervo de pecgas. As
professoras esbogcaram um “jogo de mimica” relacionando as pegas do acervo e as
atividades laborais a que se destinam os objetos, que pode ser implementado em sala de
aula como material de fixagao de conteudo.

Ressaltamos que por estarmos em numero de trés pessoas na atividade de formacéao e
contarmos com tempo relativamente curto para realizar todos os passos pensados para esta
atividade, nao foi possivel fazer registros fotograficos de todos os momentos do encontro.
Aqui consideramos que esta o ponto falho desta atividade, a escassez de registros. Abaixo,
trazemos imagem das atividades feitas pelas professoras com os alunos que foram utilizadas
como exemplos de como trabalhar de forma ludica temas que reforcem as relagdes de

pertencimento dos alunos com a comunidade e sua etnia.

Fig. 26: Imagem dos trabalhos feitos em sala de aula pelas professoras. Fonte: Acervo da
escola.
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Consideramos que o tempo de 2 horas e 30 minutos foi suficiente para o
desenvolvimento da atividade formativa por se tratar de um grupo bastante reduzido, éramos
apenas trés pessoas, as discussdes sobre o fazer em sala de aula mostraram-se bastante
proveitosas, as professoras demonstraram entusiasmo ao compartilhar suas perspectivas
sobre o ensino e as abordagens feitas aos conteudos em suas turmas, bem como falavam
com brilho no olhar sobre as atividades que propunham aos alunos. Citamos como exemplo,
a oficina de Bonecas Abayomis, que foi organizada pelas proprias professoras, que
buscaram aprender a confeccionar as bonecas de pano e nds ou trangas, que possuem
relevante significado quando falamos de representatividade e cultura negra, afim de
ensinarem seus alunos a fazer as Abayomis, que foram transformadas em chaveiros pelos
alunos e vendidas em almogo de final de ano da escola, com a finalidade de angariar fundos
para custear a confecgdo da bandeira da escola e as camisetas dos alunos. Cabe destacar
que a imagem que consta nestas pegas, bandeira e camisetas, € a figura de uma mulher
negra com turbante, reforgcando o significado da representatividade na formacdo daqueles

estudantes.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Diante do aqui exposto, o que pretendemos mostrar ndo foi um roteiro pronto a ser
seguido pelos educadores no processo de implementagdo da educacédo quilombola, mas
apresentar alguns elementos que fomentem a discussdo em torno da mesma, de maneira
que essa educacéo trilhe pelos caminhos da constru¢do de uma coletividade e emancipacgao.
Nao ha duvidas acerca dos reflexos que o curriculo escolar tem em uma concepgao, seja ela
qual for, esta, por si sO, ja se constitui em algo de muito particular, principalmente no que
tange a “educacao quilombola, por esta partir de referéncias que ndao sdo comumente
divulgadas em pesquisas que tratem sobre educacado formal. Por isso, a defesa incansavel
de que a educacgao seja implementada “com e ndo para” os quilombolas”.

Certamente, outras visdes e interpretagdes podem discordar, o que consideramos de
extrema importdncia para que se estabeleca o debate referente as questdes aqui
mencionadas. Porém, entendemos que uma educagao quilombola, ndo pode abrir mao de
um planejamento que visualize agdes a curto e longo prazo, e, sobretudo, que tenha como
base inicial a busca de informacbes a respeito das comunidades quilombolas e seus
processos educacionais. Nao ha como pensar também que um movimento como esse nao
gere a possibilidade de uma reestruturagdo do curriculo escolar, de um processo de
formagdo de professores/as, de repensar a elaboracdo de materiais didaticos e do
envolvimento das comunidades como protagonistas de sua historia, durante todo o processo
de mudancga de paradigma educacional.

Isso significa a disposicdo de mexer nas “estruturas educacionais” para que néao
figuemos na superficialidade da questdo. Sdo esses movimentos que se apresentam como o
inovador no tema. Outro aspecto a ser considerado com muita cautela na elaboracdo de
materiais didaticos, como elemento chave para a implementacdo da educacido quilombola
como Modalidade de Ensino da Educacao Basica. Esse debate esta apenas nas suas fases
iniciais e o texto aqui apresentado nao tem pretensao de ser a unica contribuicdo, mas sim
um outro ponto de vista sobre a tematica, j4 que parte de dentro de uma comunidade
quilombola. Pretendemos, na condicao de quilombola e professora quilombola que sou, que
a implementagdo de politicas publicas para a populagdo negra apresentem-se como
caminhos pavimentados de superagao das desigualdades entre negros e brancos em nosso
pais, assim, seguimos com pretensdes de estudar e debater a relagdo das politicas publicas

de educagao com as comunidades quilombolas.
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Arriscamo-nos a trazer algumas questdes e argumentos para refletir o processo de
construcéo coletiva de uma perspectiva de educagao quilombola. No entanto, necessitamos
reconhecer que ainda sao poucas as referéncias que tratam especificamente da concepcéao
de uma educagdo quilombola, porém, ndo é impossivel estabelecer um dialogo, entre as
teorias aqui apresentadas e a educagao aqui mencionada. Na falta de modelos identitarios
positivos, o aluno negro/a é conduzido a negar a identidade de seu povo de origem, em favor
da identidade do “outro” o branco- apresentado como superior. A maioria das situacoes
escolares favorece uma atitude de ndo aceitacdo e de distanciamento dos valores da
ancestralidade negra.

Por fim, devemos reafirmar, que a crenga de que a Educacao Quilombola representa
forte potencial de interferir positivamente nesse arduo cenario de discriminagdo racial e seja
capaz produzir outra imagem dos quilombos e das comunidades quilombolas no Brasil para
que, criangas, jovens e adultos quilombolas possam ver de forma positiva a participacao de
seus ancestrais na constru¢ao do pais, € que a vejam como uma caracteristica positiva sobre
si mesmos, que tenham orgulho de pertencer a um povo, a um territorio, a uma histéria que
tem cultura, trajetorias e significados proprios, porém, ndo como inferiores ou subalternos.

Como iguais.
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APENDICE 01: Carta de apresentagcdo com a qual apresenta-se a pesquisa e o
programa de mestrado perante os érgaos publicos.

M ()

“ICH

FURG

(2)) rrcH

T H S TOR Ry,

Rio Grande, [ de TY{n(g de 2018
CARTA DE APRESENTACAO

Por meio desta, apresento a mestranda Alaides Terezinha Dias da Costa, regularmente matriculada no
Programa de Pés—Graduagéo em Histéria (PPGH) da Universidade Federal do Rio Grande (FURG) a
qual se encontra em fase de levantamento de dados para satisfatéria desenvolvimento de sua
dissertacdo intitulada “De modelo a toda a terra: valorizando o patriménio cultural quilornbola na sala

. "de aula”, a ser realizada na comunidade remanescente de quilombo de Casca, municipio de Mostardas.

<

A Q. Pusns, A KW—\:{,M
Profa. Dra. Carmem G. Burgert Schiavon

Orientadora
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APENDICE 02: Carta de cessio de direitos de uso da entrevista.

CARTA DE CESSAO DE DIREITOS AUTORAIS
SOBRE DEPOIMENTO ORAL

Pelo presente documento, eu, _CARLA TABANA Ol.yeRA

RGn° 3064619554 declaro, ceder ao Programa de P6s-Graduagio em
Histéria da Universidade Federal do Rio Grande-PPGH-FURG, ~sem quaisquer

restricdes quanto aos seus efeitos patrimoniais e financeiros, a plena propriedade e os
direitos autorais do depoimento de caréter historico e documental que prestei a Alaides
Terezinha Dias da Costa, pés graduanda do PPGH-FURG.

O Programa de Po6s-Graduagdo em Histéria-FURG fica consequentemente
autorizado a utilizar, divulgar e publicar, para fins académicos, o mencionado
depoimento no todo ou parte, editado ou ndo, bem como permitir a terceiros o acesso ao
mesmo para fins idénticos, com a tnica ressalva de sua integridade e indicagdo da fonte

e autor.

pMOSTA RDAS , O4% de _AO de Z20®

cal A Caldipea OLweRA
Assinatura do depoente
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APENDICE 03: Entrevista com gestor do municipio de Mostardas.

Entrevista com gestor do municipio de Mostardas_ data da entrevista: 4 de maio de 2018

Entrevistadora: Bom, Jorge entao, eu gostaria que tu comegasse por favor dizendo o
teu nome completo e tua atribuicdo na prefeitura.

Entrevistado: Jorge Amaro de Souza Borges, secretario de meio ambiente e secretario
de planejamento de Mostardas.

Entrevistadora: Ta, nos estamos hoje dia 4 de maio no prédio da prefeitura em
Mostardas.

E... estamos entrevistando o Jorge para uso na minha pesquisa de mestrado pela
FURG.

Jorge, tu autoriza que eu use as informagdes da entrevista no meu trabalho de
mestrado?

Entrevistado: Sim, autorizo.

Entrevistadora: Entdo eu gostaria que tu pudesse me contar um pouco das atividades
que a prefeitura tem desenvolvido visando uma melhoria na situagcado da populagéo negra da
cidade, seja na questao da visibilidade ou em situagdes concretas mesmo.

Entrevistado: Bom... a prefeitura municipal de Mostardas, né... ela, o municipio por ter
trés comunidades quilombolas, por ter dentro da sua construcéo histérica um a participagao
importante da populagao negra, quando... eu que sou filho da terra né..sai faz vinte anos, sai
para estudar e retornei vinte anos depois, han... e sendo oriundo de uma comunidade
quilombola, a comunidade dos Teixeiras, eu tinha o compromisso de tentar trazer pra dentro
da prefeitura projetos de promog¢ao da igualdade racial e principalmente politicas publicas
que ficassem institucionalizadas. Quando iniciou entdo essa nova gestao no ano passado, a
primeira questao assim que a gente comecgou a trabalhar foi de ter uma politica publica de
promogado da igualdade racial com a participagdo efetiva da prefeitura dentro das
comunidades, de forma a estar ouvindo, a estar dialogando, entdo por exemplo, desde o0 ano
passado e esse ano a gente tem participado de todos os féruns das comunidades
quilombolas daqui do litoral, que € um espago que as comunidades tem de dialogo entre elas
e de trazerem suas demandas, entao a gente tem participado ativamente destes foruns, tem
sido dentro da prefeitura um canal de escuta das demandas da comunidade. Entdo as agdes
que a gente se propds a fazer elas passaram primeiro por implementar a politica de

igualdade racial, e ai isso se deu através do conselho, entdo instituimos o conselho municipal



103

de promog¢ao da igualdade racial no ano passado, o conselho esta ativo, tem uma presidenta
eleita que € uma servidora publica negra, a Roberta, inclusive a presidenta do conselho ela é
de Rio Grande, n&o é... € nossa agrbnoma aqui da secretaria do meio ambiente & servidora,
entdo o conselho ele tem participagdo do povo de terreiro, participacdo das comunidades
quilombolas, dos sindicatos, € um conselho que ta iniciando este trabalho de principalmente
dar voz a esse tema dentro da prefeitura, os servidores que participam em sua grande
maioria sdo negros, a gente ta estimulando... ou seja, porque é que tem um conselho de
promocéo da igualdade racial? E para que aquela populagdo, entdo os negros, tenham voz
dentro da prefeitura, assim como se tem um conselho da mulher é para as mulheres. Se tem
um conselho da pessoa com deficiéncia € um conselho das pessoas com deficiéncia e o
conselho de promogéao da igualdade racial ele é do povo negro, entdo, a primeira coisa que a
gente fez foi isso e ai no sentido de dar legitimidade ao conselho garantindo ele legalmente,
entdo tem uma portaria, tem um decreto, ele esta legalmente constituido entdo ndo é um
conselho informal, ele é formal dentro da estrutura da prefeitura. Bom, fizemos o conselho,
depois ndés buscamos ... com... existe no Brasil o SINAPIR, que é o sistema nacional de
promog¢ao da igualdade racial, que sado aqueles estados e municipios que tem compromisso
assumido e assinado com a promogao da igualdade racial, entdo nés procuramos ver quais
seriam os caminhos para Mostardas aderir ao SINAPIR, entdo... o primeiro passo era ter o
conselho, entdo fizemos o conselho, instituimos o conselho, inclusive a primeira reunido... o
ato de assinatura... da formalizagéo do conselho ele foi muito emotivo e carregado... ham...
assim... porque nos fizemos ele na casa de cultura ... a casa de cultura de Mostardas talvez
seja 0 unico espago publico dentro da area urbana do municipio que leve 0 nome de um
negro em Mostardas € a casa de cultura que leva o nome do senhor Orlando Cardoso
Duarte, s6 que la na casa de cultura nao tinha nada que dissesse que o0 nome da casa de
cultura é Orlando Cardoso Duarte, esse nome € desde 2013, uma Lei municipal de 2013.
Nés fizemos um painel, ndo é, um painel grande que ocupou meia parede da casa de cultura
com fotos do seu Orlando, do finado Orlando e da dona Orlanda e no dia de inaugurar o
painel foi o dia em que o conselho também foi instituido oficialmente, quando seus membros
foram nomeados, entdo estava la a dona Orlanda, estava la a tia Irma, estavam la as
comunidades, pessoas dos quilombos, entdo foi um dia assim muito significativo e
emblematico pro municipio, n&o é... ou seja 0 nome da casa de cultura era Orlando Cardoso
Duarte mas nao tinha nenhuma foto dele 13, entdo agora tem um painel gigantesco com a

foto dele 14, ndo é... ele com a dona Orlanda, ele como tosquiador, ele como dangante de
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ensaio de promessa para as pessoas saberem “olha essa casa tem nome e o nome é de um
negro”, entdo isso também foi uma agao que a gente fez e eu sempre brinco que no periodo
de janeiro a agosto do ano passado eu fui secretario de turismo e cultura, talvez esta tenha
sido minha grande obra como secretario de turismo e cultura, em que eu pude ter.... Eu acho
que € isso também, se a gente € negro e a gente esta em um espacgo de decisdo ndo tem como
a gente nao aproveitar isso também para valorizar nossa cultura, se eu nao fizer isso quem é que
vai fazer, entdo, bom... entdo fizemos o conselho, instituimos o conselho, fomos a Brasilia pra
ver qual seria o processo pra aderir ao SINAPIR o sistema nacional, precisaria de um 6érgao
gestor que cuidasse da politica de igualdade racial, entdo por portaria o prefeito delegou a mim
secretario do planejamento a fungcdo de ser o coordenador da politica de igualdade racial, ou
seja, nao teve um... ndo foi preciso nomear alguém, ndo, nomeou a mim, ndo vai ter gastos a
mais, entdo com isso a gente mandou a documentacdo pra Brasilia, com a legislagdo do
conselho, com a legislagao da politica de igualdade racial e a legislagéo... e o termo de adesao,
além disso o municipio ja tinha feito por decreto adesdao a Década dos Afrodescendentes da
ONU. Entdo tudo isso a gente fez... tudo esta documentado, tudo tem decreto, tudo tem
portaria... tudo foi feito de forma a ficar consolidado no municipio, agora uma das coisas que foi
uma vantagem que a gente teve foi que em 2012 nds ja tinhamos uma politica de igualdade
racial, em 2012 teve um vereador, Gilberto Pacheco, ele assumiu como vereador por dois meses
se ndo me enganos e dai eu ndo estava aqui eu estava em Viamao, Porto Alegre e dai ele me
ligou “Jorginho, eu vou assumir como vereador tem algum projeto de Lei que tu acha que eu
devo apresentar?” e ai eu mandei pra ele o projeto da politica de igualdade racial e mandei pra
ele o projeto do conselho da pessoa com deficiéncia nos dois meses ele apresentou estes
projetos e aprovou o projeto, entdo a politica de igualdade racial ja existia desde 2012 s6 que
nunca tinha sido implementada. Entado ja tinha, facilitou e em 2016 nds ja tinhamos a lei do
conselho de igualdade racial este conselho inclusive talvez na histéria de Mostardas tenha sido a
primeira Lei que ndo foi projeto nem dos vereadores, nem do prefeito, em 2015, quando eu
também nao tava aqui, eu vinha nos finais de semana e nés nos reuniamos na escola 11 de abril
com o diretor Alvaro que sempre foi um defensor desta causa o professor Alvaro e elaboramos a
Lei, reuniamos algumas pessoas, faziamos um almogo e nés mesmo elaboramos a lei porque
antes de elaborar a Lei eu explicava para as pessoas o que é conselho, porque que tem que ter
conselho... e em 2015, entdo o que que noés fizemos... ndés nos dirigimos para a Camara de

vereadores, mais ou menos 30 pessoas e entregamos a Lei na Camara entéo eles néo
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tiveram o que fazer, receberam o projeto e tiveram que... dai o projeto tramitou, mas sé foi
ser aprovado em 2016, entdo quando eu cheguei em 2017 ja tinha a Lei, entdo o que eu
tinha que fazer s6... botar a Lei né... tirar do papel e colocar na vida. Entdo pegamos todo o
formulario de Brasilia mandamos ndo €, e esse ano saiu em abril a publicacdo no diario
oficial como Mostardas como o primeiro municipio de todo o litoral a aderir o Sistema
Nacional de Promocgéao da Igualdade Racial, entdo Mostardas € referéncia no litoral na area
de politicas publicas porque esta la no papel, esta assinado, ou seja, ndo é o prefeito A ou
prefeito B... ai claro isso entra .... a importancia que € a capacitacio, todos os documentos
tem que ir assinados, tem que ir bem elaborados, porque... as portarias, ai entra a
importancia assim da gente também... eu sempre digo assim oh... € ébvio que a gente quer
que as pessoas negras, que as pessoas com deficiéncia, que os indigenas... todos estes que
nao tem acesso aos espagos que ocupem 0s espagos, agora a gente tem que ta preparado
pra ocupar, porque se a gente ndo esta... porque primeiro quando a gente entra em um lugar
a gente sempre vai ser julgado de forma diferente, entdo no primeiro erro a gente ja vai ser
julgado, entdo assim a gente tem que ta muito preparado, eu sempre digo oh se eu néao
tivesse saido e me capacitado certamente eu viria pra ca e ndo faria um por cento do que eu
estou fazendo porque a minha formagao t4 me ajudando a fazer isso, entdo a gente ta assim
construindo bases pra que o municipio tenha politicas publicas efetivas, a gente ta
comegando... e ai eu sempre digo ndo é... uma casa sempre comega pelo alicerce, a base
tem que ser bem... entdo a gente ta construindo uma base que vai ficar pro futuro néo é ... a
gente sabe que vao ficar aqui leis, vao ficar instrumentos que daqui a dez anos as pessoas
vao olhar e falar “oh nés temos aquele instrumento 14, algo que nos garante aquele direito”
entdo as politicas tem sido nesse sentido.

Entrevistadora: Sim. Jorge, uma coisa que tem sido bastante significativa, ao meu ver, é
uma tentativa de que se passe a reconhecer a cidade como uma cidade afro-agoriana, essa
€ uma iniciativa da prefeitura como um todo ou € uma iniciativa particular?

Entrevistado: E uma iniciativa, digamos que assim, talvez tenha iniciado como uma
iniciativa particular, mas que tem ganhado forga dentro da prefeitura. O prefeito inclusive tem
defendido isso ja, porque o que a gente tem dito em Mostardas...historicamente se deu o
titulo de Mostardas cidade acgoriana, que foi colonizada pelos agorianos e que a cultura de
Mostardas era agoriana, mas a gente que vive aqui sabe que Mostardas tem uma importante
participacdo acgoriana e em momento algum a gente nega isso, bem pelo contrario, a gente

reconhece e valoriza a cultura agoriana na nossa formagéo, mas a gente também quer dizer
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que Mostardas tem uma heranga muito forte africana da cultura, da histéria, da memdéria e
que nao é s6 uma heranga moldada pela escravidao, entdo quando eu digo que Mostardas é
uma cidade afro-agoriana eu estou reconhecendo o papel do negro no municipio n&o
somente no quesito escraviddao, mas no que ele trouxe de contribuicdo ao desenvolvimento,
a tudo que o municipio € hoje, entdo € meio que resgatar essa historia, resgatar essa
memoria e obvio que isso ndo € algo simples de se afirmar, ndo € algo simples, por isso que
eu digo que a propria cidade reconhecer... € um reconhecimento da cidade, n&o € algo que
s6 o prefeito ou o secretario vao dizer, a cidade precisa se reconhecer. E ai esse proprio
reconhecimento ele passa pelo reconhecimento do proprio negro, dele e ai
historicamente...eu lembro que quando eu era crianga e estudava aqui na escola 11 de abril
€ morava na vila eu achava assim...eu ficava pensando... olha o que vai ser de mim, eu voou
ser o que?... eu ndo vou ser nada... a nossa baixa estima... a gente era... ndo tinha uma
roupa direito, a gente era desvalorizado, era desmotivado...era...dai tu olhava pro lado e via
assim, a tua mae estudou até a quarta série, os teus primos e tios ninguém estudou, todo
mundo trabalhando s6 em servigo bragal, entdo a crianga negra, a baixa estima dela era...
entdo quer dizer ndo tinha nada que te... entdo a ideia é tentar sim resgatar isso e mostrar o
valor que o negro tem, mostrar que também o negro pode ser cientista, 0 negro também
pode ser ham... uma mestranda, pode ser um doutorando, o negro pode ser o que ele quiser
e agora pra chegar nesse ponto eu preciso reconhecer e enxergar a importancia da minha
cultura, da minha identidade, eu talvez tenha me assumido de fato quilombola quando eu sai
daqui, porque dai eu vi o valor que a minha cultura, que a nossa histéria tinham, porque aqui
0 que que diziam pra mim... e ai minha prépria familia tinha dificuldade de se reconhecer
porque dai era outra geragdo, uma geragdo que nasceu e viveu servindo, ndo €, assim,
entdo...trazer a questao da “afro-acorianidade” pro debate é também fazer esse retorno as
nossas raizes e assim € um trabalho que a gente tem feito e 6bvio que a gente comega a
afirmar isso e também comeca né... ano passado nds fizemos.... ano passado talvez tenha

sido uma overdose de igualdade racial no municipio, por que além dessas leis, além desses
decretos a gente teve agdes praticas, teve o prémio Zumbi e Dandara, instituimos o prémio
em que todos os anos dez personalidades negras vao ser premiadas, por seu valor, por sua
contribui¢cdo, por tudo que fizeram pelo municipio, ndo é... nés tivemos a conferéncia de
igualdade racial, onde tivemos delegados pela primeira vez e foi inclusive o seu Adelino |a da
Casca e a Edmara que foram delegados, que representaram o municipio Ia em Porto Alegre,

poxa sair daqui de Mostardas e ir |a representar a regidao em Porto Alegre... entdo sao coisas
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que ... o seu Adelino o orgulho que ele tem... toda vez que ele vem aqui... bom ele foi
representar todos os quilombolas de Mostardas e praticamente do litoral, porque no litoral
poucos fizeram, bom... foi nés e mais um ou dois municipios, entédo isso da orgulho para as
pessoas, as pessoas se sentem importante. A questao também que nos fizemos... a prépria
semana da consciéncia negra, a gente tem uma semana onde o municipio propds a semana,
onde praticamente em todas as escolas do municipio tiveram palestras, onde se valorizou
muito isso, isso foi muito legal, as escolas valorizaram muito a questdo da historia de vida
das pessoas negras do municipio, entdo desde jovens, adultos e idosos puderam falar de
racismo que ndo € uma coisa simples, e reforgar olha... ndo da pra jogar pra debaixo do
tapete, agora, porque tudo isso aconteceu? Porque teve o amparo de uma politica publica.
Sera que se nao tivesse lei nenhuma ia acontecer?... eu acho que ndo. Porque tendo...
vejam a lei da politica de igualdade racial € de 2012, desde 2012 ta criada a semana da
consciéncia negra e a primeira semana da consciéncia negra organizada pelo municipio foi
acontecer em 2017. Entdo... 12, 13, 14, 15 e 16, por cinco ano que a lei ficou s6 no papel.
Agora pra mim que estou como gestor é muito mais facil criara algo e dizer... ndo eu estou
cumprindo a lei, eu tenho uma lei que me ampara, entao por isso que as politicas publicas
sdo tdo importante. E falar em uma cidade afro-agoriana € justamente falar nessa
necessidade do municipio reconhecer de fato o papel e o protagonismo do negro na sua
historia.

Entrevistadora: No inicio do teu relato tu mencionou sobre tua infancia, sobre tua
trajetdria escola e isso me fez lembrar que hoje a gente tem juma diretriz especifica pra
educacao quilombola. Onde, em teoria, as escolas que possuem alunos quilombolas deviam
apresentar uma visao diferenciada sobre a trajetéria da populagdo negra do municipio e do
Brasil, de maneira geral e principalmente valorizara trajetéria daqueles que estdo na escola.
Gostaria de saber de ti se o municipio ele tem alguma especificagao para a s escolas que
estdo inseridas em quilombos, se ndo me engano Teixeiras também conta com uma escola
de primeiros anos la no quilombo, assim como a Casca tem uma também.

Entrevistado: Bem, isso € uma questao, talvez assim, a gente ta com... como a gente
passou muito tempo sem ter praticamente nada, assim no contexto como politica publica,
isso foi uma questdo que nds identificamos no ano passado, que com esse trabalho da
semana da consciéncia negra, que agora a gente precisa fazer um trabalho mais especifico
com as escolas, no geral e no especifico, no geral é pra toda a rede e no especifico é no

caso Casca que tem uma escola, Quitéria, e ali o entorno que tem o aluno que depois sai da
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Quitéria vem para a Aparecida e depois pode ir para a Mario Quintana, entdo tem que trabalhar
aquela rede de trés escolas, assim como trabalhar Teixeiras tem a Marcilio e tem a Emilio, tem
duas escolas que recebem os aluns do Teixeiras, hoje a gente ndo tem acgbes especificas
relacionadas as comunidades quilombolas nessas escolas como uma politica publica, como algo
que seja permanente e esse talvez seja o grande desafio que a gente tem agora, que é pensar,
no ponto de vista pedagdgico, agdes para essas escolas que estdo no entorno das comunidades,
mas ao mesmo tempo pensar que, esses alunos, depois podem vir aqui para o ensino médio no
municipio, podem circular em outras escolas dentro do municipio. E eu, pela experiéncia que eu
tenho, talvez nés ndo tenhamos nenhuma escola no municipio que ndo tenha nenhum aluno
remanescente de quilombo, porque se vocé pegar...

digamos, a gente tem aqui a vila leste, a vila norte e a sul baixada, que é a nossa periferia,
grande parte das familias dessas comunidades sdo oriundos dos Teixeiras, sdo oriundos da
Casca, sao oriundos... que vieram pra cidade, entdo isso também é uma questdo que nao
entrou no ano passado, mas que as vezes as pessoas me perguntam assim... porque hoje
eu nao to morando mais nos Teixeiras, mas desde que eu me conhego por gente no ponto de
vista de formagédo... na verdade assim a educagao liberta a gente, a gente pode dizer que
nasce de novo assim, talvez quando eu entrei na faculdade eu nasci de novo, entdo desde
que eu nasci de novo eu tenho me assumido quilombola, e hoje por exemplo, as pessoas me
questionam assim... tipo Jorge, tu ndo moras mais nos Teixeiras, tu ndo € mais quilombola...
eu digo um indio quando ele sai da aldeia e tem que morar na periferia da cidade ele deixa
de ser indio?(... pausa para reflexdo) um italiano que sai da Itélia e vem morar no Brasil, ele
deixa de ser italiano?(... pausa para reflexdo) um portugués que sai de Portugal e vem morar
no Brasil ele deixa de ser portugués?(... pausa para reflexdo) entédo ser quilombola ndo tem a
ver com onde tu mora, tem a ver com tua identidade, entdo... e a gente tem a qui um
trabalho que a gente que fazer é as pessoas que sé&o quilombolas e que moram na cidade.
Que nasceram no quilombo e que por N fatores... minha familia foi uma mesmo que, pelo
éxodo rural das décadas de 70 e 80, veio pra cidade, a vila norte aqui ela se formou com
gente vinda dos Teixeiras, vindas dali daquela regidao, com sonho de vir pra cidade e era um
periodo em que era muito mais dificil tA no campo nao é, talvez isso nao tenha acontecido
tanto com a Casca pela distancia, mas com as comunidades mais préximas aqui, Teixeiras e
Colodianos, muita gente veio pra cidade por qué?... com aquela ideia de que na cidade tem
escola, na cidade tem... quando na verdade a vila nova quando se formou nao tinha

praticamente nada assim... entdo assim, a gente precisa de um trabalho e ai € um trabalho
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de formagédo com o professor, um trabalho com o aluno, com a comunidade escolar, com o
entorno..€ isso né... quando a gente quer dizer que Mostardas € uma cidade afro-agoriana é
também levar essas questdes pro seio da comunidade, pra comunidade se identificar com

essas questdes que estao tao perto e ao mesmo tempo tao longe, nao é...

Entrevistadora: Bom, agradeco pela entrevista, muito obrigada Jorge.
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APENDICE 04: Entrevista com professora da turma de 5° ano da E.M.E.F. Quitéria

Pereira do Nascimento.
Transcri¢cao entrevista professora 2 _ data da entrevista: 4 de maio de 2018

Entrevistadora: Professora, tu podes me dizer teu nome completo por favor e o numero
de identidade se tu lembrares?

Entrevistada: Luana Terra da Silva, o rg € 3104792076

Entrevistadora: Eu estou com o celular sé porque minha perguntas estdo aqui, ta..

Entrevistada: Ta

Entrevistadora: Bom, tu autorizas que eu utilize o conteudo dessa entrevista no meu
trabalho de mestrado?

Entrevistada: Sim.

Entrevistadora: Obrigada.

Bom estamos na escola da Casca, hoje é dia 4 de maio de 2018, sao 8 horas e 46
minutos.

Comeco a entrevista entdo com a professora Luana. Professora, eu comecgo te
perguntando o que € quilombo pra ti?

Entrevistada: (Ha alguns segundos de reflexdo)... quilombo foi onde os negros foram
escravizados.

Entrevistadora: Sei... e o que é ser quilombola?

Entrevistada: Ser quilombola acredito, no meu ponto de vista, é tu aceitar que tu dentro
daquela comunidade, lutar pelos ideais e viver aquilo ali.

Entrevistadora: E tu ja ouviu falar nas diretrizes curriculares para a educagéao
quilombola?

Entrevistada: Eu ja ouvi falar, mas ler o material eu nunca li.

Entrevistadora? Nao?

Entrevistada: N&o.

Entrevistadora: E tu entende que a cultura e os costumes da comunidade estao
presentes nas atividades em sala de aula?

Entrevistada: Este ano sim.

Entrevistadora: Este ano?

Entrevistada: Este ano. (risos)

Entrevistadora: Tu podes citar algum exemplo?
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Entrevistada: Ham... nés estamos em geografia resgatando a paisagem da Casca,
entdo a gente fez uma pesquisa de como que ela era a cinquenta anos atras e como ela é
hoje e sobre as memodrias deles também, tipo como a questdo familiar ali do nascimento
deles entédo a gente acaba resgatando um pouco a cultura né...

Entrevistadora: Sim.

A comunidade participa de atividades na escola?

Entrevistada: Sim, sim.

Entrevistadora: Tu te lembras de algum exemplo?

Entrevistada: Eu me lembro do ano passado do vinte de novembro que dai a gente fez
esse dia da consciéncia negra aqui, a gente chamou a comunidade, os familiares e teve
apresentacoes e fora as reunides né que aconteceram durante o ano para trazer a
comunidade mais pra perto também, pra participar mais.

Entrevistadora: Tem alguma atividade relacionada ao acervo de pegas que tem aqui do
lado?

Entrevistada: Nao, por enquanto nao.

Entrevistadora: Nao?

Entrevistada: N&o.

Entrevistadora: Porque... qual que tu achas que € o principal motivo pra nao usar?

Entrevistada: Eu acredito... ndo usar né, mas eu acho que a gente pode sim fazer
pesquisas né... quem trouxe aquele objeto... porque de tal historia... porque ele era utilizado
e hoje ha outra forma né... as mudangas que aconteceram, os avangos nao é... tecnologia.

Entrevistadora: Sim. Falando assim de maneira mais geral, tu acha que a cultura
quilombola é valorizada em nossa cidade?

Entrevistada: Acredito que sim.

Entrevistadora: Tu te lembra de algum momento assim que tu possa entender como a
cultura quilombola sendo valorizada na cidade?

Entrevistada: Eu acho que ela valorizada mais assim local do que na cidade toda,
mais... (n&o conclui)

Entrevistadora: Sim, tu lembras de alguma atividade de formagdo que tu teve pra
trabalhar na escola?

Entrevistada: N&o.

Entrevistadora: Nao?

Entrevistada: Nao.
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Entrevistadora: Nao teve?

Entrevistada: Nao, n&o tive. Formagao especifica ndo né.

Entrevistadora: Sim. Ou entdo alguma atividade durante o ano que o municipio, a
secretaria de educagdo promovam para falar sobre as comunidades quilombolas do
municipio que sao trés?

Entrevistada: Na realidade, nés que fizemos o dia da consciéncia negra na escola...

Entrevistadora: Nao € uma coisa...

Entrevistada: Nao veio do municipio pra escola, foi da escola pra comunidade.

Entrevistadora: N atua opinido as comunidades quilombolas elas, a cultura e a histéria
delas sao trabalhadas nas escolas do municipio?

Entrevistada: (ha alguns segundos de reflexdo) mais € na semana ... de novembro ali
que... 20 de novembro.

Entrevistadora: Bom, tu da aula pro quinto ano...

Entrevistada: Isso

Entrevistadora: Tu trabalha com quais materiais quando tu vais dar aulas de historia?

Entrevistada: Trabalho com pesquisa, com livro didatico né, na realidade me baseio
mesmo pelo livro didatico.

Entrevistadora: Tu te lembras o nome do livro didatico?

Entrevistada: E da editora positivo, agora ndo... eu tenho ele ali na sala se tu
quiseres... dai eu sigo os conteudos que estado ali né, dai eu busco algumas atividades fora,
a gente conversa, questao de ... mostro videos também pra eles sobre o0 assunto.

Entrevistadora: E eles sao participativos quando tu propde alguma atividade sobre a
comunidade?

Entrevistada: Sao, eles interagem bem porque eles sentem vontade de saber também
neé.

Entrevistadora: Bom, era isso por hoje Luana. Muito obrigada

Entrevistada: Eu que agradeco.

Entrevistadora: Eu que agrade¢o muito.
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ANEXO 05: Entrevista com professora da turma de 4° ano da E.M.E.F. Quitéria
Pereira do Nascimento.

Transcricao entrevista com professora 1 _ data da entrevista: 4 de maio de 2018.

Entrevistadora: Podes me dizer teu nome completo?

Entrevistada: Carla Fabiana Oliveira.

Entrevistadora: Sim. Tu te lembras teu numero de identidade?

Entrevistada: Sim. 3061619551.

Entrevistadora: Concordas em ceder os direitos da entrevista para que eu use em meu
trabalho?

Entrevistada: Sim.

Entrevistadora: NOs estamos entdo na escola Quitéria, na Casca e esta € uma
entrevista para o programa de mestrado.

Eu queria saber, Carla, o que € um quilombo pra ti?

Entrevistada: Quilombo, na minha concepgdo... até quando vim pra ca a cinco anos
atras, eu acreditava ser uma regiao povoada somente por povos quilombolas, descendentes
afro e quando cheguei aqui que vi toda essa... (a entrevistada reflete) essa mistura de povos
eu pude entender que ndo, que ndo era bem assim, que eu estava bem errada (risos).

Entrevistadora: E entdo o que é ser quilombola pra ti? O que tu entende hoje como
sendo quilombola?

Entrevistada: Hoje, até entédo, estando aqui nestes cinco anos eu acredito que sejam os
povos descendentes dos afros, né, as pessoas que permaneceram e que usufruem e
contribuem com a comunidade, porque muitos deles sairam e alguns também rejeitam, né,
nao aceitam.

Entrevistadora: Vocé ja ouviu falar nas diretrizes curriculares para a educagao
quilombola?

Entrevistada: Sim, eu ja ouvi, inclusive hoje em dia até eu vi uma notinha que saiu uma
emenda, alguma coisa no congresso para extinguir, né... e fiquei bem preocupada.

Entrevistadora: E verdade. Tu entendes que a cultura e os costumes da comunidade
estao presentes nas atividades em sala de aula?

Entrevistada: Olha, minha preocupacéao € que até entdao ndo estavam. Trabalhavamos a
lista de conteudos de uma escola dita normal, como as outras, mas a partir deste ano a

gente t& com uma supervisora, uma diretora que tem batido muito nisto, pra que nés
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trabalhassemos isso, inclusive minha preocupagédo quando vim pra ca era que a metodologia
seria diferente e quando eu cheguei n&o era, era igual as outras.

Entrevistadora: E a comunidade participa de atividades na escola?

Entrevistada: Sim, a maioria em si quando é chamada eles vem e participam,
colaboram, inclusive alguns até contam alguns casos, algumas coisas que aconteceram e
que a gente nem sabe, eu por exemplo que ndo sou daqui ndo sabia. E eles sao bem,
presentes.

Entrevistadora: Tu te lembra de alguma destas atividades?

Entrevistada: No6s temos assim oh, a semana da consciéncia negra que o pessoal
participa, a gente tem uma festividade aqui na escola e outras também... no més passado
nos fizemos uma reunido de pais a comunidade se fez presente, a gente... alguns contaram
algumas historias, a gente fez roda de chimarrdo, ja pra ndo se perder essas histérias e
estamos tentando fazer isso mensalmente.

Entrevistadora: Tem alguma atividade relacionada ao acervo de pegas que esta aqui do
lado (aponta para a sala em que se localiza o acervo de pecas da escola), na sala de aula?

Entrevistada: Olha, na sala a gente ndo tem usado, o que acontece € que vem outras
escolas visitar, a gente abre para eles visitarem.

Entrevistadora: Ah, acontecem essas atividades ja...

Entrevistada: Ja, ja aconteceu, a escola aqui do lado, a Mario Quintana, ja veio visitar,
veio a de Palmares ano passado.

Entrevistadora: E como é que fazem, porque o espaco € bem restrito?

Entrevistada: E... entdo vai entrando de dois, trés, o pessoal olha, d4 espaco para os
outros.

Entrevistadora: Tu percebes que a cultura quilombola é valorizada na cidade?

Entrevistada: Olha, poderia ser mais. (ha alguns segundos de siléncio)

Entrevistadora: Tu te lembra de algum momento em que o0 municipio valorize essa
cultura?

Entrevistada: Sim, nas palestras, debates, reunides pedagdgicas sim, algumas pessoas
defendem sim, frizam, mas como eu te disse poderia ser mais.

Entrevistadora: E tem atividades de formagao?

Entrevistada: Nos tivemos em 2014 o UNIAFRO que foi o unico curso, inclusive eu nao
pude participar por problemas pessoais, né, tava de licenga, mas faz falta, nés nao temos.
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Entrevistadora: Na tua opinido as comunidades quilombolas tem a sua cultura e
trajetdria valorizadas nas escolas do municipio ou do estado aqui na cidade?

Entrevistada: Olha, acredito que sim, mas ainda & pouco, porque geralmente é sé
naquela semana, como te falei na semana da cultura negra, ndo é... e o tema deve se
trabalhar o ano todo e n&o apenas nessa semana.

Entrevistadora: E, o ano todo e em todas as disciplinas, ndo é...

Entrevistada: Em todas as areas, em todas as disciplinas...

Entrevistadora: Bom... muito obrigada, obrigada.



