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RESUMO

A presente Dissertagao consiste no trabalho desenvolvido no Mestrado
Profissional de Ensino de Histéria em Rede Nacional — FURG, e resulta da
experiéncia vivenciada em turmas do 4° ano, da Escola Municipal de Ensino
Fundamenta Altamir de Lacerda Nascimento, Bairro Bernadeth, na cidade do Rio
Grande/RS. A Dissertagao consiste, em um primeiro momento, na analise das
fontes utilizadas pelas professoras para a elaboragao de suas aulas de Estudos
Sociais, bem como de suas narrativas pessoais sobre as experiéncias em sala
de aula. Assim, a pesquisa pretende identificar a forma como o ensino de Historia
acontece, seus limites e possibilidades para, em um segundo momento propor,
através da Educagdo Patrimonial, o desenvolvimento de metodologias e
praticas, que sejam capazes, nao so de tornar a disciplina de Estudos Sociais
mais atrativa como, também, dar conta de conteidos formais para o estudo da
Historia do Municipio. Por fim, estes pressupostos servirdo de base para a
proposicao de uma Cartilha relacionada ao ensino com a disciplina de Estudos
Sociais, para o 4° ano. Para tanto, a presente Dissertacdo contara com
pressupostos tedricos e metodoldgicos alicergados na Educagao Patrimonial e

na metodologia da Histéria Oral.

Palavras-chave: Educacédo Patrimonial, Ensino de Historia, Estudos Sociais,
Cartilha.



RESUMEN

Esta tesis es la obra del Maestro Profesional de la ensefianza de la historia en la
Red Nacional - FURG, vy los resultados de la experiencia vivida en los grupos de
cuarto ano, el Municipal de Instalaciones Escolares Altamir de Lacerda
Nascimento, barrio Bernadeth, en Rio Grande / RS. El Maestro es, en un primer
momento, el analisis de las fuentes utilizadas por los maestros para preparar sus
lecciones en los estudios sociales, asi como sus narrativas personales sobre
experiencias en el aula. Por lo tanto, la investigacion tiene como objetivo
identificar la forma en la ensefianza de la historia se lleva a cabo, sus limites y
posibilidades, en un segundo momento de proponer, a través de la educacion
sobre el patrimonio, el desarrollo de metodologias y practicas que son capaces
no solo de hacer que la disciplina los estudios sociales mas atractivos y también
para tener en cuenta el contenido formal para estudiar la historia del municipio.
Por ultimo, estos supuestos son la base de la propuesta de un folleto relacionado
con la educacion con la disciplina de Ciencias Sociales, para el cuarto afio. Por
lo tanto, este master contara con los supuestos tedricos y metodologicos
fundamentados en la educacion del patrimonio y la metodologia de la historia
oral.

Palabras clave: educacion sobre el patrimonio, historia de la educacion,

Ciencias Sociales, imprimacion.
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INTRODUCAO

Partindo da experiéncia vivenciada na Escola Altamir de Lacerda
Nascimento, como professora de Estudos Sociais do quarto ano do Ensino
Fundamental, em 2013, e ter trabalhado como professora substituta nesta
mesma seriagdo em duas turmas diferentes (experiéncia vivenciada em 2014),
foi possivel observar a forma como a disciplina de Estudos Sociais estava sendo
administrada e ministrada, naquele momento, pelas professoras que atuavam no

4° ano.

As primeiras impressdes deram conta de que as professoras desta série
nao possuiam nenhum tipo de material didatico para trabalharem a histéria do
Municipio do Rio Grande. As referidas docentes utilizam materiais diversos,
obtidos normalmente, na internet ou, utilizam uma antiga Cartilha que abarca,
principalmente, questdes ligadas as datas comemorativas, bem como a

contribuicdo das pessoas ditas “ilustres” da cidade.

Nesta mesma oportunidade, foi observado que para a disciplina de
Estudos Sociais, sdo dispensadas duas horas/aula por semana e nestes
periodos, sao trabalhados conhecimentos que abordam n&o somente a Histéria

mas, também, a disciplina de Geografia e de Ciéncias.

Ainda, em 2013, do encontro com um projeto de extensao desenvolvido
pela professora Carmem Schiavon, com a Educacdo Patrimonial, foram
retomadas algumas ideias sobre esta metodologia de trabalho e realizamos®,
junto com os bolsistas desta professora, algumas atividades na turma de 4° ano

da Escola Altamir de Lacerda Nascimento.

1 O Projeto foi construido em varias etapas, a primeira foi uma conversa informal com os alunos
do 4° ano; nesse momento, foram trabalhados os conceitos basicos relativos ao campo do
patriménio cultural. Nos encontros subsequentes, os alunos desenvolveram varias atividades em
sala de aula, como exercicios, leituras e desenhos. O Projeto teve como fechamento uma saida
de campo e o espaco escolhido foi a comunidade da Capilha, onde os alunos tiveram a
oportunidade de visitar os patrimdnios — tanto culturais, quanto ambientais — desta localidade,
bem como a Reserva Ecolégica do Taim. Nesta ocasido, os alunos tiveram contato direto com
pelo menos dois bens patrimoniais do Municipio do Rio Grande — primeiramente estudados em
sala de aula e, posteriormente, visitados.
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Desse modo, utilizando a metodologia da Educagédo Patrimonial,
trabalhamos durante aproximadamente um semestre, os conteudos do quarto

ano, os quais consistem no estudo da histéria do Municipio do Rio Grande.

Naquele momento, foi possivel observar o quanto € envolvente e
instigante a metodologia da Educacado Patrimonial, pois os alunos néo so
participaram das atividades praticas e da saida de campo como, também,
ficavam ansiosos pelas aulas tedricas em sala de aula. Esta informag¢ao encontra
respaldo no fato de que os discentes ficaram desejosos por novas informagdes
sobre a sua cidade. Ao encontro deste pensamento, abaixo, apresenta-se o

trabalho dos professores Schiavon e Santos:

A(s) metodologia(s) da Educacao Patrimonial, nos ultimos anos,
vem/vém se transformando substancialmente. Isso permite a
difusdo de outras possibilidades para a construgao de praticas
pedagdgicas que articulem os saberes da comunidade da qual a
escola faz parte e os saberes especificos por esta trabalhados.
Além disso, em muitas instituicbes, ocorre a difusdo dos
conteudos do curriculo escolar em praticas pedagodgicas
interdisciplinares, as quais ultrapassam os limites da propria sala
de aula (SCHIAVON; SANTOS, 2009, p. 63).

A Escola Altamir de Lacerda Nascimento esta localizada no Bairro
Bernadeth, que neste momento, ndo esta entre os mais violentos, nem se
caracteriza por possuir familias abaixo da linha de pobreza; no entanto, as
questdes de drogadigao, violéncia familiar, prostituicdo e prostituicdo infantil
estao ali presentes. Além destes aspectos, também é frequente a realidade de
que as familias sejam constituidas por avds cuidadoras, ou “maes solteiras”, que

nao contam com o comprometimento dos genitores.

Surpreendentemente, muitas maes nado trabalham fora de casa e, junto
aquelas que trabalham fora, estdo as trabalhadoras domésticas, comerciarias,
manicures, trabalhadoras de atividades ligadas a pesca, cabelereiras e, também,
as prostitutas que, no contexto escolar, representam sempre motivo para

especulagdes, constrangimentos e até mesmo discriminagao.

Desde muito cedo, as criangas ja convivem em sua comunidade com a
existéncia das drogas, da violéncia doméstica, assim como da presenga de

armas em casa. Assim, os estudantes falam com muita “naturalidade” sobre
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estes temas e acreditam que devem possuir armas, pois dessa forma sentem-
se protegidos, tendo em vista que dentro da realidade destes alunos, possuir
armas é sinbnimo de protegdo, segurangca e poder. Tal pensamento vai ao

encontro do que apontam Jesus e Silva, pois:

O ambiente doméstico exerce um importante papel para
determinar se qualquer crianga aprende bem ou mal. As criangas
que recebem um incentivo carinhoso durante toda a vida tendem
a ter atitudes positivas, tanto sobre a aprendizagem quanto
sobre si mesmas. Essas criangas buscam e encontram modos
de contornar as dificuldades, mesmo quando sdo bastante
graves (JESUS; SILVA, 2012, p. 39).

Além disso, €& perceptivel também que a maior parte das familias
acompanha o andamento escolar, muito mais preocupada com a frequéncia
escolar; contudo, este fato encontra-se muito mais associado ao Programa Bolsa

Familia, do que a aprendizagem ou ao rendimento dos discentes.

Por outro lado, ndo é possivel identificar, claramente, se esta negligéncia
ocorre porque 0s responsaveis (maes, avos, tias, madrinhas, entre outros graus
de parentesco), ndo conseguem mais exercer uma influéncia positiva sobre os
jovens — pelo descaso gerado pela falta de esperanga em um futuro melhor — ou,
pelo desconhecimento do que seria uma boa qualidade de vida. Sobre esta
questédo, os pesquisadores Zippitz e Levering chamam a atengéo para o quanto
existe a “necessidade da familia fortalecer o conhecimento e o significado de
escola para a crianga e que a escola possa confirmar esses significados e
conhecimentos” (ZIPPITZ; LEVERING, 2002, p. 02)2.

Mesmo diante da realidade descrita acima, considera-se que a
participagdo da familia no processo de aprendizagem dos alunos € um
importante elemento na construcdo de saberes. Em outras palavras, a “tarefa
para casa” precisa ser entendida como o momento de maior participacdo dos
pais (quando ocorre); no entanto, o professor na maioria das vezes esquece esse
grande aliado, por acreditar que frente a tantas familias desestruturadas,
atividades integradoras como o tema, a pesquisa, a entrevista, sejam inuteis,

como demonstra a fala da professora Andrea, “eu ndo perco tempo mandando

2 Noticia em: Dezembro 2012, Projecao e Docéncial, vol. 3, n° 2.
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tema ou trabalho para casa, eles ndo fazem nada mesmo, as maes nao tdonem
ai. Ai no outro dia, eu vou corrigir e a maioria ndo fez e ai eu tenho que ficar

dando as respostas. Isso ndo adianta nada®".

Diante de relatos como o da professora Andrea, torna-se possivel
perceber mais alguns fatores que se agregam as dificuldades enfrentadas pelo
ensino de Historia, como a falta de motivagcao dos professores, o nivelamento de
todos os pais tidos como “negligentes” e sem vontade de participarem,
efetivamente da educacdo de seus filhos, sendo que estes fatores acabam

desqualificando o trabalho daqueles que realizaram as tarefas.

Com base nestes relatos, a presente Dissertacdo busca alternativas que
venham minimizar alguns destes conflitos, tendo em vista que ndo sdo somente
os estudantes necessitam de novas ferramentas de aprendizagem mas,

também, os proprios professores precisam de novas metodologias motivadoras.

O trabalho que esta sendo desenvolvido nesta Dissertagao esta inserido
no campo de reflexdo a respeito da Educagao Patrimonial, do ensino de Histéria,
e do saber discente. Nesta direcdo, o objetivo principal consiste na pratica da
Educagao Patrimonial como provocadora de situagdes de aprendizagem, o
trabalho com a historia do municipio do Rio Grande a partir desta metodologia
de trabalho, bem como a conclusdo das atividades por meio da elaboracédo de

uma Cartilha com os principais conteudos trabalhados durante o projeto.

Para tanto, a presente Dissertacdo encontra-se estruturada em trés
capitulos. O primeiro capitulo contara com uma reflexao tedrica, alicercada nos
conceitos de Educagao Patrimonial, bem como na apresentacdo de outros
conceitos pertinentes a tematica. Além destes aspectos, também seréo
apresentadas e analisadas algumas entrevistas realizadas com professoras do
quarto ano, da Rede Municipal de Ensino do Municipio do Rio Grande*. As
professoras contribuirdo com suas experiéncias pessoais acerca do tipo de

materiais que costumam utilizar em suas aulas, bem como o alcance que seu

3 Nome ficticio; esta conversa foi realizada de maneira informal, na sala dos professores da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Altamir de Lacerda, Rio Grande/RS.
4 Por uma questdo de proximidade da Escola onde a presente Dissertagdo esta sendo realizada,

optou-se pela realizagéo de entrevistas com as professoras das EMEF Anna Neri; EMEF Altamir
de Lacerda Nascimento; EMEF Marilia Rodrigues Santos e EMEF Manoel Martins Mano.
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trabalho consegue junto aos estudantes, suas dificuldades e perspectivas quanto
ao ensino de Histéria. Desse modo, a analise das entrevistas busca caracterizar
a metodologia e a forma como as professoras superam 0s possiveis problemas

no que se refere aos conteudos formais destinados a seriagdo em questao.

O segundo capitulo, por sua vez, contemplara a analise dos materiais
didaticos utilizados pelas docentes, assim como o0s seus cadernos de
preparacao de aula, sites, e também duas Cartilhas ou manuais. Assim, a
primeira fonte analisada é a Cartilha Municipio do Rio Grande: Aspectos
Histéricos e Geograficos®, sendo uma cartilha destinada aos professores; o
segundo material € o Caderno de Estudos Sociais da 32 Série®, o qual apresenta
textos e exercicios para serem realizados pelos alunos — destaca-se que este
material € distribuido aos alunos em uma versao semelhante a um livro didatico.
Sao estes materiais que, até o momento, esta pesquisa identificou como sendo
as fontes mais utilizadas para o ensino de Estudos Sociais no 4° ano’. Ainda,
dentro do segundo capitulo, o Projeto Politico Pedagodgico das Escolas sera
analisado, buscando-se o ponto de encontro entre os objetivos e os conteudos
da disciplina de Estudos Sociais, bem como a transposicéo oferecida em sala de

aula®.

Por fim, o terceiro e ultimo capitulo tera como foco a proposta de
constituicdo de uma Cartilha para o quarto ano, que contemple os conteudos
regulares desse adiantamento, mas utilizando-se a Educagao Patrimonial como
principal metodologia de trabalho. Destaca-se que a Cartilha produzida sera

anexada a presente Dissertagao.

As atividades da Cartilha que serdo propostas tém como base e reflexao
tedrico-metodologica, o livro® da professora Carmem Schiavon e do professor

Tiago Santos, que apresenta varias sugestées de atividades ludicas para se

5 Produzida pelas professoras Margarete da Silva Girotti, Maria Elizabeth Franco Fernandes e
Roséangela da Silva Pereira. )

8 Produzido pela professora Denise de Avila Santos, 43p.

7 Com a pesquisa realizada até o momento, constatou-se que diversas professoras utilizam estes
materiais como principais fontes para o ensino de Estudos Sociais.

8 Com relagao a este aspecto, aponta- se que a pesquisa s6 obteve acesso ao PPP de uma das
Escolas; as demais relatam que precisam “procurar”, ou que “a pessoa responsavel nio esta na
Escola” naquele momento ou, ainda, “passa aqui um outro dia, que sera disponibilizado”.

9 Patriménio, Ambiente e Ensino em Rio Grande: elementos para interpretagéo e valorizagdo dos
bens culturais. Rio Grande: Editora da FURG, 2013.
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trabalhar a metodologia da Educac&o Patrimonial. Bem como serdo utilizados
alguns trabalhos do professor Luiz Henrique Torres'™, o qual ha varios anos vem
se dedicando a pesquisa acerca da histéria da cidade do Rio Grande e apresenta

um extenso material com imagens antigas da cidade.

A Cartilha contemplara, também, o trabalho da professora Célia Maria
Pereira'!, cujo acervo fotografico sobre o bairro Cassino, ndo so traz a histéria
da formacgao e desenvolvimento do local, como também reune mais de quarenta
fotografias que mostram as edificagdes na época de sua construgao e como elas
se encontram na atualidade, ou seja, patriménios edificados e abandonados ao
longo do tempo, pratica que traduz muito bem o descaso e o “esquecimento” por

parte de diversas administragdes e, ainda, da propria comunidade.

10 Rio Grande: cartdes postais que contam a Histéria do Rio Grande. Rio Grande: Editora da
FURG, 2010; Camara Municipal do Rio Grande: Bergo do Parlamento Gaucho. Porto Alegre:
Sales Graf, 2001; Rio Grande: imagens que contam histéria: Rio Grande: Editora da FURG, 2008.

1 Memorias de um Balneario: Patrimonio Edificado do Cassino. Rio Grande: Editora da FURG,
2004.
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CAPITULO | - EDUCAGAO PATRIMONIAL: UMA
POSSIBILIDADE DE METODOLOGIA PARA O ENSINO DE
ESTUDOS SOCIAIS

Este capitulo busca refletir sobre alguns trabalhos que vem utilizando a
Educagao Patrimonial como seu principal recurso metodoldgico. Desse modo,
busca-se arelevancia, ou melhor, a pertinéncia dessa metodologia para o ensino

de Histdria, assim como a analise dos seus limites e possibilidades de trabalho.

Para esta Dissertacdo serdao considerados os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), os quais salientam a responsabilidade da disciplina de
Histéria em conduzir seus conteudos em situagées de aprendizagem onde seja
possivel desenvolver nos alunos um espirito critico, valores sociais e saberes

que ultrapassem um simples arcabougo de informacgdes parciais.

Ainda, este trabalho pretende discorrer sobre o quanto é importante que
o professor crie oportunidades e situagées de aprendizagem em que o aluno
possa experienciar as relagdes possiveis entre passado e futuro, principalmente,
entre conteudos e a pratica cidada. Para tanto, busca-se na metodologia da
Educacao Patrimonial, subsidios ao ensino de Historia, na disciplina de Estudos

Sociais nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Nos ultimos anos, o professor ao comecar a preparar a sua proxima aula,
passa a vivenciar um dos momentos mais angustiantes da atividade docente,
haja vista a necessidade de exercitar sua criatividade e emogao profissional,
assim como a organizacdo de métodos e dispositivos de aprendizagem,
atividades relacionadas ao importante papel de despertar o aprender a aprender.
Em outras palavras, a escolha recai ndao somente quanto a forma, mas também,

ao modo de como operacionalizar a relevancia ao conteudo apresentado.

Dentro desse quadro, observa-se que o ensino de Historia precisaria ser
sempre seguido da ideia de que o evento Histdrico estd sempre preso a
interpretacao dada pelo presente, a forma como esse passado é apresentado ira
definir qual passado “existe”. O passado seria, portanto, uma sombra dos

eventos reais, esses narrados por aqueles que estdo no presente, e mesmo que
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0 evento seja testemunhado por aquele que conta, ainda assim seria uma parte

do que de fato ocorreu. A narrativa elaborada a partir do presente define o
passado contado.

Quando o professor entra em contato com seus conteudos programaticos
ele precisa pensa-los como instrumento e ndo como objetivo final de
aprendizagem, precisa projeta-los de forma inserida na sociedade em que vive,

isto é, deve coloca-los a servico das necessidades dos alunos e ndo ao contrario.

Na atualidade, o que se verifica € que essa realidade tornou-se quase que
insustentavel e até mesmo torturante. As sensagdes que os professores estao
vivenciando no momento de preparar a sua proxima aula é um terrivel
sentimento de incapacidade no que diz respeito a alcancar as expectativas de
seus alunos, afinal, as criangas e os jovens vivem em um mundo de multiplas
possibilidades e referéncias sociais, onde suas experiéncias diarias estio

recheadas de informagdes e estimulos.

Aparentemente, a palavra perdeu poder e a imagem, o audio e a
velocidade de funcionamento de dispositivos eletrénicos, tornaram-se as novas
estrelas da aprendizagem. Se esse € o novo ritmo, entdo, o que fazer se a Escola

é fundamentalmente o espago da palavra?

Muito embora esse quadro quase “desolador”, é necessario ter cuidado
para que estas possibilidades tecnolégicas nao ocupem completamente o
espaco que antes pertencia ao patio da Escola, as rodas de conversas, a
biblioteca, as saidas de campo, e outros espacos nao virtuais que a Escola
oferece. Neste sentido, o texto de Cyntia Simione Franca e de Cristiano Biazzo

Simon??, aborda esta tematica e ressalta que:

O professor precisa desenvolver diversas metodologias, onde
passe a despertar o interesse, estimule a criatividade,
observagao e a problematizagdo do conteudo a partir do auxilio
dessa ferramenta pedagogica. A utilizagdo de novas tecnologias
no ensino tem crescido em quantidade e qualidade, embora
ainda haja resisténcia, entre os professores, em dispor de

12 Cyntia Simioni Franga Cristiano Biazzo Simon (Mestrado em Histéria Social - Universidade
Estadual de Londrina). Disponivel em:
http://www.uel.br/eventos/sepech/sepech08/arqtxt/resumos-anais/CyntiaSFranca.pdf. = Acesso
em 11/2015
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linguagens diferenciadas das convencionais (tais como o livro
didatico). (FRANCA E BIAZZO, 2012, p. 3).

Diante do perfil dos estudantes, com base na realidade, é preciso que o
professor desenvolva estratégias que transformem os conteudos em saberes de
verdadeiro valor, saberes que possam instrumentaliza-los para que eles proprios
busquem tornarem-se protagonistas em suas vidas e nas suas proprias

escolhas.

Visando a construgdo de um projeto de Escola centrado nas relagdes
entre pessoas comprometidas com a transformacao da realidade em que estao
inseridas e, também, a continua e indispensavel formacdo de uma comunidade
educativa, a mediagao constitui uma atividade relacional, ou seja, o professor
surge com mediador da relagdo do aluno com o saber, considerando seus

conhecimentos e experiéncias prévias.

Nesse sentido, toda a aprendizagem requer mediagdo, e o professor tem
um importante papel na mediagdo da relagdo epistemoldgica, assim como na
constituicdo da identidade da crianga ao levar em consideracao os elementos do

universo de vivéncias do aluno, tendo em vista que:

E necessario ter-se em atencdo que cada ser humano cresce
em casa com uma histéria distinta e uma perspectiva propria
sobre o significado dos eventos historicos. Assim, as histérias
dos pais, da etnia ou do grupo religioso formam a consciéncia
histérica dos jovens (GAGO, 2007, p. 127).

Diante dessa e de outras indagagdes, o professor tenta integrar-se ao que
aparentemente seria a renovagdao das metodologias de aprendizagem, pois,
passou a utilizar ndo somente as novas tecnologias da informatica — como
também as redes sociais — e a acompanhar o que ha de mais novo e atualizado
nas midias de comunicagdo. No entanto, é necessario ter o cuidado para que
essas possibilidades tecnoldgicas ndo ocupem, completamente, o espago que

antes pertencia a Escola.

No entanto, a intencdo ndo é minimizar a importancia ou negar as novas
tecnologias, nem mesmo resistir aos seus avangos, mas sim, buscar alternativas

que possam também fazer a diferengca para a aprendizagem; talvez resgatar
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algumas possibilidades ludicas esquecidas, praticas motivadoras que levem
novamente o0s jovens a valorizagdo de pequenos atos, os parcos materiais, a
reciclagem, a criatividade e, também, ao conhecimento e valorizagdo do proprio
bairro, com as caminhadas nas ruas em torno da Escola, os “lanches coletivos”
na pracinha, onde eles contam sobre seus vizinhos, sobre as noticias locais e,
principalmente, o espago para a “perguntagdo”, pois, essa sempre surge em

ambientes informais fora dos muros da Escola.

Os estudantes, em sua maioria, sdo moradores dos arredores da Escola,
as atividades nestes espacos possibilitam a oportunidade para os alunos
mostrarem suas casas, indicarem quem sao seus vizinhos, e tudo aquilo que faz
parte das suas vidas. Em outras palavras, os discentes se sentem prestigiados
quando os professores conhecem seu maninho mais novo, seu cachorro e todas
as coisas que nao podem levar para a Escola. Mas, em uma caminhada pelo
bairro, esses pedacos de suas vidas podem ser mostrados, isto €, o seu
patrimbnio pessoal pode ser visitado. Como defende o historiador Iranilson Buriti

de Oliveira:

As ruas possuem almas, (...) as ruas encantam com seus
cédigos, com suas historias. As ruas tem encantos, memoérias
para serem revisitadas por intermédio de educadores e de
profissionais interessados em compreender no patrimbnio
historico-urbano, os signos que educam os sentidos de
moradores e transeuntes (OLIVEIRA, 2006, p.144).

A metodologia da Educacao Patrimonial diz respeito aos espacos vividos,
ela possibilita a integragao entre os espagos escolares e 0os espagos comuns a
todos. Desperta um olhar diferenciado para aqueles locais tao conhecidos pelos
estudantes, e que, muitas vezes, passam completamente despercebidos por

eles — e que podem ser revisitados com base nessa metodologia.
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11. PENSAR EM PATRIMONIO E EM EDUCAGAO PATRIMONIAL

Nesse momento do texto cabe abordar sobre a trajetéria de um
pensamento preocupado com as questdes relacionadas ao campo do patriménio

no Brasil.

No Brasil, faz-se necessario citar Mario de Andrade e sua visao
modernista para patriménio. A busca por uma identidade nacional era a grande
tbnica das discussdes entre os modernistas, contrarios a cultura e valores
estrangeiros tdo cultuados até entdo a historiadora Cecilia Londres Fonseca,
afirma:

Diferentemente da Franca e da Inglaterra, o Brasil “nasce” como
uma colbnia, ou seja, um “outro” que gravita em torno de um
centro distante, a metropole, centro esse que exerce sobre seu
império um dominio politico, econdbmico e cultural. Nesse
sentido, as primeiras representacbes deste territério foram
produzidas por um olhar estrangeiro, a partir de padrbes
estéticos e de valores gerados em outros contextos (FONSECA,
2005, p. 166).

Apropriando-se desse pensamento, o Estado Novo trouxe para a década
de 30, uma ideia de nacdo com a qual as pessoas pudessem se identificar, para
com isso consolidar o modelo de Estado, legitimamente “novo” e atestadamente
“nacional’. Dessa forma, pessoas com Mario de Andrade sdo chamadas a
integrar o grupo de intelectuais, artistas e poetas que iriam elaborar o projeto
que, em ultima instancia, resultou na criagdo do SPHAN (Servigo do Patrimbnio
Historico e Artistico Nacional) em 1937, sob a direcdo de Rodrigo Melo Franco
de Andrade:

Rodrigo Melo Franco de Andrade, e seus colaboradores mais
préximos organizaram uma grande equipe de profissionais -
pesquisadores, historiadores, juristas, arquitetos, engenheiros,
conservadores, restauradores, mestres de obra - para a
realizacdo de inventarios, estudos e pesquisas; execucdo de
obras de conservagdo, consolidacdo e restauracdo de
monumentos; organizacao de arquivo de documentos e dados
colhidos em arquivos publicos e particulares; reuniao de valioso
acervo fotografico; e estruturacdo de biblioteca especializada'®.

13 http://portal.iphan.gov.br/noticias/detalhes/481/vida-e-obra-rodrigo-melo-franco-de-andrade-
1898-%E2%80%93-1969. Acessado em 18/08/2015.

23



Em um primeiro momento, Mario de Andrade chamou a atencéo para a
grande diversidade de patriménios encontrados no Brasil, considerando
diferentes regides e o grande numero de grupos étnicos. Aqui se pode perceber
que Mario de Andrade tinha uma visdo para além da “pedra e cal’, pois ele
percebia que patrimdnio era um conceito mais amplo e que abarcava inUmeras
expressodes culturais. No entanto, o SPHAN (Servigo de Protegcédo ao Patrimbnio
Historico e Artistico Nacional) nasce priorizando aspectos da cultura nacional
relacionados “a fatos memoraveis da histéria do Brasil” e ao “excepcional valor
arqueoldgico ou etnografico, bibliografico ou artistico”. Nesse contexto, s&o
tombadas edificacdes do periodo colonial, como o auténtico patrimbnio nacional,
erigido em pedra e cal (POSSAMAI, 2012, p. 114).

A proposta de Mario de Andrade s6 sera retomada com a saida de
Rodrigo Melo Franco de Andrade e a chegada de Aloisio Magalhdes, que
entendia que as questdes culturais estavam espalhadas por todas as expressdes
populares e ndo s6 naquelas edificadas pelos considerados “grupos dominantes”

da sociedade brasileira. Sobre este momento, Possamai destaca que:

Magalhaes a frente dessa agéncia. Passa-se a ser considerada
a nogao de bens culturais e uma diversidade cultural mais ampla
compondo a nacionalidade. A narrativa de Aloisio aproxima-se
da proposta de Mario de Andrade no sentido de propor um olhar
antropoldgico para a cultura (POSSAMAI, 2012, p. 116).

Sendo assim, o SPHAN comecga a dar forma no que hoje é consagrado
na valorizagdo do patriménio imaterial com a mesma preocupagdo que o

chamado patriménio de “pedra e cal’.

A cronologia deste 6rgao € dividida da seguinte maneira: em 1946, o
SPHAN tem o seu nome alterado para Departamento do Patriménio Histérico e
Artistico Nacional (DPHAN) e, em 1970, O DPHAN é transformado em Instituto
do Patriménio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN). Ja, no ano de 1979, o
IPHAN foi dividido em SPHAN (Secretaria), na condicdo de 6rgao normativo, e

na Fundacdo Nacional Pré6-Memoria (FNPM), como érgao executivo. Em 1990,
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a SPHAN e a FNPM foram extintos para darem lugar ao Instituto Brasileiro do
Patriménio Cultural (IBPC).

Ao longo dos ultimos anos, o IPHAN legitimou-se politica e socialmente,
mantendo-se sempre funcionando e ampliando sua capacidade de contribuir
para o reconhecimento e preservagao do patriménio nacional, investindo em

multiplicadores e mantendo uma produgao proficua e regular.

Os novos rumos do IPHAN passam por questdes politicas buscando
legitimar através de uma legislacdo propria e dirigida aos interesses
preservacionistas tragcando suas diretrizes contemplando praticas em Educacgao

Patrimonial, que sao:

O IPHAN vem concentrando seus esforgos na protecao dos bens
patrimoniais do Pais, redigindo uma legislacdo especifica,
preparando técnicos e realizando tombamentos e restauracdes
que asseguraram a permanéncia da maior parte do acervo
arquitetdbnico e urbanistico brasileiro, bem como do acervo
documental, etnografico, das obras de arte integradas e dos
bens mdveis. Em sua luta pela protegdo do patrimdnio cultural,
estendeu sua acdo a protecdo dos acidentes geogréficos
notaveis e das paisagens agenciadas pelo homem (IPHAN,
1999, p. 24).

O IPHAN promove agdes que sejam efetivas para a divulgagdo da
importancia do Patriménio Histérico para a sociedade. Com esse intuito, o IPHAN
langou um Guia Basico de Educacédo Patrimonial onde se encontra a
metodologia para o desenvolvimento de praticas e agdes que sejam capazes de
promover a “formagao” de individuos com saberes sobre a Educagao Patrimonial

0 que resultara em uma mentalidade preservacionista.

1.2 EDUCAGAO PATRIMONIAL: UMA POSSIVEL METODOLOGIA DE
ENSINO PARA A HISTORIA

Reunindo as consideracdes dos professores Schiavon e Santos (2009, p.
66), € possivel entender melhor a Educacdo Patrimonial e sua perspectiva
conceitual e metodolégica. Os autores defendem a ideia de um processo

continuo por meio de uma metodologia, que leva o individuo a uma reflexao
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sobre o seu entorno, despertando o sentimento de pertenca, agugando o olhar
para o meio em que discente vive para entdo, cuidar e preservar tudo aquilo que

faca parte de sua construgao cultural, seja esta, patriménio material ou imaterial.

Ainda, na perspectiva apontada pelos professores, a Educagéao
Patrimonial, apresenta-se como um instrumento de educac&o no processo de
ensino formal e ndo formal, na medida em que propbe também, uma
sensibilizagdo do individuo aos bens coletivos, atitude mais que necessaria ao

reconhecimento e preservagao, conforme se observa, a seguir:

De acordo com as diferentes definicbes de Educacao
Patrimonial, podemos percebé-la como uma linguagem didatico-
pedagogica orientada pela reflexdo acerca da nogao de
patrimbnio, em um exercicio sistematico a leitura do ambiente.
Isso se da a partir da constituicdo de um olhar investigativo,
tendo como escopo a construgdo da consciéncia historica, do
pertencimento e das relagdes afetivas necessarias a
preservacao, a salvaguarda e, visto sob outra perspectiva, ao
fortalecimento dos lagos identitarios, construidos e
intensificados no exercicio da cidadania. Desse modo, as
atividades de EP procuram construir praticas pedagogicas que
orientem os estudantes e os educadores a identificar os 'signos'
e os significados atribuidos aos bens materiais e imateriais por
uma determinada comunidade (SCHIAVON; SANTOS, 2013, p.
65).

Nesta direcdo, a metodologia da Educacdo Patrimonial abre novas
possibilidades para o Ensino de Histéria, e atraves desta, torna-se possivel suprir
algumas lacunas metodoldgicas verificadas nas turmas de quarto ano do Ensino
Fundamental, estudadas nesta Dissertacdo. Estas lacunas aparecem nas
entrevistas feitas com as professoras do 4° ano, no momento em que elas
relatam um grande desinteresse e falta de motivagao por parte dos alunos: “eles
parecem nao gostarem de nada, parece que nada interessa, s6 video game,

play, celular e namorar” (Profa. Aline, 42 Ano).

O ensino de Histéria tem sido duramente criticado, necessitando reavaliar-
se e criar novas estratégias pedagogicas que visem praticas e metodologias que

associem objetos de estudo e a realidade social dos estudantes.

Com esse intuito, varias estratégias pedagogicas foram pensadas e
exploradas para incluir possibilidades de ensino ao que estava fora dos muros

da Escola e em seu entorno. A Educagao Patrimonial possui em sua metodologia
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0 que HORTA, GRUNBERG e MONTEIRO (1999, p.11), chamam de etapas
metodoldgicas: a observagao, o registro, a exploragao e a apropriagao, que tem
como objetivo tornar o estudante sensivel a descoberta e valorizagdo de “seu

Patrimoénio” identificado em seu entorno.

Evelina Grunberg aponta o que entende ser a melhor definicdo simbdlica
de patriménio no momento em que diz ser a VIDA o primeiro patrimbnio das
pessoas (GRUNBERG, 2007, p. 07). Essa deve ser a base da qual partira a
metodologia da Educacdo Patrimonial. Nesse momento, cabe novamente
destacar aqui o Projeto de Extensdo da professora Carmem Schiavon ja citado
anteriormente, em que a primeira conversa com os estudantes foi no sentido de
questiona-los sobre a origem de seus nomes e, esta abordagem trouxe muitas
histérias, ndo s6 sobre os préprios nomes, mas também, evocou historias

familiares de todas as ordens.

Assim, o “patrim6nio familiar” quebrou a primeira barreira para o inicio do
processo de aprendizagem, haja vista que o estudante passa a sentir-se parte
de um processo historico do qual ele até entdo ndo se percebia ou percebia-se
separado:

(...) a partir do conceito de que a VIDA é nosso primeiro
Patrimbnio e com ela adquirimos tudo o que somos. Exercicios
de descoberta, como por exemplo: o corpo, sua forma, sua cor,
cabelos, olhos, proporg¢ao (alto/baixo, gordo/magro), timbre de
voz e temperamento (GRUNBERG, 2007, p. 5).

A Educagao Patrimonial ganhou énfase nos debates académicos desde
os anos de 1980, avancando em experimentos, formacédo de multiplicadores,
seminarios, e eventos em que a Educagédo Patrimonial sai dos muros do Museu

Imperial:

As primeiras experiéncias realizadas aplicando a metodologia da
Educagao Patrimonial datam de 1983, no Museu Imperial com a
realizacdo do | Seminario de Uso Educacional de Museus e
Monumentos, quando se detectou a necessidade do trabalho
conjunto com professor. Posteriormente, em 1986, na
Coordenadoria Geral de Acervos Museolégicos da Pro-Memodria,
priorizamos o trabalho dirigido a divulgagdo da metodologia junto
aos professores da rede de ensino formal, para poder ampliar
realmente o campo da atuacdo através do papel multiplicador
que o educador desempenha dentro do sistema de ensino
estruturado que é a "escola". Isto nao significa que a aplicagao
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da metodologia esteja restrita somente a este campo. A
aplicacdo da metodologia de Educagao Patrimonial pode ser
feita em qualquer espago social e com qualquer faixa etaria
(GRUNBERG, s/d, p. 6).

Nesse processo, destaca-se a publicagdo do “Guia de Educagéo
Patrimonial, de Horta, Grunberg e Monteiro (1999), que se tornou a referéncia
para a construcdo dessa nog¢ao conceitual. Entre as suas premissas, esta a
concepgao de que a Educacao Patrimonial € um instrumento de “alfabetizagéo
cultural” que possibilitaria ao individuo, fazer a leitura do mundo que o cerca,
levando-o0 a compreensdo do universo sociocultural e da trajetoria historico-

temporal em que esta inserido.

Além disso, a Educacdo Patrimonial provocaria situacbes de
aprendizagem e, a partir de suas manifestagdes, despertaria no aluno o interesse
em resolver questdes significativas para sua propria vida pessoal e coletiva, além
de provocar sentimentos de surpresa e curiosidade. Instigando assim, criangas
a um processo ativo de conhecimento, apropriacao e valorizagdo de sua heranca

cultural, capacitando-os para um melhor usufruto desses bens.

O campo de estudo do patrimbnio no Brasil esta se reformulando e onde
antes ocorria uma preocupacado prioritaria para o tombamento de bens
considerados “de pedra e cal”, como igrejas, fortes, pontes, fontes e prédios com
ja vimos anteriormente, hoje, ja temos outra realidade a partir do Decreto 3.551,
de 4 de agosto de 2000, que determinou o inventario e o registro do patriménio
cultural intangivel. Nele é possivel encontrar saberes desenvolvidos a partir de
um novo conceito de patrimbnio cultural, o qual abarca também expressoes
culturais de diferentes aspectos como a lingua, as celebragdes, os rituais, as
dancgas, as lendas, os mitos, oficios, saberes e técnicas de fazeres diversos, em

consonancia com o artigo 216 da Constituicdo de 1988:

Constitui Patriménio Cultural Brasileiro os bens de natureza
material e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto,
portadores de referéncia a identidade, a acdo, a memoria dos
diferentes grupos formadores da sociedade brasileira nas quais
se incluem: a) as formas de expressdo; b) os modos de criar, de
fazer e viver; c) as criagdes cientificas, artisticas e tecnolégicas;
d) as obras, objetos, documentos, edificagcdes e demais espacos
destinados as manifestagdes artistico-culturais; e) os conjuntos
urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, artistico,
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arqueoldgico, paleontologico, ecologico e cientifico (BRASIL,
1988, art. 216).

A Educagao Patrimonial € o grande tema do momento no que diz respeito
ao desenvolvimento de atividades que tenham por base o patriménio cultural e
este aspecto ndo esta somente no ambito da Historia, tendo em vista que esta
metodologia de trabalho encontra-se vinculada a estudos em varias areas do
conhecimento humano, como na Arquitetura, Arqueologia, Antropologia,
Turismo; enfim, em diversas ciéncias ligadas a memoaria, identidade, cultura e,

em especial, no ambito escolar.

Nesta direcéo, o presente trabalho conta com algumas contribuicbes da
obra “Educacéao Patrimonial: da teoria a pratica”, principalmente, no que se refere

ao aspecto que guarda relagdo com o fato de que:

Em uma sociedade como a atual, pautada na globalizagdo e na
integragéo, é importante valorizar o que esta proximo, para que
assim possamos também valorizar o que € universal (ZANON;
MAGALHAES e BRANCO, 2009, p. 57).

Com esta recomendacao, fica clara a relevancia de acgdes junto as
Escolas, mais especificamente, ao grupo ao qual este trabalho se propde, ou
seja, uma turma do 4° ano do Ensino Fundamental. Além disso, esta reflexao vai
ao encontro de uma perspectiva de manter viva uma construgdo cultural

existente em toda e qualquer comunidade.

Pensando nesta direcéo, a professora Carmem Gil e a professora Doris
Bittencourt Almeida destacam a importancia dos espagos locais no momento em

que referenciam a Feira de Caruaru:

A Feira de Caruaru, registrada como patriménio cultural brasileiro,
€ uma possibilidade de destacar a importancia dos lugares de
troca para o desenvolvimento urbano e, a partir dela, estudar
outros lugares semelhantes, mais préximos aos alunos, que sao,
por exceléncia, espacos que concentram atividades relacionadas
a produgdo, a comercializagdo e ao consumo. Sao também
lugares de convivéncia, com relagdes de competicdo e de apoio,
feiras e mercados acolhem saberes e fazeres e, assim, muito
dizem sobre a cultura do grupo, evidenciando relagbes de trabalho
e convivéncia. As situagdes de aprendizagem apresentadas
problematizam o tempo e o espago a partir dos lugares de trocas
e convivéncia, contemplando, assim, o estudo sobre aspectos do
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bairro/cidade/municipio e até mesmo do estado (GIL;
BITTENCOURT, 2012, p. 93).

Nesse sentido, o bairro, a escola, a feira semanal, aquele armazém
antigo da “vila”, a casa abandonada e cheia de “fantasmas”, os individuos
estranhos, loucos, também os novos prédios, as casas e comercios que surgem
modificando a paisagem e o modo de vida das pessoas, tudo isto faz parte do
cotidiano da comunidade. Isto é, tudo e todos que fazem parte das comunidades
contribuem para que sejam exatamente como sao, e isto € exatamente, o que

os distinguem das demais.

1.3 AGOES EM EDUCAGAO PATRIMONIAL

Pensar em Educacao Patrimonial € pensar em preservagdo. Mas, como
nossos jovens podem preservar algo que ndao conhecem? Com essa reflexao €
possivel concluir que conhecer & o primeiro passo a preservacao. Assim, 0
conhecimento passa pelo processo educacional e € comum pensar que a
educacao ocorre em diversos espacos e condicbes; porém, a Escola é a
instituicao reconhecida pela sociedade como um espaco adequado a producéo

de conhecimentos significativos e validos universalmente.

Segundo Schwengber (2005, p. 179), “isto permite que a educacgao
escolar, sistematica, tenha resultados mais consistentes e duradouros do que
atividades educativas esporadicas”. Estes saberes podem (e devem) comegar o
mais cedo possivel, ainda na Educacgao Infantil. A crianga de nove anos que
estuda no 4° ano do Ensino Fundamental, que tem suas primeiras no¢gdes sobre
patrimonialidade, ela aprende a desvelar tudo aquilo pode ser “seu” patriménio
e, também, passa a reconhecer em sua vida e comunidade, o que € Patrimbnio

em suas diferentes possibilidades, nesse momento Grunberg reforga que é

(...) a partir do conceito de que a VIDA, €& o nosso primeiro
Patriménio e com ela adquirimos tudo o que somos. Exercicios
de descoberta, como por exemplo: o corpo, sua forma, sua cor,
cabelos, olhos, proporgédo (alto/baixo, gordo/magro), timbre de
voz e temperamento. Podemos trabalhar, a partir da observacao
em espelho e/ou utilizando fotografias de familiares, a
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semelhanga ou diferenca com os pais, irmaos, tios avos, etc.
(GRUNBERG, 2007, p. 7).

E fundamental educar para o Patriménio. Educar para conhecer.
Preserva-se aquilo que se conhece. Desta forma, surge aideia de que o caminho
para uma Educagao Patrimonial € o da valorizagdo patrimonial legitimando uma
educacao de cunho preservacionista. Tal qual apontam os Parametros
Curriculares Nacionais:

E fundamental que a escola assuma a valorizagdo da cultura de
seu préprio grupo e, ao mesmo tempo, busque ultrapassar seus
limites, propiciando as criangas e aos jovens pertencentes aos
diferentes grupos sociais o acesso ao saber, tanto no que diz
respeito aos conhecimentos socialmente relevantes da cultura
brasileira no ambito nacional e regional como no que faz parte

do patriménio universal da humanidade (MEC/PCNS, 1998, p.
44).

A educadora Allana Pessanha de Moraes, em artigo'* sobre seu trabalho
de Conclusao do Curso em Ciéncia da Educacéao, apresenta a discussdo sobre
a importancia da Educacao Patrimonial para o desenvolvimento de praticas
preservacionistas, bem como para o desenvolvimento de metodologias para o
trabalho em sala de aula sem perder a perspectiva dos conteudos formais,

conforme se observa, a seguir:

A necessidade de trabalhar o Patrimbnio Cultural nas escolas
fortalece a relacdo das pessoas com suas herancas culturais,
estabelecendo um melhor relacionamento destas com estes
bens, percebendo sua responsabilidade pela valorizagdo e
preservacdo do Patrimbnio, fortalecendo a vivéncia real com a
cidadania, num processo de inclusédo social (MORAES, 2005, p.
2).

No artigo mencionado, a autora ainda destaca que a metodologia da
Educagao Patrimonial pode ser aplicada em diversas circunstancias. Sendo
assim, esta Dissertacao vai ao encontro desta metodologia aplicada no ambiente
escolar, buscando uma forma tida como “mais prazerosa” para o ensino de

Historia na disciplina de Estudos Sociais.

4 Educagdo Patrimonial nas Escolas: Aprendendo a resgatar o Patriménio Cultural. Disponivel
em: http://www.lages.sc.gov.br/suacidadesuacasa/ material/artigo1.pdf. Acesso em: 10/05/2015.
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Dentro deste contexto, a pesquisadora Claudia Rocha Teixeira, nos traz
uma reflexdo acerca da relevancia da Educacdo Patrimonial em virtude da
rapidez com que as cidades e as sociedades se desenvolvem e se modernizam,
ao ponto de ignorarem a importancia dos bens culturais presentes em toda e

qualquer localidade:

Diante do processo de modernizacdo das cidades, percebe-se a
constante desvalorizagdo e desconhecimento com relagcdo ao
patriménio cultural. Desse modo, (...) nos fez refletir sobre a
necessidade de investimento na area de Educacido para a
valorizagdo desses bens culturais (TEIXEIRA, 2003, pp.199-
211).

Ainda, sobre a tematica da Educagao Patrimonial, Lucivani Gazzola, fez
um estudo sobre a percepcao dos professores com relagao ao patriménio cultural
do Municipio de Joagaba/SC. Em sua Dissertacdo, ela trabalha além das
questdes ligadas ao conhecimento dos professores, a forma como estes
percebem a Educacdo Patrimonial e a importancia deles conhecerem o que é
Patrimbnio e desenvolverem a ideia de que o caminho para a preservacao
patrimonial passa, necessariamente, pela valorizacdo do patrimbnio e, esta sé
acontece pelo sentimento de pertencimento e identidade, haja vista que “o termo
valorizagdo cria uma relagao de identidade entre o sujeito (coletivo ou n&o) e o
objeto, relagcdo que garante a legitimidade de uma educacdo de cunho
preservacionista” (GAZZOLA, 2007, p. 55).

Desse modo, para a proposta desta Dissertacdo se faz necessario a
andlise do trabalho da professora e pesquisadora Andréa Ferreira Delgado sobre
a formacédo docente. Delgado traz a experiéncia de formagao de professores
como multiplicadores do saber relacionado a Educagao Patrimonial, ou seja, a
autora associa praticas da pesquisa ao oficio do professor, por meio da
investigacdo acerca do patriménio cultural integrado a produgdo de materiais
didaticos para uso no Ensino Fundamental. Delgado substancia-se, ainda, no

autor lvo Mattozzi para quem:

A educacgao para o patriménio deve, a partir da ligagdo entre a
histéria e os bens culturais, incluir no curriculo estratégias de
pesquisa que fagam uso dos bens culturais, com o objetivo de
orientar os alunos para a produg¢do de conhecimentos que dizem
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respeito ao territério e a escala local, possibilitando aos alunos
melhor compreender o cenario da sua vida (MATTOZZI, 2008,
p. 137).

Diante do exposto, a metodologia da Educacgéo Patrimonial, vem ao longo
do tempo, enquanto uma possibilidade pedagdgica, obtendo resultados muito
satisfatérios, abarcando diversas areas, nao s6 no que diz respeito ao ensino de

Historia, como também, formando multiplicadores para ag¢des preservacionistas.

Nesta perspectiva, a Educacdo Patrimonial pode provocar situacdes de
aprendizagem e concretizar projetos que visem educar, informar, promover,
divulgar e preservar o patriménio nacional, bem como o trabalho com a memoéria

e a identidade locais.

1.4 ESTUDANTES DO QUARTO ANO: PATRIMONIO DA ESCOLA ALTAMIR
DE LACERDA

O trabalho, no quarto ano nas escolas publicas do Rio Grande, traz uma
nova perspectiva profissional a qualquer professor de Histéria que sempre sé
esteve com alunos de area', pois € no quarto ano, que os estudantes tém seu
primeiro contato com a disciplina de Histdéria, mesmo que esta venha

equivocadamente associada a disciplina de Geografia e Ciéncias.

Partindo dos estudos da professora Antonia Osima Lopes (2008), de que
o primeiro contato dos alunos com qualquer conteudo constrdi imediatamente
uma visdo daquela disciplina e, € muito importante que seja um momento de
prazer, e que deixe nos estudantes a sensacdo de que os futuros estudos de

Historia serao igualmente prazerosos e que se sintam ansiosos por estas aulas.

A identificagdo de temas e questdes que se mostrem mais
interessantes ao estudante constituem um fator relevante na
construgdo do material que sera estudado no decorrer do
processo de ensino (LOPES, 2008, p. 60).

5 Entende-se como “area” os alunos dos anos finais do Ensino Fundamental de 9 anos (do 6°
ao 9%ano). Lei n°® 11274, de 6 de Fevereiro de 2006.
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Nesse momento se impde a pergunta, como tornar a disciplina de Historia
atraente e que traga momentos felizes e significativos aos alunos? A resposta &
complexa e vem associada diretamente em saber o que traz satisfagao e alegria
aos estudantes do quarto ano. Entendendo essas necessidades, é possivel
tornar as aulas de Estudos Sociais (Historia), mais interessantes, sobre isso a

professora Lopes, aponta que:

[...] desde o inicio os objetivos educacionais propostos nos
curriculos apresentam-se confusos e desvinculados da
realidade social dos alunos, (...) tendem a mostrar-se sem elos
significativos com as experiéncias de vida dos alunos, seus
interesses e necessidades (LOPES, 2008, p. 55).

O levantamento quantitativo da faixa etaria dos estudantes, feitos para
essa pesquisa, demonstra que cerca de 53% dos alunos do quarto ano nas
escolas estudadas, estdo no que seria a idade ideal para a série, entre 9 e 10
anos de idade, os demais 47% oscilam na faixa descrita como distorcéo entre

idade e série’®.

Tabela 1 — Relagao idade/série no 4° Ano

Nascid | ANA | MANO | Mano | ALTAMI ALTAMI | MARILI | MARILI | Total
os em NE EL el R DE R DE A A de
RI MANO | mano | LACERD | LACERD 41 42 aluno
A A S
TURMA
41
2005 12 10 9 12 10 9 11 74
2004 4 5 4 5 8 3 6 36
2003 3 1 - 1 5 - 1 11

6 Pela legislagdo que organiza a oferta de ensino no pais (Lei 9.394/1996), a crianca deve
ingressar aos 6 anos no 1° ano do ensino fundamental e concluir a etapa aos 14. Na faixa etaria
dos 15 aos 17 anos, o jovem deve estar matriculado no ensino médio. O valor da distor¢céo é
calculado em anos e representa a defasagem entre a idade do aluno e a idade recomendada
para a série que ele esta cursando. O aluno é considerado em situagdo de distor¢cdo ou
defasagem idade-série quando a diferenca entre a idade do aluno e a idade prevista para a série
é de dois anos ou mais. Informacéo disponivel em:
http://cmoreira2.jusbrasil.com.br/artigos/111821615/distorcao-idade-serie-na-educacao-basica.
Acesso em Set. de 2015.
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2002 2 1 - 2 2 - 2 9

2001 1 - 2 - 3 1 - 7

TOTAL | 23 20 15 22 18 19 19 137

Fonte: Elaboragao prépria (2016).

* Ano do levantamento 2015
* Considerando como idade padrdo para arelagdo idade/série os nascidos em 2005

Partindo de uma situacéo real, uma turma de 4° ano, com 22 alunos, que
aqui sera chamada de turma A, e que tem por caracteristica criangas e jovens,
com idades entre 9 e 15 anos, o que significa dizer uma distor¢gdo da relacéo
idade/série, esta turma é considerada normalmente como “diferenciada” (um
eufemismo para “turma problema”), e a que apresenta os maiores problemas de
aprendizagem, e negligéncia familiar. A turma A, na verdade é um exemplo onde
a metodologia da EP, fara a diferenca na construgdo de estudantes mais

interessados e participativos em seu processo de aprendizagem.

A maioria das turmas consideradas diferenciadas sao aquelas que
recebem os alunos repetentes da propria escola e/ou alunos transferidos de
outras escolas. Estes jovens possuem baixa autoestima e carregam uma
sucessao de “fracassos”, sejam eles: afetivos, escolares ou de inclusdo social.
Estes alunos estdo, normalmente associados a indisciplina e ao mau
comportamento, e a maioria deles necessita refazer vinculos afetivos com os
colegas, pois estes foram rompidos com a repeténcia e/ou com a transferéncia

de Escola.

Desse modo, o trabalho da professora de uma turma como esta, precisa
ser um trabalho diferenciado e dar conta ndo s6 dos conteudos, mas, como ja foi
dito antes, precisa dar significado a vida de estudantes que tao jovens ja vivem

inimeras situagdes de perdas.

Assim, em turmas tao heterogéneas, as dificuldades se acentuam, os
professores sentem-se mais desgastados, desanimados e indiferentes aos

alunos. E um circulo vicioso, onde os alunos sdo desinteressados, desmotivados
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—em razao de todas suas questdes pessoais — por um lado e, do outro, estdo os
professores cansados levando, cada dia como sendo apenas um dia a menos
para chegar ao final de semana/més/ano, conforme aponta a fala da professora

Tania Zagury:

Com professores exaustos, estressados, dando aulas
cansativas e antiquadas, com alunos desmotivados,
desinteressados e indisciplinados tendem a se tornar mais
desmotivados e desinteressados ainda (ZAGURY, 2006, p. 28).

Ainda, refletindo sobre o perfil desses alunos, € impossivel projetar como
chegarao aos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9°), onde o nimero de
disciplinas dobra e eles passam de uma s professora, para nove ou dez
professores cobrando ndo s6 conteudos de Matematica, Lingua Portuguesa,
mas ainda, é exigido que ele desenvolva um “pensamento critico”, na disciplina
de Histdria”. Ora, este € um estudante que traz em si, ndo s6 seus problemas
familiares, como também a auséncia de metodologias que o incluam, que o

coloquem em situagao de perceber-se parte daquele nicho social que é a Escola.

Cabe nesse momento perguntar, sera que os conteudos de Histéria sem
o sentimento de pertenga social, tém algum sentido para estes estudantes? A
sua realidade social, em momento algum esta inserida nos conteudos que foram

apresentados a ele até sua chegada ao sexto ano.

Para responder a estes questionamentos apresenta-se a metodologia da
Educacdo Patrimonial, ela oferece a ludicidade, indica subsidios para se
trabalhar ndo s6 os conteudos formais em qualquer dos adiantamentos da

Educagao Basica como, ainda, trabalha com o sentimento de pertencimento.

A participagao ativa dos sujeitos no processo de preservagao do
patrimdnio gera o sentimento de pertenca ao espaco. A medida
que tornam-se mais participes e presentes na perpetuagdo do
passado coletivo e a medida que o grau de envolvimento para
com o espago e com o Patrimbnio se eleva, o sujeito recria em
ambos os elementos uma compreensdo contemplativa destes
na construgdo de novos significados a realidade ao redor de si.
(LEAOQ, 2009, p.13)
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E com esse sentimento que as atitudes mudam, quando o jovem
estudante, percebe-se parte daquela historia, daquele bairro, daquela escola, ele

respeita, ama, cuida e preserva.

1.5 HISTORIA ORAL: UMA FERRAMENTA DE TRABALHO

Como este trabalho contara como uma de suas fontes a fala das
professoras que trabalham no Quarto Ano, se entende que a metodologia da
Histéria Oral € capaz de trazer uma melhor compreensdo dos sentimentos
vividos por essas professoras como salienta Phelippe Joutard, “estou
convencido de que a historia oral fornece informagdes preciosas que nao
teriamos podido obter sem ela, haja ou ndo arquivos escritos” (JOUTARD, 2000,
p. 24).

A escolha pelo uso da Histéria Oral neste trabalho acontece por acreditar-
se que as professoras precisam colocar a sua “voz’ nesta Dissertacdo. Nesta
direcao, ndo € possivel escrever sobre o fazer diario das professoras do quarto
ano, sem dar-lhes voz, sem entender suas angustias e desafios, suas
dificuldades e perspectivas. Este pensamento vai ao encontro do que aponta
Joutard, no momento em que destaca que “a forgca da histéria oral, todos
sabemos, € dar voz aqueles que normalmente ndo a tém: os esquecidos, os
excluidos” (JOUTARD, 2000, p. 33) ou, ainda, o que defende Santos; Barreto;

Silva'”

Deve-se sempre eleger o individuo como valor central, pois o
individuo é o locus das vivéncias, € nele que esta impresso os
acontecimentos, dos quais ele retém a memoéria. Somente ele é
possuidor de suas reminiscéncias. A natureza do fascinio esta
na vivacidade da historia oral onde o entrevistador tem a
impressdo de estar vendo o passado se concretizando em
palavras, gestos e sentimentos (SANTOS, BARRETO, SILVA,
s/d, p. 9).

17 SANTOS, Laisa Dias; BARRETO, Raylane Andreza Dias Navarro; SILVA, Rony Rei do
Nascimnento. Por uma Histoéria da Profissao Docente Vista de Baixo: Modos de Educar,
Praticas Escolares E Cultura Escolar No Territério Sul Sergipano (1930-1950). s/d. p. 9.
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Esta pesquisa ao elencar o uso da metodologia da Histéria Oral busca,
através da analise das falas (e siléncios) das professoras, caracterizar as razdes

do seu fazer pedagdgico; enfim, tenta-se explicar seus sucessos e limites.

A professora Selva Guimaraes (2006), salienta que a disciplina de
Estudos Sociais ja foi largamente utilizada no Brasil como uma atividade

ideoldgica, tendo em vista que:

Nos primeiros anos de escolaridade, dever-se-ia desenvolver
nos alunos determinadas nogdes e atitudes visando “ajusta-los”,
“integra-los” a realidade social e histérica, tendo em vista que
grande parte da populagéo estudantil brasileira ndo ultrapassava
os limites da 5% série do ensino fundamental (entdo
denominados ensino primario e depois ensino de 1° grau). A
disciplina “Estudos Sociais” cumpriu esta fungdo em grande
parte da histéria da educacao brasileira, na segunda metade do
século XX. Além disso, os argumentos locais e regionais eram e
sdo, muitas vezes, usados como forma de mascarar os conflitos
e contradigbes presentes na sociedade (GUIMARAES, 2006 p.
125).

Entretanto, ndo existe mais esta perspectiva para o ensino de Histoéria e o
que esta acontecendo € uma renovagao nos conteudos e metodologias
aplicadas nas Escolas, isto é, o ensino de Histéria vem se reestruturando e
oportunizando espago para diversas estratégias pedagogicas, inclusive,

permitindo outras intervengdes nos espacgos escolares.

Sobre este aspecto, uma das colaboradoras desta Dissertacdo, a
professora Giliane de Avila'®, comenta que os estudos estdo direcionados para
a Historia do Municipio, e do Estado, e ligados aos fatos histéricos, mas acredita
que conceitos como pertencimento, criticidade precisam ser trabalhados,
defende o uso de metodologias diversificadas como o uso videos, passeios

musica, jogos, imagens e diversos géneros textuais.

Esta Dissertagao pretende por meio dos relatos de professoras como

Giliane, diagnosticar metodologias implicitas ao fazer diario, a forma como o

18 A professora Giliane La Rosa Almeida de Avila atua na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Altamir da Lacerda Nascimento e € Pedagoga e Bacharel em Filosofia, sendo
Especialista em Educagdo Especial e Inclusiva, formada em Psicopedagogia Clinica e
Institucional.
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ensino de Historia € internalizado pelas professoras e a forma como ele é

transposto aos alunos,

Como o ensino de Histéria na educacao basica tem tratado esta
problematica? O objetivo é identificar e analisar dificuldades,
problemas relacionados ao ensino de historia local nas séries
iniciais; caracterizar experiéncias pedagogicas, e analisar
possibilidades, propostas de ensino que abordam a histéria local
e fontes orais (GUIMARAES, 2006, p. 126).

A fala da professora Ana Beatriz'®, quando diz “me sinto responsavel, em
parte pelo futuro de meus alunos e tento fazer o melhor que sei fazer, por eles”,
traz a certeza de que embora algumas professoras nao se sintam preparadas
para grandes transformagdes metodoldgicas, os seus discursos sao otimistas e

engajados.

1.5.1 A Metodologia da Histéria Oral no Brasil

Para entendermos um pouco sobre a Metodologia da Histéria Oral, faz-se
necessario recorrer ao CPDOC, que é o Centro de Pesquisa e Documentagéao
de Histdria Contemporanea do Brasil, pertencente a Escola de Ciéncias Sociais
da Fundagao Getulio Vargas; local onde, a partir da década de 70, sdo realizadas
pesquisas utilizando como fontes histéricas relatos e narravas orais. Esta
metodologia é muito utilizada por historiadores, pedagogos, antropologos,
cientistas politicos, entre outros. Sobre o programa de Histéria Oral do CPDOC,

destaca-se que:

O programa de Histdria Oral do CPDOC, foi criado em 1975, no
momento quem que a metodologia da histéria oral, se firmava
como novidade em instituicbes de pesquisa e arquivos da
América do Norte e da Europa. O objetivo era realizar entrevistas
sobre o passado e trata-las seguindo técnicas que permitissem
guardar e divulgar o testemunho vivo dos entrevistados A
histéria oral € uma metodologia de pesquisa que consiste em
realizar entrevistas gravadas com pessoas que podem
testemunhar sobre acontecimentos, conjunturas, instituicdes,

19 A professora Ana Beatriz é formada em Pedagogia.
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modos de vida ou outros aspectos da histéria contemporanea
(CPDOC)?°.

A metodologia de Historia Oral, em 1970, recebeu no Brasil o Programa
de Histéria Oral do CPDOC, mas foi nos anos 90, que esta metodologia deu um
salto em reconhecimento de seu valor como metodologia de pesquisa. No ano
de 1994, nasce a Associagao Brasileira de Historia Oral, que busca reunir
pesquisadores de todo pais. Nessa mesma época encontros de diferentes niveis
(nacional, regional) comegam a acontecer em todo Brasil e, concomitante, aos

eventos, é editada uma revista e um boletim.

No ano de 1996, a metodologia de Histéria Oral, passou a ser coordenada
pela Associacao Internacional de Historia Oral, que organizou eventos a cada
dois anos e que também repercutiu em uma revista e um boletim. A Histéria Oral
gera no mundo inteiro inumeros programas que utilizam essa metodologia para

a pesquisa nas mais variadas areas.

Nesta Dissertagéo, as entrevistas realizadas constituem uma parte muito
importante da pesquisa, pois conjuntamente com os Planos de Ensino, as
cartilhas, e os cadernos das professoras, compdéem uma parte consideravel, do
quadro do Ensino de Histéria no 4° ano do Ensino Fundamental. Mais ainda,
permite compreender como os individuos ligados diretamente a docéncia no 4°

ano, experienciam e interpretam o seu fazer pedagdgico e profissional.

O trabalho com a Histéria Oral exige uma série de procedimentos que
extrapolam o momento da entrevista propriamente dita, engloba um conjunto de
pratica, como o levantamento dos dados sobre a atividade, o roteiro de
entrevistas, o cuidado com equipamentos e ambiente onde a entrevista vai

acontecer.

Os historiadores que trabalham com Histéria Oral (HO), ja expressam que
nao existe uma s6 maneira ou, um modo unico de se trabalhar com a HO.

Entretanto, existe uma metodologia e esta precisa ser respeitada.

Neste sentido, ainda persistem novos dilemas acerca da interpretacao dos

testemunhos orais e também algumas indagagdes ou desconfiangas sobre a HO.

20 Informagéo disponivel em: http://cpdoc.fgv.br/. Acesso em 21/08/2015.

40



Mas, a professora Marieta Ferreira nos explica que € uma espécie de “rango”,
algo preso a antigos preceitos historiograficos que ainda insistem em
desqualificar toda metodologia que ndo esteja calcada na historiografia escrita e

documental.

O uso de novas tecnologias permite novas formas de leitura de uma
entrevista, onde antes um siléncio era transcrito somente com parénteses — e se
registrava “siléncio” — hoje, sao descritas inUmeras expressdes e olhares para o

mesmo siléncio.

1.5.2 As Entrevistas: Vozes das Professoras

As entrevistas realizadas com as colaboradoras desta Dissertacao
seguem a metodologia da Histéria Oral (HO), tendo em vista que registrar os
depoimentos das professoras significa entrar na seara de seus sentimentos e
emocoes, falar sobre seu oficio diario significa expor-se ao julgamento daqueles
que realizam a pesquisa e/ou leem os resultados. Portanto, o rigor no uso desta
metodologia € fundamental para que os resultados sejam satisfatorios e que ndo

haja nenhum tipo de desconforto para os entrevistados.

A metodologia da HO inova, pois ultrapassa as barreiras das pesquisas
feitas somente com a bibliografia escrita, haja vista a possibilidade dos individuos
envolvidos diretamente serem, de certo modo, protagonistas na escolha e na
selecao das informacgdes oferecidas na pesquisa. Estudar um determinado grupo
social através de suas proprias palavras, por intermédio da HO, oportuniza a
esses sujeitos certo reconhecimento e importancia, por sua contribuicdo na

atividade que eles desenvolvem.

Dito isto, destaca-se que, para esta pesquisa foi utilizada a metodologia
da entrevista semiestruturada, momento em que as perguntas sao elaboradas
com antecedéncia e com um roteiro pré-definido. Esta metodologia tem como
uma de suas caracteristicas a presenca do tema a ser abordado, mas, com a
caracteristica da flexibilidade, e esta oportuniza ao entrevistado certa liberdade
ele para expor suas impressodes e opinides além do que |he foi perguntado, sem
no entanto, fugir ao tema central como demonstra o professor e fildsofo Augusto

Nibalto Silva Trivinos:
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(...) as perguntas de natureza descritiva semi-estruturadas teréo
a maxima importancia. Por exemplo, o investigador pode pedir a
uma mae de uma vila popular que descreva um dia tipico de
suas atividades como dona do lar, ou a um professor que relate
pormenorizadamente seu trabalho de um dia qualquer desde o
momento que chega a escola. Ambas as histérias, ou outras
semelhantes surgidas da indole indicada, ajudardo o
pesquisador a descobrir os significados dos comportamentos
das pessoas de determinados meios culturais (TRIVINOS, 1987,
p.150).

O professor Trivinos defende ainda que esse método permite novos
questionamentos a partir das respostas dadas, além de possibilitar o surgimento
de novas hipoteses de trabalho. O autor afirma, ainda, que a entrevista
semiestruturada “(...) favorece ndo sé a descricdo dos fendbmenos sociais, mas
também sua explicagédo e a compreenséo de sua totalidade” (TRIVINOS, 1987,
p. 153).

Dar voz aos professores, nesse contexto histérico atual, € oportunizar voz
a um grupo social que no momento sente-se excluido e encontra-se em situagao
de abandono pelo poder publico. As professoras entrevistadas tém em comum
0 cansago, assim como certo desanimo diante de seus desafios diarios.
Percebem-se abandonadas (sempre apontando para 0s governos e 0s pais que

nao colaboram) e sem alternativas para a resolugdao de seus problemas.

E recorrente, na fala das professoras, reclamagdes como “a gente ganha
pouco pra se incomodar tanto” (professora Maria, 2015)?'; ou “eu ja tenho que
cuidar do meu filho, e ndo vou ficar cuidando do filho dos outros” (professora
Tereza, 2015)?, ou ainda, a professora Angela?® aponta que “tenho pavor
dessas criangas mal educadas e sujinhas, mas sao uns coitadinhos, eles nem
tem culpa”. Em linhas gerais, salvo pequenas excegoes, sao falas muito duras e

dirigidas as criangas tao pequenas.

Além disso, os depoimentos estdo carregados de preconceito,
discriminagcdo e intolerancia; chegam a ser muito chocantes e, em alguns

momentos, algumas afirmagées soam como desumanas. No entanto, pelo

21 A professora ndo quis se identificar, pois acredita que suas opinides sdo muito criticas e
contundentes; dai o nome apresentado é ficticio.

22 A professora ndo quis identificar-se pela mesma razao da docente anterior.

23 A professora perguntou se poderia falar exatamente o que pensava e que se fosse desse
modo, ela pediu para que fosse utilizado um outro nome (ficticio).
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observado, os depoimentos refletem um estado emocional desgastado, com

indicagdo de poucas alegrias no cotidiano da sala de aula.

O horario de intervalo (café das professoras) esta dividido do seguinte
modo: algumas professoras reclamam dos alunos, do governo, dos pais e da
Escola (durante todo tempo do intervalo, ou seja, os 15 min.), outras silenciam e
observam as que reclamam e, em alguns momentos, balangcam a cabecga
concordando. Contudo, tém aquelas que mesmo em meio a tantas reclamacgoes,
sentem-se diferentes das demais, acreditam que mesmo diante de tantas
dificuldades, os alunos merecem boas aulas e precisam permanecer na Escola
e terminar pelo menos, o Ensino Fundamental, e buscam realizar atividades que
mesmo sem uma metodologia especifica oportunizem momentos prazerosos
para seus alunos. E o caso da professora Cleusa Pereira?*, uma profissional que
se mostra extremamente dedicada aos seus estudantes, ou seja, ela € uma
entusiasta de novas metodologias e, acima de tudo, tem um apre¢co muito grande

pelos seus alunos.

Esta professora tem enfrentado os desafios — citados anteriormente — de
forma muito confiante, criativa e entusiasmada, embora em sua fala diga que
ainda ndo se sinta preparada, pois ela diz. “ndo tenho formagéo na area e se
tivesse de me qualificar em uma escala de zero(0) a dez(10), me daria seis(6)”.
Contudo, ela ainda investe em pequenas saidas pelo entorno da Escola,
promove atividades integradas entre as disciplinas de Histéria, Ciéncias (Meio
Ambiente) Geografia e Matematica?®, ou seja, uma professora que tem uma

motivagcao muito diferenciada das demais descritas anteriormente.

A professora Renata Pires, com sua calma que Ihe é peculiar, fala em um
tom tranquilo e doce: “tenho recebido alunos cada vez menos preparados,
chegam muito sem base do terceiro ano, eu preciso rever muita coisa, passo
quase dois meses no inicio do ano sé fazendo sondagem”. Nessa fala € possivel

perceber algumas situagdes que chegam ao quarto ano e que séo trazidas das

24 A Professora Cleusa Regina de Moura Pereira é Pedagoga e trabalha ha um ano na Escola
Altamir de Lacerda. O ano de 2015 constitui a sua primeira experiéncia com o 4° ano.

25 A professora fez uma saida de campo com os alunos no entorno da Escola e, na ocasido, os
alunos identificaram e registraram os aterros feitos na area que caracterizam a ocupagao e
formacéo daquele bairro, bem como localizaram em um mapa das ruas, feito pelos alunos, a
presenca do lixo. Depois elaborou alguns graficos matematicos, identificando todas estas
informacdes.
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séries anteriores, ou das estruturas da proépria Escola, aqui se faz necessario,

identificar quais eventos colaboram para esse quadro.

Para tanto as perguntas elaboradas seguem um roteiro buscando
identificar algumas hipéteses levantadas acerca da realidade apresentada nas

Escolas que constituem foco de analise nesta Dissertagao.
1. Ha quanto tempo vocé trabalha na Rede Publica?2®

2. Qual a sua formagao?

3. Quanto tempo leciona (ou lecionou) no 4° ano?

4. Vocé se sente preparada para trabalhar os conteudos de Historia e planejar

atividades referentes a estes?

5. Com relacdo aos conteudos de Historia trabalhados no 4° ano, como vocé

avalia a sua formagao?

A partir das respostas apresentadas as questdes 2, 3, 4 e 5 pode-se

responder a algumas hipoteses, a saber:

* Algumas das dificuldades apontadas estdo relacionadas a formagédo das

professoras;

* Alguns problemas verificados estéo relacionados ao desgaste pela repeticéo
dos conteudos (materiais) por muitos anos ou, ainda, pelo uso de materiais

“herdados” das professoras anteriores;
* Falta experiéncia para se trabalhar no quarto ano;

Ainda, no estudo realizado aparecem 4 professoras em desvio de funcdo,
pois sua formacgao esta direcionada para o trabalho com a Educacao Infantil (Pré-
Escola) e, sendo assim, elas ndo dominam as praticas e metodologias dos

demais anos. Sobre o desvio de fungédo, aponta-se que:

O ato de exercer fungao distinta da qual foi nomeado caracteriza
o chamado desvio de fungado. O professor efetivo, seja por meio
de concurso ou por tempo de servigo, € um alvo do desvio de
fungdo quando se enquadra nesta situagdo. Ao ingressar no
servi¢co publico, o servidor recebe atribuicbes que deve cumprir

%6 Este questionamento tenta identificar alguma relagdo entre o tempo trabalhado e as
dificuldades enfrentadas, ou seja, se estas sdo mais acentuadas pelo tempo — ou nao.
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no cargo que esta ocupando, no entanto, em muitos casos a
pratica diverge do funcionalismo em si (MENEZES; MOURAO;
SANTOS; XAVIER, 2013, p. 5028)%.

Todas as professoras que participaram dessa pesquisa responderam que
nao se sentem preparadas para trabalhar com Estudos Sociais, especialmente
Historia, pois, os conteudos que lembram foram estudados ainda na Educacao
Basica, como a graduacdo nado ofereceu essa formacgao, precisam utilizar os
materiais prontos como as Cartilhas, os sites da internet e as demais fontes que
serao trabalhas no proximo capitulo. Dizem também que pesquisam na medida

em que os alunos trazem suas duvidas.

As proximas questdes estdo diretamente ligas as fontes e materiais

utilizados pelas professoras.

6. Para vocé, em que consistem os conteudos de Historia necessarios ao 4° ano?

7. Qual a relevancia que os conteudos citados, exercem para os estudantes do

4° ano?

8. Quais as fontes que vocé utiliza para produzir o material trabalhado em

Estudos Sociais?

Neste momento, é possivel perceber que as professoras estdo ligadas,
diretamente, aos Planos de Ensino oferecidos pelas Escolas, cuja base curricular
apresenta o estudo da histéria do municipio, assim como pontos turisticos,
producdo industrial, agropecuaria e pesqueira. Também sao estudados: o hino

e os trés poderes (informacao presente na maior parte das falas)

As professoras utilizam de forma recorrente o site da Prefeitura, e de la
coletam a maior parte das informagdes, sendo que estas, em linhas gerais, se
caracterizam por apresentar um carater turistico. Em outras palavras, o site
representa a fonte mais pesquisada para obter informagdes sobre as pragas

mais conhecidas da cidade, como é o caso da Praca Xavier Ferreira® e da Praga

27 Atas do CIBEM, Montevideu, Uruguai, 2013.

28 http://www.riogrande.rs.gov.br/pagina/index.php/atrativos-turisticos/detalhes+1810b,,praca-
xavier-ferreira.html. Acesso em 29 de outubro de 2015.
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Tamandaré?®, que também a apostila da professora Denise Avila dos Santos traz

essas informacgdes, como destaque turistico:

29 http://www.riogrande.rs.gov.br/pagina/index.php/atrativos-turisticos/detalhes+180ee,,praca-
tamandare.html. Acesso em 03 de novembro de 2015.
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Figura 01: Folha com as Pragas da cidade do Rio Grande

A Praga Xavier Ferreira fascina
os visitantes pela beleza de suas
arvores transformadas em figuras
_diversas, num trabalho paciente
dos jardineiros. E a principal praca
da cidade e o nome & uma
homenagem a Xavier Ferreira por
ter sido deputado estadual na
primeira Assembléia Provincial e
autor do projeto que elevou Rio
Grande a categoria de cidade.
Também possui o monumento ao
Brigadeiro José da Silva Paes,
inaugurado em 1939, sendo obra
do escultor Humberto Carpinelli.

O monumento a Silva Paes é um dos
melhores monumentos erguidos pela
sua coluna de pedra com 8 metros de
altura. Ao lado, a pequena associagao
de soldados, escravos, indios e obrei-
ros brancos simbolizando os constru-
tores da nova Patria: trés ragas que fa-
bricaram a grandeza do Brasil.

A Praca Tamandaré é considerada a
maior praga do interior do estado e possui
recantos de grande beleza. Nela podemos
encontrar obras de arte, como: O monu-
mento timulo ao General Bento Gongalves E
da Silva, onde est@o depositados os seus
restos mortais: a “Vénus ao banho”, Napo-
ledo Bonaparte, entre outros.

Foi denominada primeiramente como

Praca da Geribanda onde os servicais co- ]
-” lhiam a agua que era servida e utilizavam
b para o preparo dos alimentos.

Fonte: Material fotocopiado a partir do empréstmo feito pela Professora Renata Pires.

Como é possivel observar na figura acima, sao informagdes preocupadas
com questdes basicamente informativas, sem criticidade, ou seja, o professor
aparece nao como um mediador entre as informagdes e as elaboragdes feitas
pelos estudantes, ele é apenas um multiplicador de informagdes prontas. Desse

modo, o educador mantém um modelo tradicional de ensino.

Tomando o tema citado acima “As pracas da cidade do Rio Grande”, é

possivel exemplificar como a metodoldgica proposta pela Educagao Patrimonial,
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pode trazer ludicidade e ao mesmo tempo participacdo e reflexdo dos

estudantes; para tanto se apresenta a sugestdo de Evelina:

Uma caminhada usando fotos antigas

A partir de copias de fotografias antigas de um centro histérico
ou de qualquer outro lugar escolhido, faga uma caminhada
tentando descobrir o mesmo local em que foi tirada a fotografia,
ou ponto de vista dela. Limite o local para facilitar a atividade
(por exemplo, um trecho de uma rua, uma praga, um largo, uma
paisagem, etc).

Pegca aos participantes para registrarem as mudangas
observadas através das comparagdes entre o ontem e o hoje e
refletir sobre o que essas mudangas significaram para as
pessoas que moram atualmente no local (GRUNBERG, 2007,

p.19).

Pensando na sugestdo apontada pela professora Evelina Grunberg, o
municipio do Rio Grande conta com o trabalho do professor Luiz Henrique
Torres, que traz na obra “Rio Grande: Cartdes-Postais Contam a Histéria”, um
rico acervo de imagens de cartdes da cidade que podem ser largamente

utilizados para as comparagoes propostas pela professora Evelina.

O professor Luiz Henrique traz em sua obra a imagem de cartbes
datados da na segunda metade do século XIX, até o ano de 1935; ou seja, uma
contribuicdo que pode ser utilizada nao s6 para a andlise e comparacédo de
prédios e ruas mas, também, permitem a analise de aspectos do cotidiano rio-
grandino, como é o caso da mobilidade urbana em épocas anteriores a partir do
uso de carruagens, barcos, bondes, etc., assim como algumas peculiaridades

ligadas ao vestuario.

Da mesma forma, o trabalho da professora Célia Maria Pereira, traz um
minucioso inventario das antigas construgcdes do Balneario Cassino. A
professora Célia, mapeou as residéncias desde o periodo da fundagdo do
Balneario, no final do século XIX, até uma época mais recente (no acaso, o0 ano

de 2004, data de publicagdo da obra).

Além disso, este trabalho abarca uma area do Municipio ainda nao
explorada nos materiais didaticos até o momento analisados por esta pesquisa,
o balneario/bairro Cassino.
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O balneario/bairro Cassino ndao é mais somente um local para férias e
veraneio, € sim um movimentado bairro, que abriga uma numerosa populagédo o
ano inteiro e que oferece varios servigos permanentes como: agéncias
bancarias, supermercados, bares, restaurantes, e até mesmo uma escola
estadual que oferece Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educagao Especial e

Educacao de Jovens e Adultos, a Escola Estadual Silva Gama.

Até o momento, os materiais analisados apresentam o Balneario
Cassino, apenas como um balneario turistico, com o emblema “a maior praia do
mundo” em destaque. Entretanto, ndo sdo mencionados o seu espetacular
acervo patrimonial, erigido a céu aberto, que sao os seus casardes (nao) vistos
na avenida principal e demais ruas; além de aspectos ligados ao patriménio

natural como é o caso das dunas e o exemplar bioma ali estabelecido.

A utilizacdo deste acervo possibilita que as aulas de Estudos Sociais
sejam enriquecidas pelas falas dos estudantes que percebem “in loco”, as
mudangas e permanéncias, em uma aula-didatica. Ainda, é possivel que os
estudantes percebam a importancia da preservacao e compreendam, inclusive,
seu papel no que diz respeito ao futuro de tais acervos. Retomando as sugestdes
da professora Evelina, todo este acervo visual também pode constituir um

suporte para a proposta de quebra-cabecgas, como ela propde, a seguir:

Um quebra—cabeca

Aproveite algumas fotos ampliadas, tiradas pelos participantes
em atividades de caminhadas ou das expressdes artisticas que
foram estudadas ou de algum outro bem cultural imaterial, cole-
as sobre cartolina e, posteriormente, corte-as de forma irregular
para fazer um quebra—cabeca. Misture as diversas partes e peca
para arma-las.

Também poderao ser utilizadas, copias de fotografias antigas de
monumentos, edificios ou locais como: pracas, mercados, cais,
ruas, manifestagdes religiosas, expressbes artisticas, pratos
tipicos da culinaria local, esculturas, artesanato, arte popular,
etc., que os participantes conhecam, por estarem em contato no
seu quotidiano, na sua casa, na sua rua ou no seu bairro
(GRUNBERG, 2007, p.19).

Dito isto, é possivel compreender a diferenga entre um material pronto e
uma elaboracéo realizada com base na Educagao Patrimonial, tendo o professor

como mediador.
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No entanto, também é preciso observar o que diz a professora Carla
Mena: “eu sei que tem muito material bacana por ai, mas eu trabalho em duas
Escolas e quando chego em casa tenho filha, marido e casa pra atender, como
vou ter tempo para elaborar outras coisas?”. Com esta fala observa-se que nem
sempre € a auséncia de vontade que impede um trabalho mais criativo, mas sim
a falta de tempo. A sobrecarga de trabalho € um fator importante nos resultados

metodoldgicos das professoras.

As préximas questdes buscam avaliar os resultados obtidos pelas

professoras:

9. Vocé acredita que seus alunos compreendem todos os conceitos trabalhados?

Justifica a tua resposta.

10. Se eles ndo compreendem, vocé atribui a que razbes? Quais as suas

estratégias para obter melhores resultados na aprendizagem?

11. Os alunos entendem o que s&o horas, semanas, meses, anos e séculos, ou

seja, sdo capazes de quantificar o tempo de acordo com a sua duragao?
12. Qual a compreensao de tempo que os seus alunos possuem?

13. Considerando os conteudos de Historia, quais as principais dificuldades

apresentadas pelos seus alunos?

As questdes de numero 9, 10, 11, 12 e 13 buscam analisar a apreensao
que os alunos apresentam em relacéo aos conceitos basicos para a idade/série,
como os niveis de compreensao e amadurecimento cognitivo, nogdes temporais,
e localizagcao espacial. Esta proposta de espaco/tempo vai ao encontro dos

preceitos estabelecidos por Schauffer e Boneti:

A estruturagdo espacial corresponde a tomada de consciéncia
da situacdo do préprio corpo com relagdo ao ambiente. /e a
consciéncia do lugar e de orientagdo que pode ter relagdo com
as pessoas e objetos, e com relagdo ao lugar e os
movimentos(...)

A estruturacdo temporal diz respeito a percepgao que a crianca
tem dos acontecimentos a sua volta, em termos de duragao,
ordem ou sucessdo simultaneidade (SCHAUFFER; BONETI,
2002, p. 22).

As proximas questdes dizem respeito ao trabalho da Secretaria Municipal

de Educacgao e o quanto ele pode facilitar ou dificultar as propostas elaboradas
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pelas professoras, bem como as questbes relacionadas a carga-horaria

dispensada a disciplina de Estudos Sociais.
14. Semanalmente, quanto tempo pode ser dedicado aos conteudos de Historia?

15. Como vocé avalia a contribuicdo de sua Secretaria Municipal no que diz

respeito aos materiais trabalhados em Histoéria?

16. Quais as suas sugestdes para a Secretaria de Educacdo, que poderiam

contribuir com sua pratica docente?

17. O que vocé considera como atividades diferenciadas para trabalhar com

Histdéria e quais consegue realizar efetivamente?

Nas entrevistas, surgiram varias falas sugerindo que a Secretaria
Municipal oferecesse cursos de formagao continuada, mas que fossem
diferentes dos que atualmente sao realizados, pois para ficarem bons e
atenderem as suas necessidades precisariam consultar as professoras e buscar
sanar as suas duvidas e nao “aquilo que a Prefeitura pode pagar” (professora
Teresa, 2015).

As professoras reclamam, também, da burocracia para a utilizacdo dos
Onibus da Prefeitura, pois estes precisam de um agendamento bastante
antecipado o que necessitaria de um projeto elaborado meses antes do evento,
fato que é inviavel, pois a Escola tem um cronograma e uma dinamica de
organizagdo que € alterado varias vezes ao ano, por diversas eventualidades
(chuvas, paralizacoes, feiras escolares, eventos comemorativos, etc.).

Com estas cinco ultimas questdes, é possivel identificar os problemas
estruturais da Escola enfrentados pelas professoras, bem como mensurar o
quanto estas dificuldades sao determinantes a elaboracdo de aulas mais
atrativas e dindmicas.

Segundo as professoras Cleusa Pereira, Giliane de Avila e as docentes
aqui identificadas como Maria e Tereza, elas ndo se sentem preparadas para
ministrar as aulas de Estudos Sociais, pois entendem a sua formagdo como
“fraca” e as oportunidades para formacgao continuada, oferecidas pela Secretaria
de Educagdo, ndo atendem as reais necessidades metodoldgicas das

educadoras.
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As demais professoras relatam que o tempo de experiéncia ajuda a “ir
levando” as aulas e, também, verifica-se o relato em que a professora afirma: “a
Histéria ndo muda, é facil a gente saber o que tem que dar para os alunos. E
sempre a mesma coisa”’ (Angela, 2015).

Com estas amostragens é possivel observar que o tempo atuando na
mesma série gera certa “monotonia” e um pouco de acomodagao por parte das
professoras, e isto faz com que elas ndo aprofundem o tema, isto €&, faz parte
desta perspectiva, as questdes ligadas a insatisfagcdo dos professores com o
magistério, conforme demonstra o estudo feito em Sao Paulo, pelas professoras

Flavia Inés Rebolo e Belmira Oliveira Bueno:

A questdo da evasdo docente, tal como proposta e formulada
neste trabalho, indicou desde o inicio da investigagdo que um
estudo com histérias de vida seria uma forma de apreender
melhor os processos que levam determinados individuos a
deixarem o magistério ou a rede publica de ensino. (...) quando
o individuo pensa em uma profissdo, ele pensa em “algo que se
relaciona com a realizacdo pessoal, a felicidade, a alegria de
viver, etc., como quer que isto seja entendido”, e quando o
envolvimento com esse “algo” deixa de resultar na realizacao
pessoal, a tendéncia sera, certamente, diminuir o envolvimento,
diminuir os esforgos. Assim, pode-se afirmar, com base nos
depoimentos obtidos, que o processo de abandono ocorreu,
principalmente para os professores em estudo, por meio do
enfraquecimento ou relaxamento dos vinculos existentes. Esse
enfraquecimento ou relaxamento dos vinculos & consequéncia
da combinagdo de varios fatores geradores de dificuldades e
insatisfagdbes que se foram. Cadernos de Pesquisa, n. 118,
margo/ 2003 77 acumulando durante o percurso profissional.
(BUENO; REBOLO, 2003, p. 73-74).

Desse modo, como se pode verificar, até esse momento a pesquisa
apresentou alguns dilemas pessoais dos estudantes, assim como as
insatisfagbes mais recorrentes das professoras e algumas das dificuldades nas
estruturas escolares. Logo, na medida em que tantas questdes, sobre o fazer
metodoldgico, apareceram se tem reforgada a necessidade de analisar os
materiais utilizados, objeto que constituira o tema central de analise do proximo

capitulo.
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CAPITULO Il - A ESCOLA E SEUS MATERIAIS DIDATICOS

Neste segundo capitulo serdo analisados os materiais didaticos utilizados
pelas professoras colaboradoras com esta Dissertagcdo, como seus cadernos de
preparacdo de aula, sites, e a Cartilha Municipio do Rio Grande: Aspectos
Historicos e Geograficos®®, Cartilha esta que tem sido utilizada largamente, por
diversas professoras, como sendo o principal “Manual”’ para o ensino de Estudos
Sociais no quarto ano. Além desta, a Cartilha “Caderno de Estudos Sociais”, da

professora Denise de Avila Santos®' também sera analisada.

Ainda, dentro do segundo capitulo desta Dissertagdo, sera analisado o
Projeto Politico Pedagdgico das Escolas estudadas, buscando-se o ponto de
encontro entre os objetivos e os conteudos da disciplina de Estudos Sociais, bem

como a transposicéo didatica® realizada em sala de aula.

2.1 AS CARTILHAS

De um modo geral, todas as Escolas estudadas utilizam os mesmos
materiais didaticos com fonte de trabalho, ou seja, ora as cartilhas, ora os textos
obtidos na internet ou, ainda, os cadernos “herdados” de antigas professoras da

mesma Escola ou emprestados de outras.

As cartilhas s&o utilizadas no Brasil desde o final do século XIX e, eram o
principal instrumento para a alfabetizacdo das criangas; em linhas gerais, elas
continham textos preocupados ndo s6 com a Lingua Portuguesa e a
alfabetizacdo mas, também, um enorme arcabougo ideolégico, como se pode

constatar na citagao, a seguir:

A ideologia que informa os aspectos ligados a cidadania nos
textos das cartilhas geralmente se refere a familia, a escola e a

30 Material produzido pelas professoras Margarete da Silva Girotti, Maria Elizabeth Franco
Fernandes e Roséngela da Silva Pereira.

31 Professora Coordenadora Pedagogica da Escola Estadual de Ensino Fundamental Nossa
Senhora Medianeira.

32 O conceito proposto por Chevallard (1991), expressa a necessidade de, no ambiente escolar,
transformar o conhecimento cientifico em conhecimento a ser ensinado.
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patria. A familia é apresentada nas cartilhas como um mundo a
parte em si e para si, desvinculada da realidade social e
econdmica. Os textos moldam uma personalidade de individuo
subordinado as autoridades publicas e desprovido de visdo do
mundo de tipo participativo (Disponivel em:
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c c
artilhas.htm. Acessado em 01/06/2016).

Este trabalho propbée uma analise dos materiais hoje chamados de
Cartilhas; no entanto, ressalta-se que estas tém um carater totalmente diferente
daquelas propostas apresentadas pelas cartilhas utilizadas até o final da década
de 1980.

Entre as Cartilhas mais expressivas encontram-se a Cartilha de Davi e
Vera, a Cartilha da Ana e do Zé (década de 60), e a Cartilha Caminho Suave,
que comecou a ser utilizada na década de 40 e somente foi retirada do catalogo
do Ministério da Educacédo, em 1996; no entanto, ainda sao vendidos cerca de

dez mil exemplares por ano.

Ao que chamamos de Cartilha, na verdade é uma apostila®3, em que a
autoras selecionam e reunem uma série de informagdes compiladas de diversas
fontes e que sao fotocopiadas e entregues aos alunos para que eles possam

acompanhar as aulas.

Em linhas gerais, estas Cartilhas apresentam textos bastante focados em
informagcdes que nao apresentam um carater critico e reflexivo. Em outras
palavras, sao dados “prontos” e que inclinam o estudante a memorizagao. Como
exemplo apresenta-se a figura 1, abaixo, onde aparecem exercicios de
memorizagao, inclusive, com as respostas sublinhadas, de modo a “facilitar” a

compreensao dos alunos.

33 Apostila segundo o dicionario online Houaiss € uma coletanea de aulas ou prelegdes, para
distribuicdo, em copias, entre os alunos; poligrafo. Informagao disponivel em:
http://houaiss.uol.com.br/busca?palavra=apostila. Acessado em 10/06/2016.
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Figura 02: Folha de exercicios sobre as atividades religiosas

Municipio do Rio Grande: aspectos histéricos e geograficos

ATIVIDADES RELIGIOSAS T 1N -
pessoas religiosas encontram em Rio Grande varios templos e festas

" Rio Grande possui a Catedral de Sao Pedro, o templo mais antigo do
ado; as igrejas do Carmo, Nossa Senhora da Conceicdo, Nossa Senhora
xiliadora, Bom Fim, Sagrada Familia e outras.

De acordo com sua convicgao religiosa, as pessoas participam das
anifestacdes de fé e de religiosidade.

1. COMPLETA:

a) As pessoas religiosas encontram em Rio Grande varios e
festas ;
b) A Catedral de € o templo mais
antigo do Estado.
2. CITA:
a)— o nome de duas igrejas de nossa cidade:
e

b) — o nome de duas festas religiosas que acontecem em Rio Grande:
e

48 - Margarete da Silva Girotti; Maria Elizabeth Franco Fernandes; Rosangela da Silva Pereira

Fonte: Material fotocopiado da Apostila34 emprestada pela professora Giliane.

34 GIROTTI, Margarete da Silva; FERNANDES, Maria Elizabeth Franco; PEREIRA, Rosangela da Silva.
Municipio do Rio Grande: Aspectos Histdricos e Geograficos, 2005.




Em contraposicdo ao proposto anteriormente, para este assunto,
especificamente, a metodologia da Educacédo Patrimonial, indica um “Roteiro
Religioso”, que pode ser feito, na propria sala de aula utilizando os recursos das
web sites. O professor propde o assunto como sendo uma atividade de curta
duragao (uma semana no maximo), em que os alunos estudardo somente o tema
religido e religiosidade. Para este periodo serdo organizados slides com
fotografias das igrejas, templos, entidade, centros, também sao selecionadas
musicas de cada segmento religioso. Outra possibilidade de trabalho pode
consistir no convite a pessoas ligadas as entidades religiosas para conversar na
sala de aula, e durante esta semana, os estudantes podem comparar, analisar,

associar e desenvolver seus proprios saberes.

A bibliografia de ambas as professoras tem por base de consulta sites,
pontos turisticos da cidade, a Agenda do Municipio, Jornais, Roteiros Turisticos

e 0 que as autoras chamam de “apontamentos diversos”°.

Nao obstante, nesse ponto é importante salientar que o trabalho das
professoras/autoras, ndo pode ser totalmente desqualificado, embora esse
trabalho apresente certa fragilidade metodologica e auséncia de um rigor
cientifico e académico, os materiais produzidos representam uma iniciativa muito
valorosa de professoras, as quais sem apoio académico e cientifico estao
preocupadas em produzir um material, que em sua perspectiva, auxilia os
estudantes. Sem duvida, naquele momento, a elaboragcao destes materiais foi
bem mais do que a propria Secretaria de Educacdo ofereceu e isto merece

reconhecimento.

2.2 A CARTILHA DA PROFESSORA DENISE DE AVILA DOS SANTOS

A primeira Cartilha estudada foi elaborada pela professora Denise de Avila
dos Santos, coordenadora pedagogica da Escola Estadual de Ensino

Fundamental Nossa Senhora Medianeira. Segundo as informagdes contidas na

35 No final da Cartilha Municipio do Rio Grande: aspectos histéricos e geogréficos, aparece o que
a autora chamou de “Fontes de Consulta” e, neste, um item indicado como “Apontamentos
Diversos”. Nao ha nenhuma explicagdo ou referéncia ao que seriam estes apontamentos.
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propria apostila, a mesma foi elaborada para a antiga 3?2 série, o que significa
dizer que o material € anterior ao ano de 2006, tendo em vista que foi neste ano
que a divisdo serial foi abandonada e substituida pela inser¢cdo do ensino de 9

anos.

Figura 03 — Capa da Cartilha de Estudos Sociais (s/d)
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Fonte: Material fotocopia da Apostla emprestada pela professora Renata Pires.
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J4, na apresentacao da Cartilha, a professora traz a poetisa rio-grandina,
Teodolinda Batezat de Souza,*® que ilustra com sua poesia “Canto da Minha
Terra”, uma clara valorizacdo da vocacao pesqueira e portuaria da cidade e,
também, menciona a arquitetura, a natureza, entre outros aspectos rio-

grandinos, como se pode observar abaixo:

Rio Grande do porto velho, de velhos barcos pesqueiros, de ilhas
verdes brilhantes e de prédios altaneiros.

Rio Grande dos regatinhos sinuosos, caprichosos caminhado
em desalinho.

Rio Grande da Barra, das gaivotas faceiras que sobrevoam o
mar bonitas, claras, ligeiras.

Rio Grande do peixe fresco apregoado nas ruas pelo mestre
pescador que anuncia contente, o fruto do seu labor.

Rio Grande dos monumentos, das casas velhas e do bairro
encantador, das pracas cheias de sombras, de telhados onde as
pombas se aninham com amor.

Rio Grande do pér-do-sol vermelho, quase dourado que ainda
nado foi cantado por gente de nossa terra, mas fica muito
orgulhoso, quando um filho carinhoso proclama que ela é bela.
(SOUZA, s/d).

Esta poesia foi muito bem escolhida e bem colocada na Cartilha da
professora Denise, pois faz uma perfeita introducdo aos estudos que serao
desenvolvidos ao longo do ano; isto €, essa poesia ilustra varios pontos
importantes dos conteudos de Estudos Sociais, como as questdes econdmicas
(pesca, porto), traz também questdes sobre urbanismo, a arquitetura, ecologia,

histéria e, também, um olhar preservacionista.

Nesta apostila — que é fotocopiada, um exemplar por estudante — a
professora Denise apresenta textos, gravuras, exercicios, curiosidades e mapas
relativos a cidade do Rio Grande. O material esta dividido em nove capitulos e
na parte final da apostila consta um glossario, bem como as referéncias

utilizadas para a sua elaboragao.

Esta Cartilha traz uma proposta pedagdgica onde os conteudos de
Historia e de Geografia caminham juntos. A autora, embora ndo utilize a

expressdo Educacao Patrimonial, apresenta propostas textuais, exercicios e

36 Teodolinda Batezat de Souza é poetisa rio-grandina e membro da Academia Rio-Grandina de
Letras, Cadeira n® 19. Ex presidente da a Associagao de Ex-alunas do Colégio Bom Jesus Joana
d'Arc. No ano de 2016, foi convidada pela Feira do Livro da FURG, para a sessdo de autégrafos
na abertura da Feira.
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saidas i
do espago da sala de aula, que valorizam uma aprendizagem

desenvolvida a partir da observacao dos espacgos publicos.

Figura 04 — Exercicio proposto pela professora Denise Avila Santos

"RdarGeneral Neto com os trilhos de bonde.

Nomes de Pracas antigamente

Praga Dr. PO ..oeeeiimnninneooeees Praca da Matriz, Praca JoZo Pessoa,
Estadio Gen. Sampaio e Praca
Marqués do Herval

|| Praga Tamandaré...........c.ccooee Praca dos Quartéis, Geribanda e

| Praca do Hospital

l Praca Xavier Ferreira.......ocooeee- Praca da Alfandega, Praga Municipal,
Praca Dona Iszbel e Praca Gen.Joao
Telles \

\'/___f—’/_’,_J
Atividades

1) Entrevista uma pessoa que tenha vivido nesta época em que

Ric Grande usava bondes para o transporie. Aproveita e pergunta sobre

como era a vida na cidade quanto a educagao nas escolas, oS passeios

pelo centro, as idas aos cinemas € teatros, as compras no comeércio, ©
movimento nas ruas durante o dia e a noite € as festas nos clubes.

NzZo esquece de colocar o nome do entrevistado e @ data

aproximada dos fatos relatados.

e kN I AEPYTYITINN ‘W“‘Ta‘im

Além dos aspectos mencionados anteriormente, a autora propde a
realizacao de atividades como, por exemplo, a indicagdo de entrevistas com
antigos moradores que possam testemunhar sobre a presenca e utilizagdo de
bondes na cidade do Rio Grande. Em seu texto, a autora ainda traz informacdes
atuais e histoéricas sobre a cidade, indica o niumero de habitantes e o crescimento

populacional relacionado com os desdobramentos dessa ocupacado dos espacgos
urbanos e rurais.
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Em linhas gerais, um dos destaques desta Cartilha consiste na
preocupagao da professora em trabalhar com conceitos, tendo em vista que ja
nas primeiras paginas sao trabalhados os significados de palavras como
colonizagao, nucleo e fortificagdes. Ao trabalhar com a economia do municipio,
a autora também traz conceitos como importagdo, exportacdo, comércio e,
ainda, a sigla MERCOSUL?".

Outra caracteristica desta Cartilha é a presenga, permanente, de
relagdes entre passado e presente utilizando, por exemplo, os homes antigos
das ruas e pragas da cidade, para que os estudantes observem a influéncia da
diversidade natural com os nomes dados as ruas, como rua dos Pescadores, rua

do Mercado, rua dos Comoros, ou rua da Praia.

O trabalho da professora Denise também contempla um capitulo com os
prédios histéricos, pracas e monumentos da cidade, os quais sao considerados
pontos turisticos. Ainda, traz uma lista com as datas das festas e eventos
municipais, como procissoes, festa de lemanja, Feira do Livro, Festa do Mar,

entre outras.

A Cartilha é finalizada com uma lista do que a autora chama de
“Destaques Historicos do Municipio”, que s&o todos aqueles eventos que, de

alguma maneira, marcam ou fazem parte da histéria do municipio.

2.3 CADERNO DAS PROFESSORAS MARGARETE DA SILVA GIROTT],
MAIRA ELIZABETH FRANCO FERNANDES, ROSANGELA DA SILVA
PEREIRA

Apés a anadlise da Cartilha da Profa. Denise, agora, passa-se ao trabalho
com o Caderno de Estudos Sociais, elaborada por Margarete Girotti, Maria

Elizabeth Fernandes e Rosangela Pereira.

37 Argentina, Brasil, Paraguai e Uruguai assinaram, em 26 de marco de 1991, o Tratado de
Assuncao, com vistas a criar o Mercado Comum do Sul (MERCOSUL). O obijetivo primordial do
Tratado de Assungédo € a integragao dos Estados Partes por meio da livre circulagcéo de bens,
servicos e fatores produtivos, do estabelecimento de uma Tarifa Externa Comum (TEC), da
adocdo de uma politica comercial comum, da coordenagdo de politicas macroeconémicas e
setoriais, e da harmonizacéo de legislagdes nas areas pertinentes.
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Figura 5 — Capa da Cartilha de Estudos Sociais (2005)

: MARGARETE DA SILVA GIROTTI :
MARIA ELIZABETH FRANCO FERNANDES
ROSANGELA DA SILVA PEREIRA

Fonte: Material fotocopiado da Apostila da professora Giliane.

O Caderno,® “Municipio de Rio Grande: Aspectos Historicos e
Geograficos” constitui o resultado do trabalho elaborado pelas professoras do 3°

ano (Hoje 4° ano), da EMEF Helena Small, e é uma Cartilha que pretende

38 Expressado utilizada pelas autoras.
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abarcar os conteudos referentes ao ensino de Historia e Geografia do Municipio

de Rio Grande, com a finalidade de uso na disciplina de Estudos Sociais.

Ja, em sua apresentagao, o caderno demonstra ndo pretender ser um
produto académico ou atender ao cientificismo de uma producado didatico

pedagodgica, conforme atesta a citacao, abaixo:

As informagdes aqui apresentadas foram adquiridas em leituras
esparsas e na vivéncia profissional cotidiana, por isso nao foi
possivel elaborarmos uma lista bibliografica da forma
normalmente apresentadas em livros e trabalhos académicos,
bem como os créditos das fotografias (GIROTTI, FERNANDES
& PEREIRA, 2005, p. 3).

Em linhas gerais, o Caderno apresenta como principais destaques do
municipio do Rio Grande, instituicdes, clubes e pessoas ditas ilustres, sem
mencionar a origem social ou econbémica dos citados, a intencionalidade das
instituicbes, ou a relevancia daquelas informacdes. E de se destacar aqui,
também, que todos os eventos sao seguidos de suas datas de inauguragdo ou
criagao; contudo, sem mencionar o contexto nacional ou mesmo regional em que

O0S mesmaos ocorreram.

Sao perpassados duzentos anos de historia do municipio, trés contextos
politicos diferentes (Brasil Colonial, Imperial e Republicano); no entanto,
nenhuma referéncia a estas transformacgdes é citada, como é o caso do texto

que aparece na pagina 7 (melhor identificado na figura 5) e transcrito, abaixo:

No dia 19 de fevereiro de 1737, a cidade mais antiga do Rio
Grande do Sul foi fundada. (...) Em 1835 a vila recebia a
ascendéncia a categoria de cidade. (...). A cidade do Rio Grande,
patriménio histérico do Rio Grande do Sul (...).

As informacbes sdo apresentadas com varias palavras em negrito,
destacando datas e nomes de pessoas, cujo intuito consiste em facilitar a busca
de respostas para os exercicios propostos. Esta metodologia, embora dé ao
aluno o conforto de nao precisar procurar por respostas, impede qualquer tipo
de reflexdo, impossibilita que o aluno leia de forma detida o texto, pois as
palavras em negrito chamam a atengdo para partes pontuais do texto; além
disso, induz a memorizacao e reforga uma pratica bastante antiga de ensino de

Estudos Sociais, a “decoreba”.
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Sobre estas questdes, Paulo Freire defende que “ensinar nao é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgdo ou a sua
construgao” (FREIRE, 2011, p. 24). Os estudantes tém uma capacidade criativa
muito grande, mas também uma tendéncia a aceitar o pronto, quando o professor
oferece o pronto, ele dificiimente ira contestar. Entdo, € de responsabilidade do
professor instigar, provocar, oferecer duvidas e questionamentos de modo a

estimular a curiosidade do estudante.

Ainda, segundo Freire, “quanto mais criticamente se exerga a
capacidade de aprender, tanto mais se constréi e desenvolve o que venho
chamando de curiosidade epistemolégica” (FREIRE, 2011, p. 27). Nesta citacao,
Freire traz o que talvez seja a “coluna vertebral” para a formagado do cidadao
consciente e presente em todos os vieses da vida cotidiana, isto €, o aprender
de forma autbnoma na Escola consiste em desenvolver habilidades para o

protagonismo social.

Na pagina seguinte, indica-se um texto onde tais informag¢des sao
apresentadas, na integra, sem a brecha para a reflexdo critica sobre os

conteudos estudados:
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Figura 6 — Cartilha de Estudos Sociais

de: aspactos histdricos e geograficos

UM POUCO DA HISTORIA DO NOSSO MUNICIPIO —..

ando as forcas imperiais decidiram levantar um forte na barra do Rio
de Sdo Pedro, armaram uma pequena frota a mando da brigadeiro
Silva Paes. Ele determinou que uma forca por terra fizesse o
mento da barra. Esta tarefa coube ao coronel Cristévdo Pereira de
tinha experiéncia e conhecimento da regiac.
; efetuar o levantamento, o coronel enviou um mensageiro, por terra,
as informagdes para Silva Paes.
dia 19 de fevereiro de 1737, a cidade mais antiga do Rio Grande do
Grande, foi fundada pelo brigadeiro José da Silva Paes. gue
ava uma expedigio militar, destinada a assegurar aos portugueses a
= de terras no sul do Brasil, objeto de disputa entre Portugal e Espanha.
"Em 1737, o Brigadeiro José da Silva Paes transpds a barra do Rio
ie de Sao Pedro, fundando o Presidio do Rio Grande e erguendo o forte
aria José. Nascia assim a primeira povoagao do Rio Grande do Sul,
1751, o povoado foi elevado & condicéo de vila. De 1763 a 1776, a
Rio Grande de S&o0 Pedro esleve sob o dominio dns M até

i _3_. a vila recebia a ascendéncia & categoria de cidade, com a
sminacéo de cidade do Rio Grande.

Ap falarmos na histéria do sul do Brasil, nossa cidade destaca-se como o
20 inicial da colonizagéo lusa do Rio Grande do Sul.

- Da presenca portuguesa, Rio Grande ainda conserva nas fachadas de
jos prédios, nas ruas e nas igrejas os tragos marcantes dessa colonizagao.

' Os prédios antigos e o calgamento de pedras nas ruas formam um
junto histérico que precisamos preservar com muito cuidado.

" A cidade do Rio Grande, patrimdnio historico do Rio Grande do Sul, &
nhosamente chamada “Noiva do Mar", e os rio-grandinos tém o apehdo de

da Silva Gireiti; Maria Elizabeth Franco Ferandes; Rosangela da Silva Pereira

Fonte: Material fotocopiado da Apostila da professora Giliane.

Além disso, no que diz respeito a chegada e a presenga de negros na
cidade do Rio Grande, a Cartilha aborda somente o periodo escravista,
mantendo o estigma do negro escravizado e totalmente passivo a esta condi¢do.
Em outras palavras, o texto apresentado liga-o a produgdo de charque e nada
mais. Destaca-se que estes pressupostos reforgam o estigma do homem talhado

exclusivamente para o trabalho mais pesado, bracal e de baixa remuneragéao,
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em uma condicdo social de subordinagao; tais consideracdes também reforgam

a imagem do negro sem condigbes de trabalhabilidade®®.

Neste ponto, faz-se necessario um cuidado muito grande com as
questdes referentes a situagdo historicamente construida sobre os negros.
Embora o Brasil seja uma pais multirracial, e com uma imensa populagdo de
negros e pardos, o racismo ainda € uma das grandes doengas sociais, € um de
seus piores aspectos consiste no fato de que ele esta escondido nas pequenas
acdes ou nas auséncias de negros nas esferas mais abastadas da sociedade

brasileira.

O racismo na Escola esta presente, embora haja omissdo ou
silenciamento sobre estas questdes, e ele precisa ser combatido. As marcas de
uma heranca racista estao implicitas na sociedade, aparecem em expressdes,
piadas, musicas, etc., e também podem ser observadas nos padrdes de beleza,

tendo em vista que:

Vemos a falta de preparo das escolas para receber o aluno
negro e no dia-a-dia s6 é ressaltado que ndo sabemos lidar com
essa questdao. Mesmo assegurados pelas leis como a 9.459, de
13 de maio de 1997 e a 7.716, de 5 de janeiro de 1989 que fala
que é um crime excluir e discriminar qualquer afro descendente,
na pratica podemos constatar o ndo cumprimento dessa
legislagédo porque o racismo continua a se manifestar através de
xingamentos, chacotas, piadas e ditos populares, tornando clara
a discriminagédo racial em todos os lugares, principalmente na
escola (PIMENTEL; SILVA e SANTOS, s/d, p. 03).

Embora o IBGE aponte para o crescimento do niumero de negros e
pardos nos ultimos quinze anos, ndao é possivel perceber nesse mesmo periodo,

um crescimento nas condigcdes sociais destes, pois:

Em comparagdo com o Censo realizado em 2000, o percentual
de pardos cresceu de 38,5% para 43,1% (82 milhdes de
pessoas) em 2010. A proporcido de pretos também subiu de
6,2% para 7,6% (15 milhdes) no mesmo periodo. Esse resultado
também aponta que a populacdo que se autodeclara branca caiu
de 53,7% para 47,7% (91 milhdes de brasileiros).

39 Trabalhabilidade, ou seja, adquirir e desenvolver competéncias e habilidades que apresentam
um real valor no momento, aprofundar o autoconhecimento, aperfeicoar a capacidade de atuar
em parceria, de assumir posi¢des de lideranga, de maximizar o aproveitamento do potencial dos
individuos e dos grupos, de trabalhar sob pressao ou em situacdes de ambiguidade, contudo,
sem perder de vista 0s resultados a serem alcancados. In:
http://www.scortecci.com.br/lermais_materias.php?cd_materias=8354. Acesso em: 07/07/2016.
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O analista socioeconémico do IBGE, Jefferson Mariano, afirma
que essa mudanca de cenario faz parte de uma mudanca
cultural que vem sendo observada desde o Censo de 1991. “O
Brasil ainda é racista e discriminatério. Nao é que da noite para
o dia o Pais tenha deixado de ser racista, mas existem politicas.
As demandas (da populacdo negra), a questao da exclusao, tudo
isso comecgou a fazer parte da agenda politica”, afirma Mariano.

O Censo Demografico de 2010 apontou a grande diferenga que
existe no acesso a niveis de ensino pela populagdo negra. No
grupo de pessoas de 15 a 24 anos que frequentava o nivel
superior, 31,1% dos estudantes eram brancos, enquanto apenas
12,8% eram pretos e 13,4% pardos.

Para o presidente da Fundagao Cultural Palmares (FCP), Eloi
Ferreira de Araujo, a politica das cotas nas universidades
brasileiras € um dos caminhos mais importantes para que esses
numeros nao se repitam no préximo Censo.

A nova publicagdo também traz um dado conhecido: os brancos
continuam recebendo salarios mais altos e estudando mais que
0s negros (pretos e pardos). (IBGE, Censo 2010).

As questdes levantadas anteriormente passam longe da composigao da
Cartilha em analise. Ademais, as formas como os materiais apresentam as ideias
estereotipadas sobre os negros no Brasil, impactam os comportamentos dos
estudantes, pois sdo disseminadas ideias generalistas de superioridade e
inferioridade. Essa € uma abordagem, recorrente ha muito tempo; no entanto,
livros e materiais didaticos necessitam acabar de vez com a difusdo destes

esteredtipos.

Por outro lado, a alusdo ao advento da independéncia do Brasil, o
Caderno apresenta uma visdo ufanista, atentando para a alegria e entusiasmo
dos rio-grandinos com o fato: “No ano de 1822, em que os movimentos de
libertacdo ocuparam as atengdes do povo brasileiro, e apds a proclamagao de
7de setembro, todos se sentiram com entusiasmo para o trabalho. Em outras

palavras, ndo ha nenhuma reflexdo sobre qualquer outro ponto deste processo.

A mudanga da categoria de Vila do Rio Grande para cidade do Rio
Grande, também tem destaque no sentido de ter sido uma das “benesses” da
Revolugado Farroupilha, em uma aluséo clara a situagdo de quando a cidade se

tornou, temporariamente, a capital da Provincia Rio-Grandense.

Além destes aspectos, o Caderno, ao apresentar a presencga indigena

na regido da cidade do Rio Grande, traz uma visdo de um indigena atrasado,
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acomodado, com caracteristicas gentis, e que por sua incapacidade de
adaptacgao ao local, ndo se prestaram ao trabalho nas fazendas gauchas e por
esta razdo deixaram de existir, conforme indica a citagao, abaixo:

Pouco desenvolvidos, viviam da caga, pesca e de pequenas
plantacdes, fabricavam utensilios de barro e de pedra, usavam
roupas de couro, boleadeiras e lagos. Alimentavam-se de carne
assada e tomavam chimarrdo. Devido aos seus costumes, os
charruas foram pouco absorvidos pelos colonizadores
(GIROTTI, FERANDES & PEREIRA, 2005, p. 10).

Ainda, sobre a presencga indigena, as autoras defendem a ideia de que
o contato com a Companhia de Jesus foi benéfico para estas populagdes, pois
“também vieram dois missionarios da Companhia de Jesus, para educar e
instruir os indios”. Em linhas gerais, a presenga indigena nao € valorizada como

contribuinte a formacgao rio-grandina.

Além destes aspectos, os exercicios apresentados sédo bastante simples
e nao trazem nenhum tipo de estimulo reflexivo com relagédo aos conteudos
estudados, haja vista que apresentam respostas diretas e simples, isto é,

objetivam medir a capacidade de memorizagado dos estudantes.
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Figura 7 — Cartilha de Estudos Sociais

Municipio do Rie Grande: aspecles histiricos s geograficns

EXERCICIOS

i COMPLETA A CRUZADINHA:

tio Grande foi fundada em 19 de  de 1737,
O fundador da nossa cidade foi o Brigadeiro José da .. .. .

763 a 1778, a Vila do Rio Grande de S&0 Pedro esieve sob o dominio

m abril de 1776, a Vila do Rio Grande foi reconquistada pelos .. .

orte Jesus ... .. deu origem & primeira povoacéo do Rio Grande do Syl

cidade do Rio Grande também & conhecida como ... do . e 05 rio-
05 540 chamados "papa-areias".

m 1835, a Vila foi elevada & categotia de

:

ORONEL QUE FEZ UM LEVANTAMENTO
DO RIOQ GRANDE E ENVIOU AQ BRIGADEIRO JOSE DA

— e VAR VIR LA UA

Msrgarele da Silva Giroltl; Maria Elizabeth Franca Femandes; Resdngela da Silva Peraira

Fonte: Material fofocopiado da Apostila da professora Giliane.

Considerando estas observagdes, a Educagao Patrimonial oportuniza
estratégias metodolégicas que possibiitam uma nova abordagem dos
conteudos, pois atende as seguintes etapas: Observagao, Registro, Exploragéo

e Apropriagdo que, segundo Grunberg (2007, p.19) “leva os participantes a
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reflexdo, descoberta e atitude favoravel a respeito da importancia e valorizacao

do nosso patrimonio”.

Ainda, dentro do segundo capitulo desta Dissertagéo, sera analisado o
Projeto Politico Pedagdgico das Escolas estudadas, buscando-se o ponto de
encontro entre os objetivos e os conteudos da disciplina de Estudos Sociais, bem

como a transposicdo didatica*® realizada em sala de aula.

40 O conceito proposto por Chevallard(1991), expressa a necessidade de, no ambiente escolar,
transformar o conhecimento cientifico em conhecimento a ser ensinado. Informacéo disponivel
em: http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_cartilhas.htm.  Acessado
01/06/2016.
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CAPITULO Il - UMA PROPOSTA DE CARTILHA COM BASE NA
METODOLOGIA DA EDUCAGAO PATRIMONIAL

Neste terceiro capitulo, sera apresentado a proposta de uma Cartilha para
0 4° ano. Para tanto, faz-se necessario uma analise das contribuicbes das
professoras que participaram desta pesquisa e, deste modo, suas falas foram
analisadas em consonancia com os questionamentos propostos pela pesquisa,
buscando compreender as metodologias e as estratégias pedagogicas utilizadas
por cada professora, assim como a relagdo com os conteudos sugeridos pela
SMED e com as aproximagdes e distanciamentos dos objetivos e hipoteses

desta Dissertacéo.
3.1 AS PROFESSORAS E SUAS INQUIETACOES

Nesta perspectiva, as perguntas elaboradas seguiram um roteiro
buscando identificar algumas hipoteses levantadas acerca da realidade

vivenciada nas Escolas que constituem o foco de analise desta Dissertacéo.

Nesse momento do texto, as respostas dos docentes serao analisadas em
blocos; contudo, destaca-se que estas se complementam ou, em outros acasos,

estao ligadas diretamente ou indiretamente.

1. Ha quanto tempo vocé trabalha na Rede Publica do Municipio do Rio Grande?
2. Qual a sua formagao?
3. Quanto tempo leciona (ou lecionou) no 4° ano?

4. Vocé se sente preparada para trabalhar os conteudos de Historia e planejar

atividades referentes a estes?

5. Com relacado aos conteudos de Histéria trabalhados no 4° ano, como vocé

avalia a sua formacgao?
6. Para vocé, em que consistem os conteudos de Histéria necessarios ao 4° ano?

7. Qual a relevancia que os conteudos citados exercem para os estudantes do

4° ano?
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8. Quais as fontes que vocé utiliza para produzir o material trabalhado na

disciplina de Estudos Sociais?

Com relacdo ao primeiro questionamento — Ha quanto tempo vocé
trabalha na Rede Publica do Municipio do Rio Grande — aponta-se que o
mesmo visa identificar alguma relagao entre o tempo trabalhado e as dificuldades

enfrentadas, ou seja, se estas sdo mais acentuadas pelo tempo (ou n&o).

Em linhas gerais, o tempo de trabalho das professoras € muito diverso.
Algumas ja estado trabalhando com o quarto ano ha dez anos, como € o caso da
professora Renata Pires, ela é a profissional com mais tempo de atuagédo nessa
série; esta também foi a professora mais sucinta em suas respostas e, embora
nao tenha sido possivel identificar algum tipo de amargura, a professora
apresenta suas observagdes, tidas como mais negativas, de forma muito
semelhante as demais entrevistadas e estas dizem respeito a falta de material

pedagogico que facilite o seu trabalho.

As demais entrevistadas figuram em uma faixa localizada entre um e trés
anos, trabalhando no quarto ano. Aparentemente, s&o tranquilas quanto ao
desafio de trabalharem nesta seriagdo. Nao obstante, o desconforto aparece na
quarta pergunta, pois sentem-se mais despreparadas para a elaboragao e
producédo de materiais para uso didatico. Sendo assim, torna-se possivel concluir
que o tempo trabalhado no quarto ano traz maior experiéncia no que diz respeito

ao trabalho com as adversidades da atividade docente.

Por outro lado, com referéncia a pergunta: Qual a sua formagao? A
mesma buscava confirmar (ou ndo) a hipétese de que a formagéo poderia, de
algum modo, impactar o trabalho das professoras. Das respostas obtidas,
verificou-se que somente uma das entrevistadas nao possui o Curso de

Pedagogia (cursou somente Magistério).

Sobre as demais entrevistadas, duas apresentam Magistério e o Curso de
Pedagogia; outras, além do Curso de Pedagogia, possuem também Cursos de
Especializagdo em diversas areas; entretanto, nenhum deles esta ligado ao

ensino de Estudos Sociais.

A auséncia de uma formacdo minima, nas areas de Estudos Sociais

(Histdria e Geografia), constitui um fator para que as docentes tenham grandes
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dificuldades na elaboracdo de materiais referentes a esta disciplina,
especialmente, para as professoras que tém poucos anos de trabalho com o 4°
ano.

O quarto questionamento, Vocé se sente preparada para trabalhar com
os conteudos de Historia e planejar atividades referentes a estes?, revelou
que a maioria das professoras que participaram desta pesquisa a responderam
que nao se sentem preparadas para o trabalho com a disciplina de Estudos
Sociais, especialmente, a disciplina de Histodria, pois os conteudos que lembram
foram estudados, ainda, na Educacao Basica e como a graduacédo nao ofereceu
esta formacéao, as docentes entrevistadas precisam utilizar os materiais prontos
como, as Cartilhas, os sites da internet e/ou cadernos herdados ou obtidos de
colegas. Nas entrevistas realizadas, também destacam que pesquisam, na
medida em que os alunos trazem suas duvidas, conforme indica o quadro, a

sequir:

Quadro 1 — Vocé se sente preparada para trabalhar com os contetudos de
Histéria e planejar atividades referentes a estes
Professora e sua formagao

Resposta(s)

A professora Giliane La Rosa Almeida
de Avila possui Licenciatura e
Bacharelado em Filosofia; Licenciatura
em Pedagogia, com foco em Educacao
Infantil e Anos Iniciais; Especializagdo em
Educacgao Especial e Inclusiva;
Psicopedagogia Clinica e Institucional;
Especializacdo em Educacdo Ambiental,
também, em Produgcdo de Materiais
Didaticos. E Especialista em
Alfabetizagao e Letramento; e
Especializacdo em EJA, Orientagdo e
Supervisao Escolar. Atua no 4° ano ha 2
anos

“Confesso que ndo, muitas vezes preciso
estudar e pesquisar sobre os contetdos
para sanar a curiosidades dos alunos e
nao ficar presa ao livro didatico que por
sua vez se preocupa mais com
nomenclaturas e datas, ou foge do
contexto devido ao ndo regionalismo de
alguns”.

A professora Carla R. Rodrigues Mena é
formada em Magistério; também tem o
Curso de Pedagogia Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e é Especialista em
Orientagao Educacional. Esta formada ha
11 anos e atua no 4° ano ha 5 anos.

“De maneira nenhuma! Gostaria muito de
um estudo orientado, pois tudo que
trabalho tenho buscado e pesquisado e
ndo garante que estou encontrando
afirmagdes verdadeiras a respeito dos
fatos histéricos do municipio”.

A professora Cleusa Regina de Moura
Pereira é formada em Pedagogia. Esta
formada ha 2 anos.

“Eu tento trabalhar os conteudos de
Histéria de uma forma que haja interesse
pelos fatos, que eles passam a se sentir
produto dos acontecimentos passados
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usando filmes, videos, entrevista com
pessoas da comunidade, etc.”.

A professora Renata Pires possui
Magistério e fez o Curso de Pedagogia,
Séries Iniciais e Ensino Médio. Esta
formada ha 10 anos e, desde entdo,
sempre trabalhou com o 4° ano.

“‘Antigamente sim, preparava material.
Mas, hoje, procuro trabalhar
especificamente os conteudos de
Portugués e Matematica, pois 0s nossos
alunos néo estdo vindo preparados para
04° ano”.

A professora Stephany Sieczka Ely, tem
Graduacao em Pedagogia Licenciatura; é
Especialista em Supervisdo Escolar e
Orientagcdo Educacional; e Especialista

“Acredito ndo estar preparada, séo varios
detalhes da cidade que eram até
esquecidos por mim antes de comecar a
trabalhar no quarto ano”.

em Lideranga e Coaching e Gestédo de
Pessoas. Trabalha ha um ano na Rede
Publica Municipal e esse mesmo tempo
com 0 4° ano.

A professora Camila Velasques ¢
formada em Magistério e esta
trabalhando na Rede Publica Municipal
ha sete anos. Atua no 4° ano ha cinco
anos.

“Nao. Penso que eu poderia ter procurado
mais Cursos de formacao na area”.

A professora Mari Solange da Silveira é
Graduada em Pedagogia Educagédo
Infantii — Anos Iniciais e as Matérias
Pedagdgicas. Trabalha ha 6 anos na
Rede Municipal de Ensino e ha um ano,
trabalha com 0 4° ano.

Fonte: elaboracao propria (2016).

“Eu me preparo e busco informagdes e
atividades”.

Diante dos relatos das professoras — acima — é possivel observar que o
sentimento de despreparo é praticamente unanime. Além disso, também chama
a atengdo a auséncia de materiais e o quanto isto pode gerar inseguranga na
pratica diaria, conforme apontou a professora Carla Mena, no momento em que
destaca que “(...) buscando e pesquisando, ndo se garante que estou
encontrando afirmagdes verdadeiras” (MENA, 2015). Ou, de outra forma, a
disciplina de Estudos Sociais pode acabar por ser abandonada, tendo em vista
o fato de que as professoras demonstram uma maior preocupagdo com 0O
Letramento e a Matematica e que ja ndo conseguem mais produzir materiais
para se trabalhar com a disciplina de Estudos Sociais, como é o caso da
professora Renata Pires, citado anteriormente.

O depoimento da professora Camila é inquietante, pois demonstra que a
professora sente uma certa “culpa”, por ndo ter procurado formagao adequada;
quando, na verdade, talvez essa formacido poderia/deveria ter sido trabalhada
na Graduagdo! Ou, ainda, deveria ocorrer a

que na graduacéo,
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instrumentalizacdo do académico para a pesquisa nestas areas para a quais

estao sendo licenciados!

Enfim, os relatos (trechos das entrevistas) confirmam a necessidade de
acesso a um material didatico especifico e com metodologia apropriada para o
4° ano. Neste sentido, identifica-se a urgéncia de um material bem
elaborado e direcionado a supressao das dificuldades apresentadas pelas
professoras, o qual possa imprimir ndo s6 qualidade ao ensino como,
também, ofereca tranquilidade aos profissionais em seu trabalho realizado

em sala de aula.

Por outro lado, o questionamento “Com relagao aos contetdos de
Histéria trabalhados no 4° ano, como vocé avalia a sua formagao?” busca
confirmar se durante a Graduacdo ou as Especializagbes, houve alguma
disciplina que contemplasse os conteudos de Estudos Sociais. Ademais, este
questionamento também pretende que as professoras fagam uma avaliagao
pessoal de sua formagao e o quanto esta foi relevante e pode auxiliar na
resolucdo dos problemas que estdo sendo apresentados por elas nesta
Dissertagdo. Com base nestas consideracdes, apresenta-se o quadro dois,

abaixo:

Quadro 2 — Com relagao aos conteudos de Histéria trabalhados no 4° ano,
como voceé avalia a sua formagao?

Professoras Resposta(s)
Professora Giliane La Rosa Almeidade | “Fraco, pois nos cursos que fiz muito
Avila pouco se fala em Histéria, menos ainda
no conteudo do 4° ano”.
Professora Carla R. Rodrigues Mena “Nula. Adquiri certo conhecimento

tateando e buscando aqui e ali, sem
saber ao certo, que caminho tomar”.
Professora Cleuza Regina de Moura | “Nao tenho formagéo na area e se tivesse
Pereira de me qualificar, em uma escala de 0 a
10, me daria 6, pelo interesse em me
atualizar em relagdo a meétodos e
conteudos mas, sei que me falta
qualificacao profissional para atuar nesta
area’.

Professora Renata Pires “Somos preparados para trabalhar
globalizada com o todo, mas sem sempre
conseguimos. “
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Professora Stephany Sieczka Ely “Avalio como fraca e sem preparagao
para a atuacdo na sala de aula”.
Professora Camila Velasques “Lembro que ainda estudei sobre alguns
conteudos que trabalho com os alunos,
como pontos turisticos, por exemplo mas,
nao lembro de métodos para trabalhar os
conteudos. Foi fraca”.

Professora Mari Solange da Silveira “Eu avalio como boa a minha formagao,
embora esteja desatualizada”.

Fonte: elaboragéo propria (2016).

Analisando as respostas identificadas acima, constata-se que somente a
professora Mari Silveira avalia a sua formacao de forma positiva; as demais
docentes sentem-se totalmente despreparadas e sem conhecimento especifico
para prepararem o material que precisam trabalhar/utilizar no cotidiano da

pratica docente.

Por outro lado, o depoimento da professora Cleusa Pereira € muito
preocupante; ela chega a atribuir-se uma nota — em termos de saberes — e ao
mesmo tempo, explica que ndo tem cursos de formagao para que ela possa se
qualificar. Este depoimento demonstra o quanto é auto depreciativa a sensagao
vivida por esta profissional que, na verdade, ndo tem culpa pelas lacunas
deixadas por sua Graduacdo. Ainda, as professoras entendem que sua
Graduacéao e/ou Pés-graduacéao, foram falhas no sentido de prepara-las para a
sala de aula a qual se destinavam. Os depoimentos demonstram que as
professoras acreditavam estar recebendo a formag¢ao necessaria; no entanto, foi
na sala de aula, que as lacunas em sua formagao apareceram e tornaram-se

latentes.

Com base nestas consideragdes, neste momento do texto, confirma-se
uma das hipoteses desta Dissertacao, aquela que indicava que uma das grandes
dificuldades do trabalho docente esta diretamente ligado a formagao — ou falta

desta — das professoras.

As proximas questdes estdo, diretamente, ligadas aos conteudos, as
fontes e aos materiais utilizados pelas professoras. A seguir (Quadro 3), estas
questdes serao indicadas, em separado, de modo que seja possivel comparar

as opinides das docentes.
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Quadro 3 — Para vocé, em que consistem os conteudos de Histéria
necessarios ao 4° ano?
Professora Giliane La Rosa Almeida de | “Conteudos relacionados a localizagao
Avila dos alunos — bairros, municipio, estado e
pais. Conteudos pertinentes ao Rio
Grande também vejo que sao
necessarios”.
Professora Carla R. Rodrigues Mena “‘No 4° ano deveriam conhecer sim o
Municipio, a histéria do bairro (como
surgiu e outros dados significativos), mas
ndo com estes detalhes que nada
significam para eles enquanto criangas, e
sem maturidade para tal conteddo como:
data da chegada do Silva Paes, elevagao
a condicdo de Vila, etc. Nao possuem

validade”.
Professora Cleusa Regina de Moura | “De acordo com o curriculo, e eu
Pereira concordo, os conteldos do 4° ano sdo

sobre a cidade do aluno, sua historia,
pontos turisticos, produgdo agricola,
pecuaria, industrias, comércio, simbolos,
hino, e os Trés Poderes, Historia
integrada com Geografia caracterizando
a disciplina de Estudos Sociais”.

Professora Renata Pires “Os contelidos de Histéria do 4° ano
estdo relacionados ao nosso Municipio”.
Professora Stephany Sieczka Ely “Conhecer nossa cidade como tudo
comegou, poder evidenciar seu

crescimento a partir do estudo das
mudancas historicas”.

Professora Camila Velasques “Conteldos relacionados a localizagao
dos alunos — bairros, municipio- estado-
pais). Conteudos pertinentes ao Rio
Grande também vejo que séo
necessarios”.

Professora Mari Solange Silveira “O conteudo que desenvolvemos ¢é sobre
a cidade e seus vultos histoéricos, mas eu
acredito que deveria ser bem mais
abrangente”.

Fonte: elaboragao proépria (2016).

Neste momento do texto, & possivel perceber que as professoras estao
ligadas, diretamente, aos Planos de Ensino oferecidos pelas Escolas, cuja base
curricular apresenta o estudo da histéria do Municipio, ou seja, com uma énfase
aos pontos turisticos, produgéo industrial, agropecuaria e pesqueira. Além disso,
sdo estudados o hino e os trés poderes (informagao presente na maior parte das

falas das entrevistas).
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Ademais, quando questionadas, as professoras foram unanimes ao
elencar a Historia do Municipio; entretanto, as falas apresentaram alguns
equivocos, ou desencontros de informacdes a respeito dos conteudos a serem
trabalhados, pois algumas mencionam a Histéria do Rio Grande do Sul, outras
ndo. Uma hipétese para essa ocorréncia € a liberdade que as Escolas
possibilitam no que se refere a escolha dos conteudos que serao ministrados.
Outra possibilidade de explicagdo para isto ocorrer, € que as professoras
escolham o que trabalhar em um ano letivo, a partir dos materiais que possuem.
Podem repetir por varios anos, ou modificam de acordo com novos materiais que

venham a conseguir, € isso se repete em diferentes Escolas.

Por fim, cabe destacar a evidéncia de que uma Cartilha, como propde esta
Dissertacao, deve seguir uma padronizagdo sobre os conteudos trabalhados.
Nao obstante, este € um assunto que ainda necessita de uma analise mais
aprofundada — muito embora tal aspecto ndo seja a proposta desta pesquisa —,
os beneficios (ou ndo) de um material padréo para o 4° ano, necessita ser

avaliado no futuro.

O préximo questionamento, “Qual a relevancia que os conteudos
citados, exercem para os estudantes do 4° ano?” busca saber se as
professoras compreendem a importancia do que esta sendo trabalhado com os
estudantes, pois para que a aula seja de fato significativa, faz-se necessario
entender a relevancia dos conteudos, para que, desse modo, sejam oferecidas
metodologias especificas que atendam aos objetivos desejados. No quadro,

abaixo, € possivel observar o entendimento das professoras sobre este tema.

Quadro 4 - Qual a relevancia que os conteudos citados, exercem para os
estudantes do 4° ano?
Professoras Resposta(s)
Professora Giliane La Rosa Almeidade | “Acho que respondi na anterior”.
Avila
Professora Carla R. Rodrigues Mena “Alguns conteudos mencionados nada
significam para os estudantes, até
porque, muitos alunos da rede, hoje séo

oriundos de outros municipios e até
mesmo de outros Estados”.

Professora Cleusa Regina de Moura | “E extremamente relevante para situar o

Pereira aluno no tempo de no espacgo,
comecgando do nucleo
familia/bairro/cidade/estado/pais e
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continentes, isso do 2° ano das séries
iniciais ao 9° ano”.

Professora Renata Pires “Para que eles conhegam sobre a nossa
histéria; a historia das pessoas com quem
vivem e convivem, sobre o modo de viver
e de ver o mundo do lugar onde
moramos”.

Professora Stephany Sieczka Ely “Sao fundamentais para o sentimento de
pertencimento do aluno na cidade onde
vive, para sua localizagédo no
espacgo/tempo e aprendizagens a partir
das mudancas histéricas”.

Professora Camila Velasques “Acredito que sao muito relevantes, pois
os alunos precisam saber onde moram,
assim como a histéria da cidade”.

Professora Mari Solange da Silveira “E de extrema relevancia pra os nativos
dessa regiao mas, parece
desinteressante para quem né&o é daqui”.

Fonte: elaboragao propria (2016).

Esta questao suscitou algumas duvidas. A primeira delas e talvez a mais
significativa, € que existe um consenso no sentido de que os estudantes
necessitam conhecer a histéria do municipio; no entanto, as razdes para estes
estudos ndo estejam bem explicitadas no Projeto Politico Pedagogico de suas
Escolas ou, talvez, ndo tenham sido bem explicados as professoras (no
momento em que estas assumem as turmas). As docentes parecem entender a
relevancia do estudo de Histéria, contudo, elas ndo tém muita clareza nessa
questao. E saber a relevancia de uma disciplina € o que vai auxiliar na execucao
de escolhas mais acertadas de materiais e fontes, assim como a forma de se

abordar tais conteudos.

Outra ponto nesta questdo € que surgiram dois depoimentos que
mencionam os estudantes de outras cidades, e que os conhecimentos sobre o
municipio do Rio Grande ndo seriam relevantes para estes. Sobre este ultimo
aspecto, cabe aqui destacar a metodologia da Educacéo Patrimonial, a qual é
capaz de abarcar a historia de qualquer lugar, sem que seja necessario para isso
que o individuo tenha nascido neste ou naquele lugar. Ela é atemporal e ndo

delimita espagos geograficos. Dessa forma, destaca-se que entender as
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questdes de patrimonialidade, faz com que os individuos e as comunidades,

desenvolvam um olhar para todos os espacgos de cultura.

Assim, a Educagao Patrimonial ndo se restringe ao estudo das questdes
locais de forma isolada, ela é capaz de promover a¢des educativas voltadas para
qualquer comunidade, afinal, ela propicia as criancas um processo ativo de
conhecimento e (re) valorizagdo de todos os bens culturais, sejam eles de sua

cidade de nascimento ou de qualquer lugar onde viva o educando.

Na sequéncia do trabalho, o questionamento seguinte: “Quais as fontes
que voceé utiliza para produzir o material trabalhado em Estudos Sociais?”
permite avaliar a qualidade do que esta sendo produzido e oferecido ao
estudantes como principal recurso em sala de aula. Este talvez seja um dos
pontos cruciais deste bloco de perguntas, pois o que de fato vai pautar os
saberes dos estudantes € produzido de acordo com o que as professoras

apresentam no quadro, abaixo:

Quadro 5 — Quais as fontes que vocé utiliza para produzir o material
trabalhado em Estudos Sociais?

Professoras Resposta(s)
I?rofessora Giliane La Rosa Almeidade | “Livros didaticos, coletaneas construidas
Avila por outros professores, sites (Prefeitura,

por exemplo), internet’.

Professora Carla R. Rodrigues Mena “Poligrafo  organizado pela Escola
Tellechea; material organizado por
Margarete Girotti, Maria Elizabeth Franco
e Rosangela Pereira, ‘Municipio do Rio
Grande Aspectos Historicos e

Geograficos’™.

Professora Cleusa Regina de Moura | “Livros, videos e o curriculo da Escola,

Pereira além do site da Prefeitura”.

Professora Renata Pires “Internet, apostila da cidade do Rio
Grande”.

Professora Stephany Sieczka Ely “Livros, internet, materiais de colegas,

reportagens com acontecimentos atuais”.

Professora Camila Velasques “O material que estou utilizando este ano
foi emprestado por uma colega
professora, € uma pesquisa que ela fez
em 2010”.
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Professora Mari Solange da Silveira “Eu consegui emprestado um caderno
confeccionado pela Escola EEEM Dr.
Augusto Duprat, que uso como suporte
para trabalhar o plano, e recorro as
colegas e a internet’.

Fonte: elaboragéo prépria (2016).

As professoras utilizam de forma recorrente diversos sites, tanto da
Prefeitura, como outros ndo explicitados, e de la coletam a maior parte das
informacdes utilizadas em sala de aula, sendo que estas, em linhas gerais, se
caracterizam por apresentar um carater turistico. Em outras palavras, os sites
representam a fonte mais pesquisada para obterem informagdes sobre o
Municipio. Nesta questédo, ndo foi observado nenhum critério na escolha destes
sites, nem a confiabilidade dos mesmos.

Sobre este aspecto, cabe mencionar que esta utilizacdo da internet, de
forma pouco criteriosa, pode incorrer em grandes equivocos, como consultar
sites pouco confiaveis ou enciclopédias online, que podem ser editadas por

qualquer internauta e gerarem informagdes incorretas.

As professoras ja afirmaram, anteriormente, que ndo possuem formagao

para o estudo de Historia; portanto, podem tornar-se vitimas de sites mal-

intencionados, ou divulgarem informacgdes ja obsoletas aos estudantes.

No entanto, também é preciso observar que as professoras mesmo que
saibam sobre a necessidade de uma pesquisa mais criteriosa, sdo impedidas
por um fator muito simples: a falta de tempo para pesquisar. Um trabalho mais
criativo requer tempo e a sobrecarga de trabalho é um fator determinante nos
resultados metodoldgicos das professoras.

As préoximas questbes buscam avaliar os resultados obtidos pelas
professoras, no que diz respeito a metodologia que conhecem. Para tanto, os

questionamentos estavam voltados para os seguintes aspectos:

9. Vocé acredita que seus alunos compreendem todos os conceitos trabalhados?

Quais as suas estratégias?

10. Os alunos entendem o que s&o horas, semanas, meses, anos e séculos, ou

seja, sdo capazes de quantificar o tempo de acordo com a sua duragao?
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11. Qual a compreensio de tempo que os seus alunos possuem?

12. Considerando os conteudos de Historia, quais as principais dificuldades

apresentadas pelos seus alunos?

As questdes de numero 9, 10, 11, e 12, também pretendem analisar a
apreensao que os alunos apresentam em relacdo aos conceitos basicos para a
idade/série, como os niveis de compreensdo e amadurecimento cognitivo,

nocdes temporais, e localizagao espacial.

Diante do que ja foi exposto, o questionamento “Vocé acredita que seus
alunos compreendem todos os conceitos trabalhados? Quais as suas
estratégias?”, pretende averiguar se as professoras entendem a necessidade
de se trabalhar conceitos e como estes sédo trabalhados e se os estudantes
conseguem acompanhar estas dinamicas. O quadro 6, abaixo, abarca estes

aspectos:

Quadro 6 — Vocé acredita que seus alunos compreendem todos os
conceitos trabalhados? Quais as suas estratégias?

Professoras Resposta(s)
Professora Giliane La Rosa Almeidade | “Alguns conceitos, aqueles que fazem
Avila sentido a eles, no cotidiano deles, que

promovem a curiosidade... Passeios,
videos, musicas, jogos, imagens,
reportagens — diversos géneros textuais,
mapas, teatro, maquetes”.

Professora Carla R. Rodrigues Mena “Muito pouco compreendem, possuem
dificuldade em assimilar a ordem
cronolégica dos acontecimentos, que por
sua vez, nada significa para eles”.

Professora Cleusa Regina de Moura | “Considero que haja compreensao,
Pereira embora eles ndo consigam se apropriar
totalmente dos conceitos por falta de
vivencia em relacdo aos conteudos
trabalhados”.

Professora Renata Pires “Espera-se que sim, mas acredito que
ndo, pois a grande maioria ainda n&o esta
alfabetizada para a leitura e interpretacao
critica, estdo vindo cada vez mais
imaturos. As minhas estratégias séao:
mapas, quadro, filmes e fotos”.

Professora Stephany Sieczka Ely “Evidencio dificuldades na turma em
algumas partes dos conteudos que séo
relacionadas as partes da cidade que eles
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ndo conhecem. Gosto de passar videos
que contam a histéria, que mostrem as
mudangas e atravées de atividades
artisticas e livros de Historia, pensem
sobre a histéria”.

A professora Camila Velasques “Sempre tém alguns alunos com mais
dificuldades. Eu procuro conversar
bastante”.

A professora Mari Solange da Silveira “Muitas vezes, nao compreendem! Sendo

necessario uma linguagem mais informal
com exemplos do dia-a-dia, dependendo
do que for trabalhado”.

Fonte: elaboragéo prépria (2016).

Neste questionamento, os resultados foram bastante interessantes,
inclusive, foi possivel perceber que algumas professoras ndo compreenderam o
que foi perguntado, divergiram completamente como, por exemplo, “muito pouco
compreendem, possuem dificuldade em assimilar a ordem cronoldgica dos
acontecimentos que por sua vez nada significam para eles” (MENA, 2015) ou,
ainda, “evidencio dificuldades na turma em algumas partes dos conteudos que
sdo relacionadas as partes da cidade que eles ndo conhecem” (ELY, 2015).
Neste ponto, uma duvida surge sobre a elaboragao da pergunta, talvez nao tenha
ficado bem claro o que o questionamento pretendia saber. No entanto, algumas
respostas deixam claro que as professoras, compreenderam o que foi
perguntado e como resultado, explicaram que empreendem algum esforgo para
que os estudantes consigam entender os assuntos propostos, sendo que para

isto, utilizam varias estratégias.

Isso deixa claro que a proposta da Cartilha, deve ter uma preocupacao
com a clareza das informagdes oferecidas, ou seja, deve usar uma linguagem
adequada e um glossario, tanto de conceitos, como de expressdes antigas, ou,

até mesmo, em desuso.

O questionamento, a seguir, “Os alunos entendem o que sao horas,
semanas, meses, anos e séculos, ou seja, sao capazes de quantificar o
tempo de acordo com a sua duragao?”, pretende observar se os estudantes
ja conseguem acompanhar o andamento da aula, considerando que varios
eventos histéricos estdo muito distantes deles, temporalmente falando. A seguir,

indicam-se as respostas das professoras:
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Quadro — 7- Os alunos entendem o que sao horas, semanas, meses, anos
e séculos, ou seja, sdo capazes de quantificar o tempo de acordo com a
sua duragao?

Professoras

Resposta(s)

F”rofessora Giliane La Rosa Almeida de
Avila

“Creio que até anos, mas séculos sabem
apenas matematicamente, mas nao tem

uma nogado espacial, temporal desse
periodo”.
Professora Carla R. Rodrigues Mena “Nao! Eles conseguem atribuir

significados pontuais, ou seja, o passar
da manha e a hora do recreio, apds este
momentos €& a saida, dias, semanas e
meses; além disso, nao atribuem
significado”.

Professora Cleusa Regina de Moura
Pereira

“Né&o trabalhei essa parte, como tempo
cronoldgico, mas na vivéncia diaria, eles
qualificam o tempo em anos, horas,
semanas e meses”.

Professora Renata Pires

“E bem como eu disse na questdo
anterior, eles estdo chegando ao 4° ano
com muita dificuldade na leitura,
interpretagdo, escrita, nogdo de tempo e
espaco, calculos, producdo escrita.
Muitos ndo entendem essas questdes e
temos que trabalhar tudo da melhor forma
possivel no 4° ano”.

Professora Stephany Sieczka Ely

“A maioria sim, mas existem alguns com
muitas dificuldades, até nas contas
basicas”.

Professora Camila Velasques

“Acredito que sim, mas estes conceitos
sdo trabalhados em Matematica”.

Professora Mari Solange da Silveira

“Nem todos, os de mais idade
compreendem até anos, 0s menores nao
sao capazes de quantificar o tempo”.

Fonte: elaboragao proépria (2016).

O questionamento seguinte: “Qual a compreensao de tempo que os

seus alunos possuem?” visa complementar a questdo anterior de modo que

as estratégias de aprimoramento para esta dificuldade dos estudantes, sejam

mais qualificadas e efetivas.
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Quadro 8 — Qual a compreensao de tempo que os seus alunos

possuem?
Professoras Resposta(s)
Professora Giliane La Rosa Almeidade | “O tempo é relativo para grande parte
Avila dos alunos. Possuem dificuldade em

compreender o que € século, uma
questao matematica também n&o da (...),
constituicdo (...) e compreensdo do
numero-tempo-espaco”.

Professora Carla R. Rodrigues Mena “Ja mencionado na questdo anterior”.

Professora Cleusa Regina de Moura | “Eles qualificam o tempo levando em
Pereira conta o relégio, os dias e noites e as
estagdes muito pouco”.

Professora Renata Pires “A compreens&o do agora”.

Professora Stephany Sieczka Ely “Eles diferenciam o antigo do novo de
forma muito rapida. O que para a histéria
€ algo novo em termos de evolugao, para
eles, é algo antigo e ultrapassado”.

Professora Camila Velasques “Os alunos entendem o tempo como os
anos que passam — aniversarios, passar
de ano na escola...”.

Professora Mari Solange da Silveira “A maioria, acredito eu, compreenda o
que sao dias e talvez meses”.

Fonte: elaboragao propria (2016).

Considerando as observacdes das professoras, fica claro a necessidade
de retomar as nogdes basicas a respeito do tempo. Algumas propostas precisam
ser elaboradas e pensadas como estratégias para a complementagdo dos
conteudos ja sugeridos. No entanto, seria imprescindivel que um estudo
apontasse a qual série pertencem as nocdes de temporalidade, nos conteudos
sugeridos pelo Projeto Politico Pedagodgico das Escolas, e que fazem parte dos
Conteudos Programaticos sugeridos pela SMED, pois estes conteudos ndo séo

contemplados para o 4° ano.

O préximo questionamento, “Considerando os conteudos de Histoéria,
quais as principais dificuldades apresentadas pelos seus alunos?”, procura
entender uma das principais inquietagcdes quando o objetivo consiste em
elaborar uma Cartilha, que pretenda servir como auxilio pedagdgico aos

professores. Tal afirmativa reside no fato de que somente compreendendo as
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dificuldades, é possivel tragar estratégias que ndo incorram em erros que,

comumente, atrapalham os processos de aprendizagem.

Quadro 9 — Considerando os conteudos de Histéria, quais as
principais dificuldades apresentadas pelos seus alunos?

Professoras Resposta(s)
Professora Giliane La Rosa Almeidade | “Compreensdao do tempo, a busca por
Avila memorizar e ndao compreender, chamar a

atencéo, tornar o conteudo com sentido
par os alunos”.

Professora Carla R. Rodrigues Mena “Falta de contato, ou seja, os alunos nao
visualizam, o que é conversado em sala
de aula”.

Professora Cleusa Regina de Moura | “E reter o conhecimento aprendido.

Pereira Muitas vezes, trabalhamos na semana
anterior o conteudo, e na proxima, eles ja
esqueceram”.

Professora Renata Pires “Os alunos de hoje estdo acostumados

com tudo pronto, facilidade em tudo, nao
estdo acostumados a se posicionarem,
criticamente, sobre 0s assuntos
trabalhados”.

Professora Stephany Sieczka Ely “Nocdo de tempo e localizagcdo no
espaco devido ao fato de que muitas das
criangas nunca terem ido ao centro, aos
pontos turisticos e andado pela cidade.
Ficam restritas ao seu bairro”.

Professora Camila Velasques “Eles tém dificuldade em localizar-se e
perceberem as mudancas no tempo e no
espago’.

Professora Mari Solange da Silveira “Compreensdo de datas (tempo).

Normalmente, € um mero numero que
eles memorizam. As vezes, memorizam
nomes de vultos histdricos e associar aos
seus fatos”.

Fonte: elaboragao proépria (2016).

Este grupo de perguntas e respostas, foi extremamente impactante, tendo
em vista que trouxe a tona alguns problemas. Para facilitar a compreenséo, faz-

se necessario separa-los para uma melhor analise.

O primeiro ponto diz respeito ao questionamento do quanto as

professoras sabem sobre o aprendizado dos estudantes. Pelas respostas, é
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possivel perceber que existe uma visdo muito pessimista sobre os saberes dos
estudantes; na maioria das vezes, Ihes sao atribuidos adjetivos como incapazes
e frase como: “os menores ndo sao capazes de quantificar o tempo” ou,
avaliagbes que podem colocar os estudantes em uma posigao de desesperanga
sobre a sua condicdo de aprendizagem, com uso de argumentos como, “muito
pouco compreendem, possuem dificudade em assimilar” ou, ainda, uma
avaliacao de que os estudantes estdo acomodados e que ndo se empenham em
aprenderem, ou seja, de que “os alunos de hoje estdo acostumados com tudo
pronto”.

Outro ponto que trouxe, também, uma inquietacdo muito grande, foi
perceber que as professoras entendem que ministrar conteudos sobre
temporalidade nao faz parte de seus conteudos, como € possivel perceber
nestes depoimentos: “espera-se que sim, mas acredito que nao (...)”ou, também,
“acredito que sim, mas estes conceitos sao trabalhados em Matematica”. Em
outras palavras, as professoras acreditam que € possivel conduzir os conteudos
de Histéria sem antes trabalharem com as nogdes de tempo, ou que estas
nogdes ja deveriam ter sido trabalhadas ou que seriam saberes ja vindos de

casa.

E, talvez a questdo mais conflitante, diga respeito as contradi¢des que
surgiram quanto a forma que os estudantes aprendem. Algumas professoras
estdo preocupadas que eles ndo “assimilam” os conteudos; outras falam em
“memorizagao” dos conteudos, e uma outra professora comenta sobre “reter” o
conhecimento. Assim, percebe-se que as falas das professoras vém carregadas
de um sentido que transfere para o estudante toda a responsabilidade pela
auséncia da aprendizagem. O estudante ora ndo aprende, pois nao assimila, ora
ndo aprende pois deseja s6 memorizar e ndo compreender ou, entdo, ele ndo

aprende, pois esquece o que foi dado.

Este ultimo ponto é fundamental para se compreender a importancia de
uma metodologia significativa para os estudantes. A metodologia da Educagao
Patrimonial, pode oferecer este significado, tanto para os estudantes como,
também, para os professores, pois preocupa-se em tornar o individuo — o

estudante — protagonista na construgcdo do seu conhecimento, quando as
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pessoas entendem que sio parte do todo, e esse todo é parte sua, elas

aprendem, isso é estar vivenciando uma pratica patrimonialista.

Partindo do pressuposto de que existe uma tendéncia que diz que as
pessoas interessam-se somente por suas coisas e, portanto, cuidam como suas,
ao oferecerem os conteudos que incluam o estudante, ele passa a querer saber,

a querer compreender, pois tudo aquilo também é seu.

As proximas questdes dizem respeito ao trabalho da Secretaria Municipal
de Educacgao e o quanto ele pode facilitar ou dificultar as propostas elaboradas
pelas professoras, bem como as questbes relacionadas a carga-horaria

dispensada a disciplina de Estudos Sociais.
13. Semanalmente, quanto tempo pode ser dedicado aos conteudos de Histéria?

14. Como vocé avalia a contribuicdo de sua Secretaria Municipal no que diz

respeito aos materiais trabalhados em Historia?

15. Quais as suas sugestbes para a Secretaria de Educagao, que poderiam

contribuir com sua pratica docente?

16. O que vocé considera como atividades diferenciadas para trabalhar com

Histdria e quais consegue realizar efetivamente?

Nesse questionamento, “Semanalmente, quanto tempo pode ser
dedicado aos conteudos de Histéria?”, é tensionado o debate sobre a

necessidade de rever a carga horaria dedicada a disciplina de Estudos Sociais

Quadro 10— Semanalmente, quanto tempo pode ser dedicado aos
conteudos de Histéria?

Professoras Resposta(s)

Professora Giliane La Rosa Almeida de | “Atualmente, em minha escola, temos

Avila quatro aulas de 45 minutos semanais

Professora Carla R. Rodrigues Mena “Duas vezes por semana”

Professora Cleuza Regina de Moura | “Gostaria de dar um tempo maior aos

Pereira meus alunos, mas trabalho
especificamente como o conteudo,
apenas 60 minutos por semana, embora
nao perca a oportunidade de incluir em
outras atividades, conceitos de Historia”
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Professora Renata Pires “Uma vez por semana”

Professora Stephany Sieczka Ely “Infelizmente  apenas duas horas
semanais”

Professora Camila Velasques “Pouco tempo, em torno de 90 minutos”

Professora Mari Solange da Silveira “Historia especificamente, nao

trabalhamos na escola. Trabalhamos
com Estudos Sociais, que abrange
Histéria e Geografia e dedico um dia por
semana para desenvolver os conteudos
relativos a Historia”

Fonte: elaboragéo propria (2016).

E possivel identificar que o tempo dispensado & disciplina de Histéria
(Estudos Sociais) é definido exclusivamente pelas professoras, ndo havendo
padronizacdo, nem do tempo, nem do numero de dias da semana que a

disciplina sera ministrada.

O questionamento, “Como vocé avalia a contribuicao de sua
Secretaria Municipal no que diz respeito aos materiais trabalhados em
Histéria?”, pretende identificar a preocupacao da Secretaria de Educagao, com

os conteudos e materiais utilizados nas Escolas.

Nas entrevistas, surgiram varias falas sugerindo que a Secretaria
Municipal ofereca cursos de formagao continuada, mas que se estes fossem
diferentes dos que, atualmente sao realizados, a situagao seria outra; pois, para
estes ficarem bons e atenderem as suas necessidades, precisariam consultar as
professoras e buscarem sanar as suas duvidas e nao “aquilo que a Prefeitura

pode pagar” (professora Teresa, 2015).

Quadro 11- Como vocé avalia a contribuigdo de sua Secretaria Municipal
no que diz respeito aos materiais trabalhados em Histéria?

Professoras Resposta(s)
I?rofessora Giliane La Rosa Almeida de | “Nunca participei de nenhuma formagao,
Avila curso ou ouvi falar de um material

especifico, que auxiliasse o professor.
Conhegco materiais organizados por
professores e disponibilizados por
professores.”

Professora Carla R. Rodrigues Mena “Nenhuma contribuicdo! Muito pelo
contrario, quando ingressei na rede
solicitaram o meu material e que hoje o
considero precario.”
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Professora Cleuza Regina de Moura | “Sedistribuem materiais para a escola, eu
Pereira ndo tenho conhecimento, ao trabalhar no
municipio uso o site da Prefeitura e ali
tem algumas coisas.”

Professora Renata Pires “Tivemos algumas reunides para montar
um apostila, mas ndo saiu da reunido,
ficou esquecida.”

Professora Stephany Sieczka Ely “Nao vejo contribuigdo”

Professora Camila Velasques “O material que eu tenho é as sugestdes
curriculares da SMED e a escola nos
passa algumas formacbes na area. Per
ser disponibilizado mais materiais.”
Professora Mari Solange da Silveira “Nao tenho como avaliar, pois nunca
recorri a Secretaria.”

Fonte: elaboragéo propria (2016).

Diante do exposto, fica bastante clara a ndo interferéncia ou contribuicdo
da SMED, com os materiais utilizados pelas professoras. Tudo que é utilizado €&
resultado do esforgo pessoal das professoras, e de um possivel apoio da prépria

Escola ou de outros professores.

As professoras reclamam, também, da burocracia para a utilizagdo dos
Onibus da Prefeitura, pois estes precisam de um agendamento bastante
antecipado, o que necessitaria de um projeto elaborado meses antes do evento,
fato que é inviavel, pois a Escola tem um cronograma e uma dindmica de
organizagao, que € alterado varias vezes ao ano, por diversas eventualidades
(chuvas, paralizagbes, feiras escolares, eventos comemorativos, etc.).

Diante do exposto pelas professoras anteriormente, o questionamento,
“‘Quais as suas sugestoes para a Secretaria de Educagao, que poderiam
contribuir com sua pratica docente?”, pretende que as professoras tenham a
oportunidade de expressar suas necessidades diante de tantos desafios

enfrentados no quarto ano.

Quadro 12— Quais as suas sugestoes para a Secretaria de Educagao, que
poderiam contribuir com sua pratica docente?

Professoras Resposta(s)
Professora Giliane La Rosa Almeidade | “Ofertar mais cursos de formagéo
Avila almejando uma formagéo continuada aos

professores e um ensino de mais
qualidade aos docentes. Elaboracdo de
um material de qualidade com conteudos
a serem trabalhados para servir de norte
aos professores.”
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Professora Carla R. Rodrigues Mena “Organizacao de uma coletanea de dados
sobre o municipio para os professores
que apresente significativa validade para

as criancas.”
Professora Cleuza Regina de Moura | “Lancar uma cartilha com a histéria da
Pereira cidade e todas as informagbes que os

professores de 4° ano precisam e
também disponibilizar projetos onde se
tivesse a oportunidade de sair da sala de
aula com os alunos e se aproximar mais
do municipio em todas as suas nuances.”

Professora Renata Pires “ O que realmente fosse discutida nas
reunides pedagogicas fosse colocado em
pratica.”

Professora Stephany Sieczka Ely “Facilitar visitas na cidade, em pontos

turisticos, por exemplo. Isso ajudaria as
criancas entenderem melhor 0s
conteudos e se sentirem mais proximos

deles”
Professora Camila Velasques “Fornecer mais materiais e mais cursos.”
Professora Mari Solange da Silveira A professora preferiu ndo responder

Fonte: elaboracao propria (2016).

O resultado desse questionamento trouxe fortemente a solicitagdo de um
material didatico que abarque os conteudos necessarios ao 4° ano. A formacéao
também foi tema recorrente nas entrevistas. Fica clara, a insatisfacdo das
professoras com a postura da Secretaria de Educagao, pois embora exista uma
predisposicao por parte das professoras, quanto a realizagdo de formacao

continuada, ela ndo é oferecida.

O questionamento, “O que vocé considera como atividades
diferenciadas para trabalhar com Histéria e quais consegue realizar
efetivamente?”, pretende avaliar se mesmo diante de tantos obstaculos, as
professoras ainda conseguem oferecer dindmicas que motivem o0s seus

estudantes, e que enriquecam suas aulas.

Quadro 13- O que vocé considera como atividades diferenciadas para
trabalhar com Histéria e quais consegue realizar efetivamente?

Professoras Resposta(s)
Professora Giliane La Rosa Almeidade | “Teatro, maquetes, passeios, videos.
Avila Todas muito por procura prépria e busca
e interesse pessoal.”
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Professora Carla R. Rodrigues Mena “Nao consigo realizar nenhuma Gostaria
de aulas-passeio, entrevistas, visitas a
prédios historicos, etc.”

Professora Cleuza Regina de Moura | “Atividades diferenciadas seriam as

Pereira saidas de campo e sO pude realizar
dentro do bairro.”
Professora Renata Pires “.Fotos, maquete, mapas, internet, filmes

Eu consigo realizar maquetes, mapas,
filmes e 0 uso da internet na Escola”

Professora Stephany Sieczka Ely “Penso que a pesquisa de campo €
fundamental, mas essa atividade
diferenciada ainda n&o consegui realizar”

Professora Camila Velasques “.Considero atividades diferenciadas as

saidas de campo, a construgdo de
maquetes, os trabalhos com material
concreto. Consigo realizar atividades com
material concreto”

Professora Mari Solange da Silveira “Eu considero saidas de campo, visitas a
lugares historicos, filmes antigos sobre o
assunto, documentarios. Este ano ainda
nao consegui realizar nenhum.”

Fonte: elaboracao propria (2016).

Com a ultima questao, foi possivel identificar que as professoras se
sentem motivadas para novas experiéncias pedagdgicas com seus estudantes,
no entanto, as Escolas ndo estariam oferecendo condigcdes para a realizagao
dessas atividades. Sejam elas saidas de campo, visitas aos museus e prédios
historicos da cidade, e mesmo atividades simples que podem ser realizadas
dentro da propria Escola, as vezes nao é possivel executar.

Com estas quatro ultimas questdes, € possivel identificar os problemas
estruturais da Escola enfrentados pelas professoras, bem como mensurar o
quanto estas dificudades sido determinantes a elaboragcdo de aulas mais
atrativas e dinamicas.

A proposta de Cartilha, oferecida nessa dissertacdo, vem ao encontro de

algumas das necessidades apresentadas ao longo deste trabalho.
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3.2 MATERIAL PROPOSTO: UMA CARTILHA

Nesta terceira e ultima parte da Dissertacao apresentam-se atividades
ministradas no formato de aulas, que contemplam os conteudos regulares,
utilizando-se a Educacgado Patrimonial como principal metodologia de trabalho.
Destaca-se que a Cartilha produzida nesta parte do texto, encontra-se anexada

a presente Dissertacao.

Como primeira sugestao sobre a forma como estruturar um plano de aula
com vistas a utilizagdo da metodologia da Educacdo Patrimonial, faz-se
necessario a estruturacdo do passo-a-passo para utilizagdo desta metodologia

em sala de aula.

3.2.1 SUGESTAO DE UM PLANO DE AULA

Este planejamento que tem por base a metodologia da Educacao
Patrimonial, busca sensibilizar os estudantes do 4° ano, turma 42, para um
processo de reconhecimento, apropriacdo e valorizagdo e permanente
preservacao do seu patrimdénio arquitetonico e histérico, representado por duas
das mais simbodlicas Pragas do Rio Grande: Praga Almirante Tamandaré e Praca

Xavier Ferreira. A seguir, apresenta-se o plano de aula trabalhado:

| — Dados de Identificacio:

Professora: Janete Rosa Dutra
Disciplina: Estudos Sociais

Tema: (Re)conhecendo o patriménio historico e arquiteténico da cidade do Rio

Grande.
Série/Ano: 4° ano.

Duragao: 2 aulas

Il — Objetivos:
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* Geral: reconhecer as Pracas Xavier Ferreira e Almirante Tamandaré como
icones patrimoniais da cidade do Rio Grande e marcos da passagem do tempo

historico e cronolégico local.
* Especificos:

- Expressar ideias e sentimentos ao interagir com os textos e imagens das

Pracas;

- Desenvolver a capacidade criativa, ampliando o seu conhecimento sobre a sua

cidade;

- Realizar um jogo associativo comparando imagens antigas e atuais das

pragas.

[l — Metodologia:
1° Momento:

A aula tera inicio com uma roda de conversa para verificar os
conhecimentos prévios dos alunos sobre as pragas estudadas. Em seguida,
serdo apresentadas imagens atuais das pragas e seus monumentos. Nesse
momento, serdo feitos questionamentos como: quem ja conhecia estes
espacos? Se ja passaram pelas pragas? Quais os monumentos que 0s alunos

ja conheciam?

Os alunos serado instigados, ainda, a dizerem o que as estatuas
conhecidas por eles, representam. Logo apds estas informagbes e ampliagao
das ideias que forem surgindo, os alunos escolherdo trés monumentos e iréo

reproduzi-los na forma de desenhos.

2° Momento:

Apds os desenhos ficarem prontos, os estudantes irdo fazer o cartdo de
identificacdo dos monumentos, assim como a identificacdo a qual praca eles
pertencem. Depois, os estudantes receberdo uma folha elaborada pela
professora; nesta aparecem imagens antigas e atuais das pragcas e seus
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monumentos, distribuidas em duas colunas, e os estudantes terdo que ligar as

imagens que representam os dois momentos das pragas estudadas.

3° momento:
Os estudantes irdo expor seus desenhos e uns tentardo identificar os

monumentos desenhados pelos outros. As respostas serao corrigidas a partir

dos cartbes de identificagao.

RECURSOS: imagens das pragas e monumentos a serem estudados, cartdes

feitos de cartona colorida, canetas.

AVALIACAQ: acontecera de forma continua, durante o periodo de organizagao
e realizagdo das atividades, objetivando atender as necessidades que surgirdo
no decorrer do processo. Serao observados o desempenho, compromisso e
producdo de todos no que se refere aos conhecimentos, interesse,

expressividade, entusiasmo e harmonia com os objetivos propostos.

REFERENCIAS:

HORTA, Maria de Lourdes Parreiras et. al. Guia Basico de Educacao
Patrimonial. Brasilia: Instituto do Patrimbénio Historico e Artistico Nacional,

Museu Imperial, 1999.

TORRES, Luiz Henrique. Rio Grande: cartdes postais que contam a Histéria do
Rio Grande. Rio Grande: Editora da FURG, 2010;

. Camara Municipal do Rio Grande: ber¢co do Parlamento Gaucho.
Porto Alegre: Sales Graf, 2001.

. Rio Grande: imagens que contam historia: Rio Grande: Editora da
FURG, 2008.

TORRES, Tatiana Carrilho Pastorini. Educagao Patrimonial na Escola: uma
experiéncia entre o ensino de Histéria e o patriménio Cultural em Pedro Osério
(RS). Dissertagao (Mestrado) da Universidade Federal do Rio Grande, Rio
Grande, 2014.

94



3.2.2 0S CONTEUDOS: SUAS FONTES E JUSTIFICATIVAS

3.2.2.1 PRINCIPAIS FONTES

As atividades da Cartilha proposta tém como base e reflexdo tedrico-
metodoldgica, o livro*' da professora Carmem Schiavon e do professor Tiago
Santos, que apresenta varias sugestdes de atividades ludicas para se trabalhar
a metodologia da Educagdo Patrimonial, bem como sio utilizados os alguns
trabalhos do professor Luiz Henrique Torres*’, o qual ha varios anos vem se
dedicando a pesquisa acerca da histéria da cidade do Rio Grande e apresenta
um extenso material com imagens antigas do local. A Cartilha contempla,
também, o trabalho da professora Célia Maria Pereira®?, cujo acervo fotografico
sobre o bairro Cassino, ndo so traz a historia da formacao e desenvolvimento do
local, como também reune mais de quarenta fotografias que mostram as
edificagbes na época de sua construgdo e como elas se encontram na
atualidade, ou seja, patrimbnios edificados e abandonados ao longo do tempo,
pratica que traduz muito bem o descaso e o “esquecimento” por parte de diversas

administracdes e, também, da propria comunidade.

CAPITULO 1: A FAMILIA

No primeiro capitulo, a Cartilha propde que o estudante entenda sua
posi¢cdo em sua familia e de que forma essa posi¢ao se constituiu, objetiva que
o estudante perceba-se parte daquele que € um de seus patrimbnios, a familia.
Ainda, nesse primeiro capitulo, o exercicio mais importante vai ao encontro da
sugestdo de Evelina Grunberg, que propde a realizacdo de uma Arvore
Genealdgica, como forma de uma melhor visualizagcdo do conceito de familia,

como se observa, abaixo:

(...) coloque o nome de todos os seus parentes, até que consiga
construir a sua propria arvore genealdgica. Pesquise o que for

41 Patriménio, Ambiente e Ensino em Rio Grande: elementos para interpretacdo e valorizagao
dos bens culturais. Rio Grande: Editora da FURG, 2013.

42 Rio Grande: cartbes postais que contam a Histéria do Rio Grande. Rio Grande: Editora da
FURG, 2010; Camara Municipal do Rio Grande: Bergo do Parlamento Gaucho. Porto Alegre:
Sales Graf, 2001; Rio Grande: imagens que contam histéria: Rio Grande: Editora da FURG, 2008.
43 Memorias de um Balneério: Patrimonio Edificado do Cassino. Rio Grande: Editora da FURG,
2004.
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possivel a respeito deles: onde nasceram, em que trabalhavam,
como se conheceram, como chegaram a este lugar, onde
moraram, etc. Esta atividade ajuda na compreensdao dos
conceitos de geracéo e da continuidade cultural, ja que a cultura
€ dindmica e se transmite de geragdo para geragao
(GRUNBERG, 2007, p. 8).

Destaca-se, ainda, que o conceito de familia utilizado ndo contempla,
exclusivamente, aquele formado por um homem, uma mulher e seus filhos em
um casamento legalmente instituido. Na proposta, séo valorizadas outras formas
de relacionamentos intrafamiliares como a familia formada por avés, tios e
madrinhas cuidadoras como, também, casais formados por dois homens ou por

duas mulheres.

Ha que se observar uma das questdes que embora parega de menor
importancia, muito frequentemente gera duvidas e receios, as festas do dia das
maes e do dia dos pais; ora, quais seriam as razbes para que eventos tao
singelos gerassem algum tipo de desconforto? Geram pois, o fato de alguns
estudantes nao desejarem participar de tais eventos, pois suas familias séo

“diferentes”.

Uma das situagdes que pode melhor ilustrar esta situagéo é a de Andréia*
de nove anos, sua mae partiu de casa, quando os filhos ainda eram bebés,
deixando Andreia e seu irmdo (que agora tem 7 anos), sendo criados somente
pelo pai, que aparenta ser um bom pai; é presente na Escola, participa de todos
os eventos, sendo que os filhos estdo sempre bem arrumados e com os materiais
em dia. Enfim, sdo criangas felizes e, aparentemente, sem traumas; no entanto,
na ultima festinha do dia das méaes, em 2016, aconteceu um episédio delicado:

a mae compareceu, reivindicando seu direito de estar na festa.

Os professores e a diregao, cientes da situagdo familiar de Andréia,
tentaram amenizar possiveis choques entre os dois ex-cénjuges, pois o pai
sempre disse aos filhos que ela ndo era sua mae, que a sua mae era a avo,
aquela que o auxiliava na criacdo de ambos e que eles deveriam dar os
presentinhos para esta avd, que ndao estava na festinha, pois encontrava-se

adoentada.

44 Nome ficticio da estudante.
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Observa-se que um evento “tdo comum”, acabou sendo utilizado pelos
pais de Andréia, para uma disputa conjugal, onde o papel de mae estava em
jogo. Andréia e seu irmdo sofreram por verem o0s pais nessa disputa,
rememoraram o sentimento de abandono e sentiram-se envergonhados diante
dos colegas, pois sua familia além de diferente de muitos, ainda disputava papeis
nao definidos claramente. A histéria de Andreia serve, claramente, para ilustrar
como os estereodtipos familiares precisam ser discutidos na Escola, pois € nesse

ambiente que muitos conflitos pertinentes as vidas dos estudantes acontecem.

Nao é possivel acabar, nem interferir nas situagcbes que acontecem na
vida dos estudantes, ndo se pode impedir que acontegam; no entanto, pode-se
amenizar, fortalecendo-os com a perspectiva de que eles ndo sdo os unicos e

que familias sdo confusas e conflitantes.

Nao tem sentido uma Escola reforcar esteredtipos firmados no século
passado. A familia precisa ser entendida como o lar onde pessoas sao amadas

e cuidam umas das outras, independente do género ou parentesco.

Nesta direcdo, um dos principais pontos que a Cartilha proposta
apresenta sobre o tema “familia”, € a superacdo do modelo tradicional desta,
aquele em que o casamento entre um homem e uma mulher era reconhecido
como lagos familiares, e em torno deste agregava-se o restante dos familiares.
Assim, a Cartilha apresenta uma proposta diferenciada de familia do conceito

abaixo:

A familia matrimonializada do inicio do século passado era
tutelada pelo codigo civil de 1916. Este cddigo tinha uma visédo
extremamente discriminatéria com relagdo a familia. A
dissolucdo do casamento era vetada, havia distingdo entre seus
membros, a discriminagdo, as pessoas unidas sem os lagos
matrimoniais e aos filhos nascidos destas unibes, era positivada
(MARIANO, 2009, p. 3).

As familias eram comandadas pelo marido e os demais membros
ocupavam uma posicao inferior diante dele. Esta estrutura familiar condicionava
a vida da familia as vontades do marido. Desse modo, explica-se toda a

sociedade ser comandada por uma mentalidade patriarcal e masculina.

Este modelo excluia filhos ditos ilegitimos, ou seja, aqueles que eram

concebidos fora do casamento. Outra caracteristica dessa sociedade é a
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indissolubilidade do casamento, a separacdo sO seria possivel através do

desquite.

Nao obstante, o novo modelo familiar tem como ponto central o afeto,
independente de questbes legais, de género ou, até mesmo, de lagos
sanguineos. A sociedade moderna, ndo so aboliu legalmente o conceito de
filhos ilegitimos, como passou a organizar-se de varias formas constitutivas. Na
Escola de hoje, é possivel observar esse tipo de ocorréncia com grande
frequéncia, pois os responsaveis pelos estudantes, apresentam inumeras formas
de relacionamento; além disso, em cada sala de aula, a diversidade € sempre
muito grande. Sao avis que criam os netos, tios e madrinhas possuem a guarda
legal das criancas, ou sao filhos cujos pais estdo separados e possuem

padrastos e madrastas ou, ainda, criancas que seus pais sdo do mesmo sexo.

As Escolas estao repletas de estudantes, que possuem familias formadas
por lagos afetivos fortes mas, que nao correspondem aquele modelo “tradicional”
de familia. Nao s6 estudantes mas, a sociedade como um todo, apresenta-se

com situacdes familiares muito peculiares.

Em todas as conversas, principalmente, durante os intervalos para o café
das professoras (ambiente informal, sem maiores cobrangas éticas ou de
opinido), uma das falas mais frequentes & sobre as familias, e o quanto a

organizagao dessa familia é relevante para as questdes pedagdgicas.

Sao ouvidas expressdes como, “Jodo ndo tem familia presente, os pais
nao se importam com ele, s6 a dinda cuida dele e vem aqui falar com a gente”,
ou, “os pais sao incapazes de cuidar, ndo tdo nem ai, a vo que cuida, ‘tadinho’,
nao ter familia é brabo!”, ou ainda, “(...) &, ele vive com a dinda, e a gente nem
sabe o que foi feito da familia dele”. Também, € comum a fala que reproduz
alguns preconceitos, como, “(...) se desmanchou a familia, e a mae se separou
e se amigou com outra mulher, mas ele parece bem”. Enfim, os exemplos s&o

bastante extensos.

Existem familias ndo parentais, ou ndo sanguineas, em que criangas
vivem com pessoas que nao sao seus pais. Nessas situagcbes, existe o
sofrimento e todo um conjunto de situagdes, as quais ndo serdo abordadas

nessa Dissertagcdo — por ndo se constituirem foco de analise — mas, que fazem
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parte da comunidade escolar e, portanto, sdo relevantes quando existe uma

proposta de material didatico.

A sociedade movimenta-se para uma evolucdo social/familiar, e esse
movimento € tao forte que alteragdes juridicas ja sao inevitaveis. E é nesse
mesmo compasso que a Escola necessita incluir estas familias, pois elas sao a
realidade da comunidade escolar e, na maioria das vezes, sao de fato as unicas

familias que o estudante possui/conhece.

CAPITULO 2: RIO GRANDE E SUAS ESTRUTURAS ADMINISTRATIVAS

No segundo capitulo, a Cartilha pretende dar conta dos temas
relacionados as estruturas administrativas do municipio do Rio Grande,
contemplando as incumbéncias dos poderes legislativo e executivos municipais,
bem como algumas nog¢des de localizacdo geografica e as divisdes distritais do
municipio do Rio Grande. Estes conteudos constam no Projeto Politico
Pedagdgico das Escolas e fazem parte dos Conteudos Programaticos sugeridos

pela SMED; constam de:

Objetivos especificos:
Localizar o municipio do Rio Grande no mapa do RS.
Identificar e nomear limites e distrito do Rio Grande.
Conhecer a histéria da fundagao do Rio Grande.

Diferenciar a zona urbana e rural, enfatizando diferentes tipos de
vida.

Identificar e localizar os principais aspectos do relevo e hidrografia
do municipio.

Destacar as principais industrias do municipio.

Reconhecer os poderes do municipio, os simbolos, os servicos
publicos e a importancia do voto.

Conhecer e identificar os sinais de transito.

Identificar as principais datas comemorativas.

A proposta da Cartilha ndo contempla, exatamente, todos os conteudos
objetivados pela SMED, e que constam no Plano de Ensino do Municipio, pois
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embora sejam a base dos conteudos a serem trabalhados, estes ndo tém a

obrigatoriedade de serem cumpridos em sua totalidade.

Como salienta Conselho Nacional de Educacdo, na Camara de Educacao
Basica, na Resolugédo N° 7, de 14 de dezembro de 20104, que fixa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, a
construgdo dos conteudos tem uma flexibilidade conforme indica o Art. 20, que
permite as Escolas oferecerem um material préprio e com liberdade para abordar
assuntos conforme a comunidade escolar entende serem relevantes, desde que

nao firam a base curricular.

GESTAO DEMOCRATICA E PARTICIPATIVA COMO
GARANTIA DO DIREITO A EDUCACAO

Art. 20 As escolas deverdo formular o projeto politico-
pedagogico e elaborar o regimento escolar de acordo com a
proposta do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, por meio de
processos participativos relacionados a gestao democratica. § 1°
O projeto politico-pedagégico da escola traduz a proposta
educativa construida pela comunidade escolar no exercicio de
sua autonomia, com base nas caracteristicas dos alunos, nos
profissionais e recursos disponiveis, tendo como referéncia as
orientacdes curriculares nacionais e dos respectivos sistemas de
ensino (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2010, p. 6).

Nesse contexto, integrar a Cartilha algumas questbes de localizagao
geografica, vai ao encontro dos objetivos da proposta de Conteudos
Programaticos, bem como auxilia no entendimento de algumas situagdes
historicas ligadas ao relevo, a hidrografia e ao clima. Além disso, a abordagem
sobre as estruturas administrativas do municipio propicia algumas reflexdes
junto aos estudantes com relagdo a temas atuais da cidade, bem como introduz
conceitos como cidadania, participacao politica, as incumbéncias dos poderes

locais, e a localizagdo de 6érgaos publicos.

Este item apareceu com muita frequéncia nas conversas com as
professoras, como pode ser observado no trecho da entrevista realizada com a

professora Cleusa, abaixo:

45 Resolugdo CNE/CEB 7/2010. Diario Oficial da Unigo, Brasilia, 15 de dezembro de 2010, Segéo
1, p. 34. Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/dmdocuments/rceb007_10.pdf. Acessado em 19
de Julho de 2016.

100



De acordo com o curriculo, e eu concordo, os conteudos do 4°
ano sao sobre acidade do aluno, sua histéria, pontos turisticos,
producdo agricola, pecuaria, industrias, comércio, simbolos,
hino e os 3 poderes, histéria integrada com a geografia
caracterizando a disciplina de Estudos Sociais (Professora
Cleusa, 2015).

Por sua vez, a professora Stephany Ely salienta o quanto os conteudos
sobre o municipio sao importantes e que desenvolvem o sentimento de pertenga
nos estudantes, afinal, “conhecer a nossa cidade, como tudo comecgou, poder
evidenciar seu crescimento a partir do estudo das mudangas histéricas é
essencial’; ela ainda refor¢ga o assunto quando perguntada sobre a relevancia
dos conteudos, afirmando que “sdo fundamentais para o sentimento de
pertencimento do aluno na cidade onde vive, para sua localizagédo no espaco,

tempo e aprendizagens a partir das mudancgas” (Stephany Ley, 2015).

CAPITULO 3: ETNIAS FORMADORAS E SUA HERANGA

O terceiro capitulo aborda, ainda, as trés etnias formadoras do municipio,
ou seja, 0s negros, indigenas e acgorianos. Esse capitulo pretende que os
estudantes conhegam as suas raizes, ndo apenas da sua proépria familia mas,
busca indicar que as sociedades sao formadas por diversas etnias, isto €, tenta
quebrar os arquétipos criados em torno das etnias indigenas e negras como
sendo de menor valor, em comparagao com o portugués conquistador. Em
sintese, visa salientar que esses povos possuiam cultura e que uma grande parte

desta também faz parte dos habitos e costumes das sociedades atuais.

Nesse capitulo, ainda, é defendida a ideia de que tanto os escravos como
os indigenas nao foram passivos diante do conquistador, que a resisténcia
aconteceu tanto de forma violenta (guerras, embates estre senhores e escravos,
rebelides, etc.) como, também, de forma sutil (escravas que silenciosamente

abortavam seus filhos, fugas, suicidios e até mesmo, o préprio sincretismo).

Este capitulo trata, também, da heranca cultural deixada pelas trés etnias,
tratando da religiosidade, culinaria e tradi¢gdes. Ainda, neste capitulo, apresenta-

se um breve comentario sobre o Conselho Municipal de Desenvolvimento Social
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e Cultural da Comunidade Negra (COMDESCCON). Este Conselho municipal é
uma grande conquista do movimento negro em Rio Grande, pois destina-se a
assegurar a populacdo negra da cidade o efetivo cumprimento da lei de n°
12.288, de 20 de Julho de 2010,%¢ que institui o Estatuto da Igualdade Racial,
que foi criada para proporcionar o processo de equidade entre as etnias mais

discriminadas: a etnia negra.

Este Conselho mantém um site*’, a disposicdo de toda comunidade rio-
grandina, para consultas referentes as suas acdes desenvolvidas, também
disponibiliza inumeras informacdes atualizadas sobre cotas, legislacdo e
situacdes juridicas. Na parte final desta parte da Cartilha, o trabalho contempla
a lembranga de alguns ilustres negros que, desafiando o seu tempo, foram

destaques sociais na sua época.

Por outro lado, sobre a cultura agoriana, a Cartilha propde uma breve
contextualizagdo das razbes da chegada dos casais a localidade da vila do Rio
Grande. Também, apresenta um destaque da influéncia dos agorianos na cultura

local.

Em linhas gerais, este ponto da Cartilha talvez seja o mais complexo, pois
ele trata de um assunto muito distante da temporalmente da realidade dos

estudantes e isso traz muitas dificuldades de entendimento.

Os estudantes, como ja foi analisado anteriormente, na fala das
professoras, apresentam grande dificuldade para entenderem eventos muito
distantes no tempo. Quando se fala na chegada de Silva Paes, na barra do Rio
Grande, o maximo que eles podem imaginar € alguém embarcado, navegando
entre os molhes, ou seja, eles ndo percebem o impacto dessa chegada para a
regido; portanto, o evento ndo pode ser trabalhado isoladamente. Nesta
perspectiva, a Cartilha proposta oferece esses conteudos contextualizados e

entrelagados com o impacto da conquista, estabelecendo outras relagoes.

Tal abordagem é necesséria para que o estudante perceba sentido no

evento abordado, seja pela heranga cultural ou, pelo exterminio de populagdes

. Informacdes disponiveis em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007 -
2010/2010/1ei/112288.htm. Acessado 17 de em Julho de 2016.

47 Informagdes disponiveis em: http://comdesccon.webnode.com/. Acessado em 17 de Julho de
2016.
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nativas. De outra forma, o conteudo fica solto e para estes estudantes, falar
sobre um conquistador portugués, do século XVIII, tem tanto sentido em sua
vida, quanto saber sobre a guerra contra o Estado Islamico. Ele ndo sabe onde
fica Portugal, ele ndo consegue visualizar nada que pertenga a esse tempo e,
em certa medida, ainda pode pensar que isso é tao velho e antigo, que ele saber
ou ndo, ndo vai mudar em nada a sua vida. Logo, contextualizar € mais do que

necessario.

CAPITULO 4: RIO GRANDE, PATRIMONIO DE TODOS OS RIO-GRANDINOS

No quarto capitulo da Cartilha, oportuniza-se um destaque para as
questdes conceituais a respeito do patrimbénio e busca-se a partir de alguns
exemplos, que os estudantes identifiquem seu patrimdnio local. Esta perspectiva
de trabalho foi experimentada por esta pesquisadora, no momento em que levou
imagens de algumas igrejas para a sala de aula e os estudantes precisavam
descrever sua aparéncia; na ocasido, o fato que mais chamou a atencdo foi o
comentario de uma das meninas, enquanto observava aimagem da Igreja Nossa
Senhora do Carmo, na ocasido, ela disse: “Professora, a gente pode entrar
nessa igreja, ela ndo é s6 para os ricos?”. Esse comentario permitiu inumeros
desdobramentos com relagdo ao tema “o que pertence a quem?”. A estudante
chegou a uma indagacao que permitiu discutir, assuntos como classes sociais,
arquitetura como simbolo de poder, ou expressdo temporal, e para essa
pesquisa, a certeza de que o caminho através da Educacgao Patrimonial, possui
ilimitadas possibilidades pedagdgicas.

Neste sentido, a Cartilha oferece exercicios, em que as imagens da cidade
— Ccaso nao seja possivel uma saida de campo — sirvam para o exercicio proposto
pela metodologia da Educagédo Patrimonial, destacada por Evelina Grunberg,

abaixo:

A atividade podera ser desenvolvida a partir de uma edificagdo
(bem material) que podera ser uma casa, um museu, um edificio
publico ou privado, um mercado, (...). Convide os participantes
para fazer um passeio pelo bem escolhido, observando,
atentamente, todos os detalhes, (...). Defronte a fachada
principal, pega para observarem todos os detalhes e elementos
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durante alguns minutos. Solicite que descrevam, através de
desenho ou escrita, o0 que eles se lembram do observado
(numeros de portas, janelas e pavimentos: tipo de material;
estado de conservacao; cor; decoracao; etc.). (...) Promova, a
partir dessa experiéncia, uma reflexdo sobre a diferencga entre o
olhar e o ver e sobre a importancia da observagao detalhada
para a compreensdao e a descoberta de outras informagdes
(GRUNBERG, 2007, p. 8).

Esta atividade € melhor aproveitada se for possivel uma saida de campo;
contudo, mesmo que esta ndo acontegca organizada pela Escola, o estudante
com a experiéncia em sala de aula, podera desenvolver o “olhar’ necessario para
que ele possa em seu cotidiano, “investigar” sua cidade e “visualizar” o

patrimbnio existente.

Ainda, no quarto capitulo, a religiosidade rio-grandense é representada
através das igrejas locais, que apresentam o patriménio arquiteténico erigido em
“pedra e cal’, bem como as festividades e as celebragdes religiosas, que sao
também apresentadas como exemplos de patrimbnio imaterial, tal qual é

possivel entender, a partir das consideragdes do IPHAN:

Celebracdoes sao eventos coletivos em que se comemora ou
rememora algum acontecimento. Geralmente sdo organizadas
com antecedéncia e envolvem muitas pessoas, as vezes
diferentes grupos da sociedade. Em geral, as celebragbes se
repetem a cada ano, ou de tempos em tempos e sdo passadas
de geragao para geragdo. Podem ter significado religioso, como
as festas dos santos padroeiros das cidades, ou as festividades
dos terreiros de candomblé; podem ser de carater civico, como
as comemoracdes das datas importantes da patria ou da cidade;
ou relacionadas aos ciclos produtivos, como as “festas do milho”,
da “uva’, do “peixe”’; podem ser formas de marcar momentos
especiais da vida de uma pessoa junto a sua comunidade, como
acontece nos rituais de passagem para a vida adulta de alguns
povos indigenas ou nas festas de casamento. Enfim, s&o
inumeras as motivagdes de uma comunidade para se organizar
e celebrar (IPHAN, 2016).48

Aideia de que o patrimbnio cultural precisa ser conhecido para que possa

ser valorizado e preservado, é reforgada pela crenca de que na vida, os bens

48 Informacéo disponivel em:
http://portal.iphan.gov.br/uploads/publicacao/EduPat_EducPatrimonialProgramaMaisEducacao
_fas1_m.pdf. Acessado em 20 de Maio de 2016.
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sdo preservados quando possuem algum tipo de valor. Sendo assim, uma
comunidade, quando reconhece o valor de seus bens culturais, seu patrimdnio,

passa a cuida-lo e preserva-lo.

Na segunda parte do quarto capitulo sdo trabalhadas as pragas e os seus
monumentos. As pracas escolhidas foram as maiores e, também, de maior
circulagdo de pessoas. A praca Tamandaré de onde saem as principais linhas
de 6nibus da cidade e a praca Xavier Ferreira, que fica no centro historico,
proxima aos bancos, ao Mercado do Peixe, ao Mercado Publico e a Biblioteca

Rio-Grandense e Prefeitura.

As pracas foram escolhidas como parte da Cartilha pois sao locais onde,
historicamente, as pessoas se reunem para as mais diversas finalidades,
passear, namorar, caminho para outros locais, manifestagcdes populares, séo
lugares normalmente apraziveis mas, que nao tém toda a sua dimensao
patrimonial observada. As pragas sao locais publicos que, independente de

condi¢cbes sociais, estdo presentes na vida de toda a comunidade.

Considerando a vocacao portuaria, pesqueira e diretamente ambiental da
cidade do Rio Grande, a Cartilha contempla uma parte do quarto capitulo sobre
este aspecto. Explicando o significado do patriménio ambiental e sua
importancia, ao mesmo tempo que faz um “link”, com as caracteristicas

geograficas locais.

A cidade do Rio Grande, vive varias situacdes ligadas ao quase
esgotamento de inUmeras espécies de pescado em tamanho adulto, devido a
disputa travada entre os pescadores artesanais do municipio e as grandes
parelhas pesqueiras, tanto do Rio Grande do Sul, como de outros Estados que

atuam no litoral gaucho.

Essa competicdo acaba por desencadear processos de captura do
pescado, as quais colocam em risco toda a fauna marinha e, também, a

sobrevivéncia dos pescadores artesanais, pois:

A necessidade de alimento imediato a sua familia parece ser um
obstaculo as propostas que visam diminuir o esforco de pesca e
usar petrechos mais adequados a preservagdo. Uma situagéao
esta intrinsecamente ligada a outra, pois quando se tem pouco
recurso pesqueiro é preciso usar redes com malhas mais finas e
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pegar espécies menores para obter resultados similares aos de
uma situagéo anterior (PEREIRA, 2008, p. 74).

Ainda, nesse mesmo capitulo, o balneario Cassino € abordado, embora
seja feita uma referéncia as questdes turisticas, € frisado a importancia da
preservagao desse ecossistema delicado, até porque, conhecer o Cassino
significa mais do que perceber os histéricos ou os pontos turisticos da praia do
Cassino; conhecer o Cassino consistem em compreender o complexo sistema
costeiro que essa regido representa. E claro, a Cartilha ndo pretende dar conta
de tdo grande empreitada mas, busca chamar a atengédo dos estudantes quanto
a importancia de se respeitar este local, que possui uma diversidade ambiental

tao rica e expressiva.

O Cassino € hoje um dos maiores bairros do Rio Grande, deixou de ser
somente um local de lazer e veraneio para turistas, e tornou-se um bairro que
possui uma estrutura bem organizada, oferecendo varios servigcos a comunidade
local. Hoje, o bairro possui agéncias bancarias, posto de saude 24 horas,
rodoviaria intermunicipal e urbana; abriga grandes eventos anuais, como a Festa
de Yemanja, a Fedunca e a Feira do Livro da FURG. Possui uma consolidada
rede de restaurantes e, é claro, varios hotéis e pousadas que funcionam o ano

todo.

Ja é possivel afirmar que o Cassino tem um grande numero de moradores
rio-grandinos o ano todo, como também abriga centenas de estudantes da
FURG, além de trabalhadores sazonais oriundos de outros municipios. Dessa
forma, tornou-se relevante a presenca do Cassino na Cartilha proposta por esta

Dissertacgao.

O capitulo cinco traz a economia rio-grandina, com énfase nas questbes
portuarias e industriais, pois estes sao temas palpitantes e muito atuais. A cidade
passou pela euforia do polo naval e, hoje, vive um momento delicado e

preocupante, tendo em vista:

O ressurgimento da industria naval brasileira tem como mola
propulsora a expansao da producao de petrdleo e a exploragcao
do pré-sal, ambas demandando a construgcdo de centenas de
novas embarcagdes no Pais. O Plano de Negdcios 2011-15, da
Petrobras, prevé a aplicagdo de US$ 213,5 bilhdes nas
atividades desenvolvidas no Brasil, e as estimativas da empresa
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indicam que, até 2020, serdo necessarios 568 barcos de apoio
especiais, 94 plataformas e 65 sondas. A essa demanda direta
da estatal agrega-se a de seus prestadores de servigos, que
encomendam barcos de apoio maritimo e de outros géneros.
Para atender a essa demanda, os estaleiros vao operar cada vez
mais como montadores e vado demandar produtos mais
acabados, o0 que torna indispensavel a existéncia de
fornecedores eficientes e capacitados (MACADAR, 2011, p. 2).

A possibilidade de um empreendimento de tamanha perspectiva
transformou a cidade. Em seu momento mais produtivo, chegou a empregar
cerca de vinte e quatro mil (24 mil) trabalhadores diretos e quase um tergo desse
numero de trabalhadores, na forma indireta. A cidade foi tomada por uma enorme
gama de atividades ligadas ao polo naval, como o acréscimo da frota fretada
para o transporte de trabalhadores, aumento nos diversos setores da construgao
civil, inclusive, com a construgdo de novos hotéis, pousadas e alojamentos para
os trabalhadores. Também, o setor de refeicdbes destinadas a estes
trabalhadores, haja vista que foram criadas empresas de pequeno, médio e

grande porte para atenderem a esta demanda.

Por varias razdes politicas, o Polo Naval sofreu uma gigantesca crise.
Hoje, especialistas falam em uma “ressaca” vivida por todo o empreendimento e

por todas as pessoas envolvidas neste Projeto, como se constata, a seguir:

Os enormes galpbes construidos a beira da Lagoa dos Patos,
no Polo Naval de Rio Grande, estdo praticamente abandonados.
Numa area equivalente a 56 campos de futebol, o0 mato e a
ferrugem comegam a esconder parte de um passado recente de
grandes construgcdes na cidade. Ha bem pouco tempo, o local —
que abriga o estaleiro QGI, antiga Quip — acolhia milhares de
trabalhadores que chegavam de varias partes do Brasil para
ajudar a erguer as grandes plataformas de petréleo nacionais.

Hoje, s6 alguns vigias e técnicos de manutencdo perambulam
pelo estaleiro para garantir a sequranca de equipamentos
milionarios (Jornal Estaddo, 7 de nov. de 2015).

Esta situacdo assombra a vida dos estudantes — e de toda a cidade -,
pois as questdes ligadas ao desemprego e a faltade perspectivas deixadas pelas
incertezas politicas, vividas no atual momento do Brasil, enchem a comunidade
com o medo das privagcbes em seu padrdo de vida, assim como as

consequéncias geradas por este quadro de desemprego. Enfim, este € o quadro
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desolador vivido por todos os rio-grandinos, atualmente. Espera-se que seja
passageiro, e que a cidade volte a crescer e que todos tenham melhores

condi¢cbes de vida.

No entanto, € sempre importante destacar que todos precisam ter ciéncia
de como a sua cidade esta organizada, quem sao o0s responsaveis pelo bem
publico e, principalmente, qual o seu papel enquanto cidadaos. Neste sentido,
esta Dissertagdo vai chegando ao seu final, e & possivel concluir que a
investigacado iniciada por esta pesquisa, assim como a proposta da Cartilha
oferecida, promovem um espago para novas indagagdes e estudos no sentido
de se compreender melhor os resultados da metodologia apresentada e os
desdobramentos de seu uso pela comunidade escolar. Por fim, o ensino da
disciplina de Estudos Sociais, ainda pode e deve ser mais explorado e, apds
serem aprofundadas as pesquisas, talvez seja possivel indicar o melhor método
de ensino, que deve ser aplicado aos estudantes do 4° ano; por ora, espera-se

ter-se apresentado uma possibilidade de renovacédo nesta area.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo principal a elaboracdo de uma proposta
de Cartilha, que possa ser utilizada como ferramenta para o ensino de Estudos

Sociais no 4° ano, utilizando a metodologia da Educagao Patrimonial.

A presente Dissertacdo de Mestrado constituiu-se, entdo, em um projeto
que pretendeu dar voz as professoras do 4° ano para que, dessa forma, fosse
possivel entender sua realidade de trabalho na disciplina de Estudos Sociais, no
Municipio do Rio Grande/RS.

No entanto, durante o processo de pesquisa foram surgindo situagdes
ligadas a pratica das professoras, que resultaram em um trabalho extremamente

inquietante por um lado e, por outro, mais rico, realista e completo.

Embora ja houvesse acontecido um contato anterior ao inicio desse
Mestrado, tanto com as professoras, como também com a Escola; anteriormente,
nao houve clareza da verdadeira situacdo da disciplina de Estudos Sociais nas
Escolas trabalhadas. Neste sentido, foi o andamento da pesquisa, as conversas
informais, as entrevistas e, principalmente, a analise das Cartilhas, que
trouxeram uma maior clareza da pedagogia utilizada na disciplina de Estudos

Sociais.

Com base nestas consideragdes, o presente trabalho desenvolveu-se
sempre com a preocupagcdo em torno dos dispositivos utilizados junto aos
estudantes, que oferecessem situagcbes de aprendizagem prazerosa e que 0s
levassem a uma condigdo de protagonistas em sua aprendizagem; no entanto,
o que foi possivel constatar € que além da disciplina ser extremamente
negligenciada pelas proprias estruturas escolares — a comecgar pelo numero de
horas dedicadas a disciplina de Estudos Sociais (dois periodos de quarenta
minutos por semana) —, também, verificou-se que as professoras ndo se sentem
preparadas para ministrar ou trabalharem com esta disciplina. Nas falas das
entrevistadas, a defasagem em relagédo aos conteudos a serem trabalhados, se

mostrou uma constante.

Desse modo, torna-se possivel pensar que talvez faltasse um Curso de

Pos-Graduagéo a estas pedagogas, mas, a reciproca ndo é verdadeira. Na
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verdade, foi possivel observar que algumas professoras possuem até mais de
um Curso de Pés-Graduacao; entretanto, o maior problema continua sendo a
falta de uma formacdo mais especifica para se trabalhar com a disciplina de

Estudos Sociais.

Sendo assim, este trabalho, por meio da fala das professoras, também
constatou uma grande dificuldade por parte dos estudantes, no que se refere ao
entendimento de algumas questbes muito simples sobre o tempo e suas
dindmicas. Segundo as professoras, os estudantes ndo conseguem dimensionar
grandezas de tempo como, por exemplo, um século. Suas nog¢des estdo muito
ligadas ao ano letivo, a Festa Junina da Escola, as férias de Julho, aos feriados,
ao trimestre e/ou bimestre letivo, as férias de verao, ou seja, trabalhar com os

conceitos de tempo sempre é muito dificil.

Nesse ponto, verifica-se que a metodologia da Educagédo Patrimonial
pode ser uma estratégia para a melhor compreensao dos estudantes acerca do
tempo. Um bom exemplo desta afirmagdo encontra raizes quando as
festividades escolares sao contextualizadas em sua dimensao histérica, como
sendo uma parte do patriménio imaterial da comunidade escolar ou, até mesmo,
uma festa que é extensdo de outras maiores e tradicionais da cidade, como é o

caso da Festa Junina, ou a Festa de Nossa Senhora Aparecida.

O estudo também detectou alguns problemas de aprendizagem ligados a
questdes sociais dos estudantes, pois muitos sao desatentos, sem estimulo e/ou
convicgao da importancia da Escola. Algumas dessas situagdes estdo ligadas a
distorcédo na relagao idade/série e este € um fator muito significativo para a falta
de motivacdo dos estudantes. Um jovem com idade em torno dos quatorze anos
tem muita dificuldade de sentir-se estimulado diante de: conteudos entediantes,
repetitivos e voltados a valorizagdo da capacidade de memorizagcédo. Enfim, este
estudante ndo da valor para atividades pouco desafiadoras, assim como para

conteudos muito distantes de suas realidades.

Para estes estudantes falar sobre um conquistador portugués do século
XVIII, tem tanto sentido em sua vida, quanto saber sobre a guerra contra o
Estado Islamico. Ele ndo sabe onde fica Portugal, ele ndo consegue visualizar

nada que pertenca a esse tempo e, em certa medida, ainda pode pensar que
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isso é tao velho e antigo que ele saber ou ndo, ndo vai mudar em nada a sua

vida.

Dessa forma, esta Dissertacdo ao contemplar a fala das professoras,
identificou certo “cansaco” por parte das educadoras quando questionadas sobre
suas metodologias. Enfim, foi percebido que existe um sentimento que as faz
utilizar frases como “fago tudo que posso, mas nao tive formacéo para isso, e a
secretaria ndo ajuda em nada”. Este € um aspecto muito preocupante, pois as
professoras ndo se sentem valorizadas, tém poucas perspectivas positivas,
levam seus dias acreditando que as aulas que oferecem aos seus alunos sao as
unicas possiveis diante de tantas adversidades e, de fato o sdo, pois esse
sentimento nao é sinbnimo de irresponsabilidade com seus alunos; e sim, a
incredulidade de saber fazer melhor, sentem-se tao vitimas das circunstancias,

quanto os estudantes.

Para tanto, apresenta-se a metodologia da Educacédo Patrimonial, ndo
como uma “tabua de salvagcdo”, mas, como uma alternativa, que € capaz de
recuperar a autoestima de profissionais capazes, que estdo desestimulados

quanto aos seus alunos.

Talvez o maior desafio deste trabalho tenha sido a transposicao didatica
necessaria para a elaboracdo da Cartilha, especialmente, por ser necessaria
uma linguagem prépria para a seriagdo a qual a mesma se destina. Nao
obstante, outra preocupacgao constante foi a manutencdo de aspectos ludicos,
haja vista que esta deve ser aprimorada com vistas a oferecer um material mais

completo e periodicamente atualizado.

O numero de atividades, talvez seja uma das maiores fragilidades da
Cartilha; no entanto, ela ja oferece algumas possibilidades introdutorias a esta
metodologia ainda inédita como proposta de ensino de Estudos Sociais no quarto

ano, para as Escolas do municipio do Rio Grande/RS.

A utilizagdo da metodologia da Educacédo Patrimonial, utilizada na
proposta de uma Cartilha, insere o estudante em um universo ludico, que talvez
possa ter sido negligenciado, ou seja, propde praticas que o estimule a conhecer,

valorizar e preservar o patriménio local.
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Cabe aqui destacar a fala de um dos meninos que participou do Projeto
de Educacéao Patrimonial, coordenado pela professora Carmem Schiavon, citado
na introducao desta Dissertagcao, “Sora, eu ndo sabia que era tdo bom estudar
Histéria assim, e ndo sabia que até o meu nome conta uma histéria” (Walter
Costa, 2013).

Por fim, cabe destacar que esta Dissertacido, dentro dos seus limites,
ofereceu uma possibilidade de metodologia que visa um melhor aproveitamento
do tempo tdo exiguo oferecido a disciplina de Estudos Sociais, tendo em vista
que possibilita aos estudantes que os mesmos se tornem nao somente
protagonistas de sua aprendizagem, como também oportunize uma ferramenta
que pode auxiliar as professoras a superarem alguns, dentre tantos desafios,

enfrentados por sua jornada profissional.

112



REFERENCIAS

ALBERTI, Verena. Manual de Histéria Oral. Rio de Janeiro; Editora FGV, 2005.

: Ouvir contar: textos em Historia Oral. Rio de Janeiro; Editora FGV,
2004.

BITTENCOURT, Circe M. Fernandes. Ensino de historia: fundamentos e
métodos. Sao Paulo: Cortez, 2004.

BUENO, Belmira Oliveira; REBOLO, Flavia Inés. Desencanto com a Profissao
e Abandono do Magistério Cadernos de Pesquisa, n° 118, margo/ 2003.

CAINELLI, Marlene. Educagao Histérica: perspectivas de aprendizagem da
histéria no ensino fundamental. In: http: //ojs.c3sl.ufpr.br/ojs/ index.php/
educar/article/viewFile/5548/4061

CAINELLI, Marlene. A Escrita da Histéria e os conteudos ensinados na
disciplina de Histéria no Ensino Fundamental. Educacdo e Filosofia
Uberlandia, v. 26, n° 51, p. 163-184, jan./jun. 2012.

CERRI, Luis Fernando. Curriculos de pedra, patrimoénio histérico e ensino
de histéria: notas para a pesquisa e o ensino. In: Anais do Xl Encontro
Regional da Associacéo Nacional de Histéria — ANPUH/PR “Patrimdnio Histérico
do Século XXI”. Jacarezinho, 21 a 24 de maio de 2008.

SCHAUFFER, Marareth ; BONETI, Rita V.F. Nogdo de espago e tempo. IN:
CALLAI, Helena Copetti (org.) O Ensino em Estudos Sociais. 2 ed. ljui: Unijui,
2002, p. 22).

DELGADO, Andréa Ferreira; SILVA, Monica Martins da. Anais do XV Encontro
Estadual de Historia “1964-2014: Memorias, Testemunhos e Estado”, 11 a
14 de agosto de 2014, UFSC, Florianépolis A investigacao histérica acerca do
Patriménio Cultural do Sul da llha de Santa Catarina e a construgdo de uma
proposta de Educacao Patrimonial.

FERREIRA, Marieta de Moraes; AMADO, Janaina (Org.). Usos e abusos da
Histéria Oral. Rio de Janeiro: Editora Fundagdo Getulio Vargas, 1998.

FREITAS, Sonia Maria. Historia Oral: Possibilidades e Procedimentos. 2. ed.
Sao Paulo: Associacao Editorial Humanitas, 2006.

GAZZOLA, Lucivani. A educagdo patrimonial na escola: um estudo sobre a
percepc¢ao dos professores acerca do patriménio cultural de Joagaba. Joagaba:
UNOESC, 2007.

GRUNBERG, Evelina. Manual de Atividades Praticas de Educacao
Patrimonial. Brasilia SPHAN, 2007, p.19)

GUIMARAES, Selva. Historia Oral: Historia local e fontes orais: uma
reflexdao. v. 9, n° 1, p. 125-141, jan.-jun. 2006.

HORTA, Maria de Lourdes Parreiras et. al. Guia Basico de Educacao
Patrimonial. Brasilia: Instituto do Patrimbnio Histérico e Artistico Nacional,
Museu Imperial, 1999.

113



IPHAN. Educacgao Patrimonial: Histérico, Conceitos e Processos.

JOUTARD, Philippe. Desafios a Historia Oral do Século XXI. Artigo, 2000.
Maneta de Moraes Ferreira Tania Maria Fernandes Verena Alberti (Org.).
FIOCRUZ, Rio de Janeiro, 2000.

LEAO, Marina Soares. A Representacdo Social do Patrimdénio Cultural para
a formagao do sentimento de pertenga do sujeito social. Monografia para
obtencdo do titulo de Especialista em Gestao do Territério e do Patriménio
Cultural apresentada ao Curso Euro-Brasileiro de Pés-graduagédo em Gestao do
Territorio e do Patriménio Cultural da Universidade Vale do Rio Doce. 2009. p.13

LEAL, Fernanda de Moura, Anais do XXVI Simpodsio Nacional de Histéria —
ANPUH. Sao Paulo, julho 2011.

LIPPITZ, W., & Levering, B. (2002). And now you are getting a teacher with
such a long name. Science, 18(2), 205-213.In: Dezembro2012-Proje¢ao e
Docéncia| vol. 3, n° 2.

LISITA, Nilda Lopes de Oliveira. Educagao Patrimonial na cidade de Goias:
vinte anos de experiéncia na escola de ensino fundamental da rede publica
estadual. Em: http://ppge.fe.ufg.br/up/6/0/Resumo%20Dissert%20%20Nilda.pdf

LOPES, Antonia Osima. Planejamento do Ensino Numa Perspectiva Critica
da Educacao. Texto 6. IN:
http://didaticageraluece.blogspot.com.br/2011/10/texto-06-planejamento-
doensino-numa.html

LUPORINI, Teresa Jussara. Educagao patrimonial: projetos para a educagéao
basica. Revista Ciéncias & Letras. Porto Alegre, n° 31, p.325-338, jan/jun.2002.

MENESES, Kelle de Cassia Rodrigues; MOURAO, Mariana Omena; SANTOS,
Rodrigo Medeiros; XAVIER, Aldenize Ruela. Desvio de Fungao de
Professores: Estudo de Caso em Turmas do Parfor e em Duas Escolas Publicas

de Santarém. p. 5028 Atas do CIBEM, Montevideu, Uruguai, 2013

MORAES, Allana Pessanha de. Educagao Patrimonial nas escolas:
aprendendo a resgatar o] Patriménio Cultural. Disponivel
em:http://www.cereja.org.br/arquivos_upload/allana_p_moraes_educ_patrimoni
al.pdf >

NUNEZ, Deborah Coimbra. Educag¢ao Patrimonial, nos bastidores do
processo: a formagao de agentes multiplicadores e as metodologias de ensino
aplicadas na apreensao dos bens culturais: o caso de Sao Joao del Rei, Minas
Gerais" ' 01/05/2011 200 f. Mestrado Académico em Memoria Social e
Patriménio Cultural Instituicdo de Ensino: UFPEL. Biblioteca

PELEGRINI, Sandra C. A. FUNARI, Pedro Paulo. O que é Patrimoénio Cultural
Imaterial. Sao Paulo: Brasiliense, 2008.

PEREIRA,Célia Maria. Memoérias de um Balneario: Patrimbénio Edificado do
Cassino. Rio Grande: Editora da FURG, 2004.

PINTO, Helena. Interpretagcdao de fontes patrimoniais em Educagcao
Historica. In: http://dx.doi.org/10.5433/2238-3018.2012v18n1p187.

114



PRATS, Lloreng. Concepto Y Gestion Del Patrimonio Local. Cuadernos de
Antropologia Social N° 21, pp. 117-35, 2005 FFyL — UBA.

SANTOS, Laisa Dias; BARRETO, Raylane Andreza Dias Navarro; SILVA, Rony
Rei do Nascimnento. Por uma Histéria da Profissao Docente Vista de Baixo:
Modos de Educar, Praticas Escolares E Cultura Escolar No Territorio Sul
Sergipano (1930-1950). s/d. p. 9.

SCHIAVON, Carmem G. Burgert; SANTOS, Tiago. Patriménio, Ambiente e
Ensino em Rio Grande: elementos para interpretacédo e valorizacdo dos bens
culturais. Rio Grande: Editora da FURG, 2013.

SCHIMIDT, Maria Auxiliadora. O ensino de historia local e os desafios da
formacao da consciéncia histérica. In. MONTEIRO, Ana Maria, GASPARELLO,
Arlette, MAGALHAES, Marcelo (Orgs.). Ensino de Historia. Sujeitos, saberes e
praticas. Rio de Janeiro: Mauad X, FAPERJ, 2007, p. 187-198.

SCHMIDT, Maria Auxiliadora, CAINELLI, Marlene. Ensinar Historia. Sio Paulo:
Scipione, 2009.

TEIXEIRA, Claudia Adriana Rocha; OLIVEIRA, Osvaldo André. Viabilizando
possibilidades: a educacao patrimonial na formacao de futuros professores.
Disponivel em: <http:// Agora, Santa Cruz do Sul, v. 15, n. 1, p.51 a 60, jan./jun.
2009> Acesso em 20 de junho de 2012.

TOLENTINO, Atila Bezerra (Org.). Educagao patrimonial: reflexdes e praticas.
Joao Pessoa: Superintendéncia do Iphan na Paraiba, 2012.

TORRES, Luiz Henrique. Rio Grande: cartdes postais que contam a Histéria do
Rio Grande. Rio Grande: Editora da FURG, 2010.

. Camara Municipal do Rio Grande: Bergo do Parlamento Gaucho.
Porto Alegre: Sales Graf, 2001; Rio Grande: imagens que contam histéria: Rio
Grande: Editora da FURG, 2008.

TORRES, Tatiana Carrilho Pastorini. Educagao Patrimonial na Escola: uma
experiéncia entre o ensino de Histéria e o patriménio Cultural em Pedro Osério
(RS). 2014. Dissertacao (Mestrado)da Universidade Federal do Rio Grande, Rio
Grande, 2014.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Introdugdo a pesquisa em ciéncias
sociais: a pesquisa qualitativa em educagao. Sao Paulo: Atlas, 1987.

ZANON, Elisa Roberta; MAGALHAES, Leandro Henrique; BRANCO, Patricia
Martins Castelo. Educacgao Patrimonial: Da Teoria a Pratica. Londrina: UniFil,

2009.

ZAGURY, Tania. O professor refém: para pais e professores entenderem por
que fracassa a educagao no Brasil. Sdo Paulo: Record, 2006.

SITES

http://www.riogrande.rs.gov.br/pagina/index.php/atrativosturisticos/detalhes+18
10b, praca-xavier-ferreira.htmi

115



http://www.riogrande.rs.gov.br/pagina/index.php/atrativosturisticos/detalhes+18
Oee, praca-tamandare.html

http://cpdoc.fgv.br/.

http://cmoreira2.jusbrasil.com.br/artigos/111821615/distorcao-idade-serie-
naeducacao-basica

http://www.lages.sc.gov.br/suacidadesuacasa/material/artigo1.pdf.

116



ANEXOS






910¢

ONV o¥

SIVIOOS sodnisd

SONIANVY9-0Id SO SOAO0.1 3ad OINQWNINLYd ‘AANVYD OIY



jeolbojeauab aionle ens e Jeg|dwod soweA

ejoBe ‘opjug "se|-g20ayuoo sowessod anb eied ‘900A WD Welow anb seossad sep sWoU O BABIOST /EljWE) BNS B © OWO0)

"Se0ssad sejse a1jua Seplos|ege)se SaQXau0d Se Sseploayuod wenbiy
anb ew.Joj) ap SIel}SaduUe SO 31qOos sopep ejueAd| anb 0ou0IsIy 0 @ ‘elés no ‘eljjwe) no eossad ewn ap elouglsixa eu oededioijied

weJlaAll anb seossad sep oedejussaidas ewn o eslbojeausab aloAle ewn /eolbojesusc) aloAly euwn 8 anb 0 ages 9o0A

"SeJjno sep
Sewn Jepind ap apeJUOA Wauas anb seossad N0 seyulpew ‘sel) ‘seJopepind ‘soAe :iod waquwe) ‘sew ‘soyjiy @ sied Jod sepin)isuoo
Jos wepod sejjwe] sy "Jowe @ eluowley ‘zed ep susique wn waAowoid ‘Weyesuode ‘seyea Slew sep o ‘susaol siew sep

oedeonps e Woo as-wednooald ‘SelojeA WBWSURI] ‘SBJNO Sep Sewn wWepino ‘wewe as anb seossad se sepo) oes eljjwe

celwey
ewn 9 anb o0 ‘Joyjow no ‘eljjwe} eyuiw B 9 wanb Jages osioaid ‘Nnos na wanb Jages oJanb :9 eunbiad esewiid e ‘ojuswesuad ap
Byul| B}Se opuinbag ¢,sojunl JJgoosap SOWEA ‘0BJud ‘wag ¢,SowIXoud Siew saJeljie) SNas SOP SWOoU O 8ges 920/ ¢,ens B ages 920/\

£ eluolsiy essou e 9 |enb :eunbiad e oyadsal zip 48} sowesioald anb oedou esiswiid e ‘spepliuspl BSSOU Wd sowesuad opuend

¢VIMOQLSIH VHNIN V 3 TVND ¢N3 NOS NIND L

VHIILYVO VINN 3d 0YIISOdOodd



ie] sowep

“eljjwe} ens ep aued wede) enb seossad ap [aAIssod oJsWINU JOIBW O JEJIUODUS 8)US) & Saleljwe)

SN8S W02 9SJSAUOY) “**JOIBW 8JOAJR BuNn Je)ojdwod SOWEeA ‘900A WOD welow anb seossad se sowaoayuod anb eiobe ‘weg

o1 N
SC IS ) L4
‘,_l_

A






éleinl euoz eu

9Juswos soweJuooud anb S3J] © euegJin euoz eu {jusWOS soweljuodus anb ‘epeplo ewn ap sojuswas|d S9.J] ©p BWOU O BABJOST |

-010]0d3X4

je] soweA oeju3 "Bllendsa
® SeinoAe| 8p Seuoz no

‘oldjouny\ op oededisiuiwipe e a1qos oonod wn Jages sowesloald ‘9 anb 0 sowlspuss eled ¢A3NS ‘Seyl We ‘epepio ep epasge

95-eZ|e00]  B0OS®  BST

e 9 anb 0 ‘sel\ ‘g3NS & © owsaw 0ss| ¢oidiolunw op SejoosSg Se eJisiuipe wanb ages 920/ :einy no odweg op ej0ds3

7

‘BJI9JISEIq
oedendod e epq 81qos
so0dewloul  sowiunal
‘gp  saAely  ‘soue
zop eped e 39g| ojed
epez|ea. esinbsad ewn
9 ooyelBowsq osus) O

) "SOLIIeq SN9S WS & SPEpIO
BLIO}SIY B}Sap Ope)Nsal © J0pal nas oe d)sixa anb opny Ep 0JUSD OU EpeZ|edo| Ej0dse

elenbe 3 ‘euequ ej09s3

@ ‘eluessalaiul ouNw eLolsly ewn Inssod oidiolunNw N8s O "S8|9p WN © 920A

9 ‘|eluswiepund OuISUT OU SOPEINJOLIBW SOunje 9Z@ | OBS ‘eluswjenly

‘lejuswiepun4 ouisug ap odwe) op sej0osy
gl © ‘|eluswepund oulsuUg ap Sseueqdn Se|odsg 6E © SB|00Se-2id 9P G| OBS anb opuss ‘opueuoioun)

|[eluswepun4 ouisug ap siedioiunjy sejoosg g/ aloy Inssod oedeonp3 ap |edioiunpy elLe}a10aS

‘'GL0Z 9p 0sudd o0 opunbas ‘seossad 008 .0z dwawepewixoide ap oedeindod

BWN Wa) apeplo eng ‘liselg o0 9 sjed nas 8 ‘NS Op apueIS) Oy Op OPeIST Ou BOl & SpUBIS) OIY 8S-BWEYD 8peplo ens

3AvdiO VNS V :JANVYO Ol ‘¢



*3puesn o1y op ean}idya.d ep olpaid

‘oJjenb siew Jod oyie|9a. Jas opuapod ‘soue oJienb
ap ojepuew wn eled ‘oedendod ep sojon sojad 088 9 9|8 SIod ‘soepeplo snas Jagaosal o)vjald op oedebluqo o & ‘oidioiunw op

oepeplo Janbjenb uod opejsia 1as apod anb |B20| ‘U/s BlIBIO|\ Sapueula oeor obie ou epenyis ‘einyayald eu enje oysjaid O

‘(selopeasan sojad eysodwod)
[ediounw esewe) ejad opeaosde 9 ‘agadal oidjounw o anb sosundal sassep ajuejuow ‘jediolunw ojuswedlo O "8gedal oldjounw
nas onb (seqleA ‘odisyuip) sosundal sop oedeolde e Jeldjsiuiwipe ap e 9 saenodwl siew sagduny sens ap ewpn -oidiouniy op

soolgnd sodinies sop oedesisiuiwpe ejad |aaesuodsal @ 9|3 -oidjouniy op aelodwl siew eonyjjod speploine e 9 oysjaud O

Oll34d34d O 'L'¢

:oid1olunp Nas o wedjsiuiwpe anb seinjniysa sep oonod win 1999Yyuod sowep



‘O)lgje was no

onu Jeuiq ap Qyale

no oe o 9 :eforsy

‘obje
Jeroide no  Jepiea
‘JewJyuod sp oppuss
ou ‘ogdues ewn Jep

ap Oe 0 9 :leuoioues

€0} 'N_0.1OXI3d ONVI¥OT4 TVHIFAVIN - IS VA OId3ud

"SEPIANP SENS Se Jozejsljes
Jejua) eled elejaloag eise Jeinoold apod ‘sagisebns no sapdewejoal Seyusl 0SB "SIJUBPNISS SQI0A
ap sassalojul sop epind anb eLejeI0eg e ‘eles no ‘ouodsag @ oedeonpg op |ediounyy eleyaldas e 9 anb
‘Q3NS B owod ‘oidjounw Op SELIB}aIS8S WS SOPINQLIISIP ‘SOLIB}aI08S SolieA Jod opeljixne @ o)ajaid O
'S0SJINOaJ sop oedeolde e Jez|eosly
8 sewelboid sop oednoexse e Jeyuedwode ‘SaIOPIAISS JIJIWBP NO Jeawou ‘odlgnd assalsoul ap welos

oeu anb no sieuolonyi}suooul sojafold Jejan ‘sio| Jeboaaa o Jeuoldues o)vjeid op oedun) @ weaque|
‘ojdwaxa J1od

‘sejlodsa Sp B © Bpudaze} ep e SOWa} ‘selle)aldss se aljus( .w_MQ_O_CDC._ Selle}aldoos Sep SaAelle wOO_tOOwa sojoadse op wepind anb

‘SO1IB)8108S BISWIOU 8|9 ‘0SSI Bled "8)uslioljd Bw.lio) ap sepenoaxs weles ‘Sesino @ 09sSl Op B19j00 ‘|e1oos eloug)sisse ap sewelboud

‘sens op ezadwi| e owoo ‘epeplo ep eolgnd apepligesuodsal ap sojoadse so anb esed Jepind 9 oysjeid op oeduny esnQO



L¥¥ "U OULIOJ A |B1BUBS) — SBIOpPRAIDA 9P elewe)

‘sojuswiianbay
no/o sapjedlpu| ap SoAelie ‘opdelisiUiLPe BU Jelixne © oedinguie eng 019 ‘salendod sesed sep © SOJUSWES]0| SOP ‘Olsued)

op ‘ejusique olaw op ‘O)jejse op ‘Jaze| op ‘elnynd ep ‘eilodse op ‘oedeonpso ep ‘epnes ep sews|qold JoAj0Sal ‘Seiqo [Jezijeal N0/
Juidwno esed sasapod wa) oeu anb el ‘Ja)awold apod oeu ‘OjUBLIOH "BAlBJASIUILIPE 0BINOBXS 8p Jopod wnyuau Ja) ‘Opnjuod ‘was

seliessaoau sig| se opuelp ‘eolgnd oedesisiuiupe e ounl soj-ejussaidal ejed soepepio sojad eys|e eossad e @ Jopealsp O

S340Aav3d3aN SO '¢'¢



s 1o BIOYUSS BSSO/ BABT OAGIOSS e e s JOpEaIa/ JOYUaS
UWISSe Bdawo)
‘salopealan sop segduny sep aued Jaze) esioaud
edanbso ogN "oja.Ip W) 900A anb ojinbe opue}oljos 81ay|iq wn ede} s ‘JopealaA wn eled 01913101} SWOU WN 8judAul slodap ‘so|o
Jod opiajosal Jas eaap anb ews|qold wn eyus) 920A anb suibewl ‘salopealan SOp salanap SO sienb ages el 900A anb eloby -

¢£,S0I10]018X]

'SaJopeals/\ Sop 8 olivjald op aued Jod sealjedisiuiwupe-ooliijod segdeljur ap oedeinde

ep @ salopeJisiuiwpe sop seolgqnd sejuoo sep oedeloaide ap oedunj e W) SaIopeald/ op elewe) e :elopebine oedung

‘seolgqnd
selougipne ap oedezijeal e @ apepaloos ep oededioiied ‘sielusweulanob sewelboud Jjod sepejuejdwi walss e sedlgnd seoijljod sep

oessnosip ap 8 olode ap saJejuswelied sepepiale se epeolde @ oedun) B]SS :0AIJNDdX] OB OJUBWEIOSSISSY ap oedund ‘¢

‘segdewlojul ap opipad op SoAelIE BZI[EOS]) Wagwe] "ojuswedlo op BIOUBAISSJO B

‘sosunoal sop oedeolde ep Jepind ‘oededisiuiLipe e Jez||edsl) ap JaAsp 0 © Japod O wa) JIopeals) O :elopezijedssi4 oedun4 ‘g

‘opepIunwod ep epiA B Jeziuebio opueosng ‘sie Wa SOPeW.IoSU.l] OBIaS

anb sojsloid so Jejon & Jnasip ‘oidiouniy op erougledwod ap oes anb SI9| se Jeloge@ Wwe 9)sIsuod :eAlje|siba oedung °|

:siedioulud sagduny osyenb wg) salopeassp SO



ot

"W\ eobeT 8 epuels) ololly ‘selojed ap soidiouny :83s8Q v
‘apuelc) oIy Op |eue) 8 02ljugE[ly ouBad( :9)S97 VW
‘Jewjed op eLolA ejueg ap oidjouni (NS oy

‘sojed sop eobeT] owoo SopIoayuod sojed sop eunbeT o sejojad ap oidiouny :931JON oy

SALINIT

¢3Aavaid YSSON vad SOHNIZIA SO OYS N3IND



‘selouelsip seusnbad wa Jeyjeqgedy eled opezijiin ojuawnJisul
wn 9 sijod ‘asjsauiv} av1adns eu ojuod wn ap ejexa oedez|edo| B OBp OBU SOYUIZOS ‘OjuBjuS Ou ‘OBdalip ewn ‘Opluas wn oep
sieapJleo sojuod SO "dluslIO Bp opeweyd (J) 81T 8 ‘djusapIdO OWOoD OpIdaYuod waquwel ‘(A No Q) 8180 ‘|[elisne no |euolplLiow

ap opeweyo wagqwe) (S) NS ‘[eslog NO [BUOLIIUSISS Bp Opeulwousp waqwe) ‘(N) 81ON :oes siespled sojuod oljenb sQ

"SopIosjageIse Welo) sieapled sojuod so ‘ssjep Jied e ‘e eiouglslel ap oyjuod
OWO0D SOPEWO] WeIo) sope| siop sa)sg "0jsodo ope| ou a0d 8s ‘1edspJejus OB ‘@ 8)JuozIIoy Op Ope| OWsSsW Oou ‘suswepewixoide
‘Seyuew Se Sepo) 8JSBU |0S O ‘BIp O 8juelnp |0s op oedisod B WOD sopeuoioeal ‘alisalis) odedse ou oedejusiio B Jeulwlalep

eJed sooiseq sojuod oes ‘elouglajal ap sojuod OwWOD SOPIDBYUOD Waquie) ‘siespied sojuod sQ :sieapie) sojuod SO

SIVaA¥VI SOLNOd SO OANVZITILN IS-AVZITVOO0T1 ONOD



4"

"SO]LIISIP O2UID W BPIPIAIP [EIJISIP BaIE BNS W8] apuels) oiy op oidiounw O “jediounw

1I9] Jod Ze) ©S ‘OBSn} NO OJusWeIqWaWSap ‘oedelso eng -oidjolunw WN 8p 0JUsp BAlJRJSIUILPE OBSIAIP Bwn © OoIsIq

¢OIdIOINNIN OSSON O OdIdIAIQ V1S3 ONOD €°¢



€1

“goua)lad g oISIp [enb e & eiow 920A oulieq |enb wa ebip ‘oejug ¢ 04ieq Nes

0 @ousyiad ouJlsip [enb e 8ges 920/ “apuels) Oy Op SOJIISIP SOP WN W8 BJow 920A ojuenod ‘solsip soe waouayad souieqsQ |

:01010¥3aX3

"_lUIND ep eI elidoid e apas owo9o Wa) 8 BlUIND Bp BjIA 9S-BUILLOUSP :0MIISI] oS
"eusnbad o apuelic) sey|l se ‘epuie ‘ebueiqy "Wie| op EjiA B 8pas OWO09 Wd) 8 Wie]| 8S-euillousp :oa3sig o

"0Y|902) UllIe|\ © SOUNbson

‘soJisule) ‘ewejolo] ep sey| se waquie) abueiqy "OAON OAOd Op EJi/\ B 9paS OO0 Wa) 8 OAON OAOd 8S-BUILLOUSP :03}SIq o€

"BIOUBISUOYD & seige) ‘oellap|e) ‘Olpluoa] op ‘eloA|0d ep ‘sojeAe)) Sop ‘sequod sep sey|l se

‘soJdiayulie|) sop eyl ep waje abueiqy 19y Op 0104 Op E|IA B 9pas OWOD Wa) @ SoJIsYuLIR|\ SOP BY|| 8S-BUILLOUSP :03SId o2

‘ouIsse ) olieaujeg :0WISIPgNS ,Z ‘8pueic) oIy Op

apepID :01IISIP-gNS ,| Wa OPIPIAIPGNS B1ST "SpuBIc) Oy Op 9PEpIO B 8pas OLIOD Wa) 8 8puklc) Oy 8S-BUILLOUSP :ONIISId ol

TV LY1SId OVSIAId



14’

‘opedueAe siew olbejse wn

Wwe ealwelad Jiznpoid e weledswod opuenb ‘elisiA-nquun Jeweyo s e opuessed ‘soue |iw Z| ey welebayos nquin sorod SO

M -opejs3 o0 opo} weAednoo anb sagdeu sepuelb S9J) WENSIXS ‘NS Op dpuels) Oy OU ‘|eluojod-a4d opollad opeweyo
J—
ou sasanbnjiod sop epebayo ep sejue ‘odidqry zjusa|\ oipad obojoanbie op sesinbsad se woo oplooe 8
‘ble ap
SO} S e
° “_mwmsmﬂ__ws ‘Buebiey) & siuelenc) sonod sop sejusdsauewad sunbje
S0 SOpa} . . ‘ . ‘
0B ‘EOIIEIR) [NS Op 8puelS) Oy OU ‘Bpule Welsal ‘Ouelalug “sejunxs el ‘souenuiw 8 senuleyd soqll} sejad epeonod el apuels)
——0)
&) " 0oly @ sejojad ap oelbal e ‘(-0}9 ‘sesopaow ‘eipad ap sopeysew ‘sedue| ap @ seyoa|s ap sejuod ‘edlwesad ap

sojejalle) |elig)ewW BIN)NO BISEA BWN WOD ‘seusBipul segdeu seslanlp Jod opeligey el opeisg 0SSOU O ‘0BIEZIUOj0D Bp SalUy

‘'soue ap saJey|iw Jod Inbe welsAn enb seuabipul sodnib Jod epednoo 10} el elp wn ‘epeplo e epezijeoao)

B)se opuo oelbal e siod ‘oeu sajuejgey sodidwiid sou sowlesuad as ‘opnjuo) ‘wis ‘esenbniiod oedednoo OwWOD SOWIBISPISUOD
8g ¢Soed EBA|IS ep osor oJdispeblg op epeboyod e wod ‘sjuswiesal ‘BSoWO0D apuels) Oy Op ellSIy B anb elas ‘Se|y

JO|IN [eusAnp oedeonp3 ep |enpelsg ON)su| O sows) aloy ‘|eoo| owsaw

d)sau ‘04quwalag ap / edeid e o ‘eluswienie ‘apuo SO ele|\ snsof olpisald 8 81104 0 Inbe nopuny siod ‘epuels) oy op apeplo ep
0l10Jul 0 eled 02Jew O epelapISuU0I 3 ‘/S/| Op OUB OU ‘Bpuels) Oy Wd Saed BA|IS ep 9sor sgnbnliod ouispebluq op epebayo

‘lebnuod o sied o ‘owsaw 0sS| ¢,sled 9)so eluas |enb ‘ages wanbjy ‘|iIselg op elolsly e owod ‘sasjed s0JN0

e epedl| owsaw 9} NO ‘SePEPIO0 SN0 SB NO ‘SOJUsAd S0JIN0 e epebi| e1se anb o elidoid BlLOISIY Bwn W) Sepeplo Se Sepo |

SVYNIOIANI SO L€

¢S0AVSSVdILNY SNAL OYS WIAND ‘IANVYD Ol '€



ST

wjy stedew/si/iq'woo 1oueinG mmm :8juo

1
Wiy goE SET 051 SL ]

wupoz  05L ooL o5 o

snaniLew L
mohm.._\\
OIUINYTLV f

ONVIO0

YNIYYLYD

L IV NDYHY

wyystedew/si/iq woo}sueing mmm :8juo

;NS op apue.ls) ory op seusabjpul sodnib sosidwiid sop oedez|eoo| e asedwod 8 ‘oxieqe sedew SO aAI8SQQO

‘nquin ogdlpel) Bp S81USPUSISAP SOqWIR ‘Sentiey) @ souenulj\ Solpul SO wels sa)sg ‘edued opeweyo

op oelbas e weAednoo anbiod soueadwed ap SOpeweyd Wels spuels) Oy ap & Selojod op saglbal sep salopeorod SO

‘AuesenB-i1dny o euas odnib osgol8} O °

"BOIWEISD 8p oednpold e

wieJeliolul waquie} opuenb ‘esenbej-gjewny ap sopeweyo Jas e welessed ‘9)uslWliona)sod ‘elewnH soAod SO ‘Soue |lw Sles eH e



91

ellspesjog

sepelewe  Sepepuopale
seipad no seajgew seoq
8p ©sodwod 9 elispes|oq v

‘edwed op
selepesd sapuelf seu Jedeo
Mn_ﬂw o;mohww om_mmm: mnmmﬁ ‘'so}ed sop eunbe e owoo ‘seobe| 8 SOl soe owixold WeIAlA “SOjuswelel] SOSIaAIp eled Sieuloipaw

9p 9109dso BN 9 Elspesjog )} SeAs WeIdsyuo) "Walapudjep s Sp Spepleulj B WOD Ezainjeu BU SOPBJIUOOUS Sielisjew WeAezjin o
4

G sejue|d WeABAIIND OBU S8| "8)e|\ BAJS 8p 8SEq B epigaq Bwn Weize} 8 seselq Wa Sepesse sauled ap as
-WweABjUSWIE Waque] "0de| 0 @ ‘eliopeajoq B OW09 ‘0JnN0o 8 selpad ‘ellopew ‘0lieq ap SOIjISudin WeAedLIge "Seinl) @ Sey|o) owoo

‘sojuswije Welyjod & slewiue weAedeo ‘eles no ‘salo)aj09 ‘salopeded sonod wels souenulj\ SO & sentiey) so anb sowsaqes



LT

1q'wo9-10dsb0|g-aloyelioisiyopuinisuoy;/:dyy :e9juo4

“apepaloos ejad sopejiuisse opuas Welo) 8 oped
ap oedello ap SeIoUR)Se Seu Jeyjeqed) Weloy solnjy “eunuabiy @ 1enbnuin

‘IS op 8puels) oy ojed 8s-Weled0j0osap Welsliow oeu anb seusbipul

SO ‘SOJI9[eARD SOSOPpI|IgeY SOPEJBpPISU0D Weld sentiey) solipul SO

SYNHHVHO SOIAN| SO

‘BjRld
Op eudng as-noulwousp anb
NS Op SpUBID O Op OLGHLT

‘Opua.Jiow weleqgede
0 JeULIOp WS  Sopessalgul

sasenbriod o sioyuedse
84Us SeyBeq SeleA WeJsli000
INX  OnogS  op oulq w3

8 eusanb e eised opeledald orod wn wels oeu s9|3 ‘sasenbnyiod sop ojunl souenuiw SO @ sioyuedss

SOp Ope| OB WeJein| sentieyo sQ "ejeld op ellanc e 10} sorod saisep oeduixs e ejed niNguuod anb
Joje) 0JINQO "WEABUILUOP OBU 8nb ‘SOLI0)ILIS) SOAOU Jeosng e so-opuebliqo ‘oeibal B}sau S8I0pPEZIU0|j0D

sop oedednoo e 10} sejep wn ‘sodnib seisep oedunxe e esed WeJNQUIUOD Saiole) slop Sjuswedised — QOYONILX3

¢3IrOH ‘SYNIOJANI S31S3 OYLS3 IANO ‘SVYIN



8T

¢euabipul wablio ap wanbje ad08yuod 920N |

:01010¥3X3

“lenBnin ou “X|X Onogs op [euy ou epejelBaiy senieyo ep eljwed

'9$S929ju0oe 0ssl anb nijiwuad anb euabipul einyno ejad
o)yledsal ap ejje} e d e31qoo e 104 "segdeindod sejse ajuswe)s|dwod
opuinbuixe welsegedoe owod seossad sesSop EBpIA 8p Opow O
Wwo92 0S OBU ‘Susw|ejo} welegeode ‘soue sojusznp ap siew odnod
woe salopelsinbuod sQ 'sielnos @ saseljwe) sode| ‘sienys ‘sesnap
soldold snas woo EpIAJOAUSSEp Wag opepaldos ewn weinssod
8 soue |ilw gL ap slew Jod Inbe welsAIn ‘saiope}sinbuod sop sajue

‘NS Op oapuels) oY Oou WetdAIA anb seuabipul sodnib sQ




6T

"SOJUBJBYIP Sewlo) anb 0s ‘SQu OWOD WIsse
‘sesolbljal seluQuilied weyull ‘weaejueld ‘seyuiel @ siad weinssod soqui} sewnB|y ‘salop)| © sajuaied ‘sobiwe ‘eljjwe) weinssod

apuo ‘selgple & souldl snas wo welAA ‘eldold |eioos oedeziuebio ewn weinssod selld) sens ap sepized) seossad sejsg

‘oelBaJ BSSOU W8 S8)USpUSISP 8 Souedllje ap apepliuenb apuelb ewn W8 NO)NSa) SOUBWNY S8J8s ap 0I0JoWO0D 9SS

"SepeZIARIOSS WaJes eied SpRJUOA BNS B BJIJUOD SEPIZE]] @ ‘BOlJY B ‘|ejeu ells) ens ap sepeldel seossad Wwels SOARIOSS SO

"‘ojueyjowas obje
no ejezuas ewn ap soIb]1SoA ‘waquie} Sew ‘|ed0| Op SOUOp Sop OpIs eld) anb eseo ewn ap 0s oeu eduasald e Jewayuod |9Ajssod
10} ‘ewlo) essaq "sojuasald epule seinjniise owoo waq ‘seploaledessap asenb el seinjniisa ap solojpul sunbje Jessibal nijwaad
|eloipadns opnysa 8)s3 0j0s op a1914adns ep |ensiA oedadsul ewn 8 ‘0L0Z 9P OJQUBAOU W ‘|ed0| Ok BJISIA weldzly seiopesinbsad

'SoJdlalieD) oulleg ou ‘H¥N4 Bp Sseodeipswl Seu epezieso| ‘ epesnbieyd ep eieoeyo, B SOU-WEIBAS| SSI0PRIOW 8P SOje|oy

X

"OABJOS® OyjeqeJ) O eJa ‘SeIUQ|0D sens wa snadouna sojad epezijin eiqo ap oew e eoodo Bssau @ ‘saiopeyjeqel) soynw eibixe

r ® eiopeenbieyo spepiije ¥ "BUBGIN OWOD BN OJUB) ‘SEPEPIAIE SejusJayp ap Soobau einssod epuels)

l0s oe e3es & epefjes oIy op eJIA V “sejodlibe sapepalidoid seynw opusjuod ‘sagdiodold sepuelb ap o01I0LIB) wn BINssod epule
‘sguew W epelod

cunoq oueo enbueyy ‘010J9WO0D 8P SSPEPIAIIE SE JaJUBL 8P W[ ‘SpuRIc) Ol Op EJIA B ‘EpEJUSWIAOW O)inw oelfal BpO) Opueu.Io)]

@ ®) ‘oanbieys ap oednpoid spueisb ejad os-nooejsap sejoled ap apepld e ‘||]AX O|nd9s op |eul} ON

‘seliopedJaw woaque) 8 seossad sejo Wod 8 sagdedsequua Selawnul opusgadal ‘Bluejsuod
Bwn eloj [e1oJawod 8 euenyod oedejuswinow B ‘J¢/ L wa ‘oedepuny ens e apsap anb Jewulje [aAjssod opusas ‘ojusweorod nas
ap wablo eu oejse Jejw edueinbas e o 01049W0 0 ‘eoljesboab oedisod ens ap oeduny w3 ‘8)s9| oe eunuabiy o 1enbnin esedas

anb ‘ejeid ep OIY Op BpeJjUS Bp SSJUE 8 BJISJUOI) BP SBJUE |ISelg Op |NS OWaJIX8 Ou oJig|iselq ouod ownn o ebliqe spueis) oy

SOY9IAN SO C°¢€



0z
apepaloos ep wablew e welsdsuewlad Sew ‘OABIOSS 8p OBIIPUOD BNS 8p WelJeS ‘soduelq op Spepsloos Bu SEpIYjooe Welo) oeu

selBau seossad Se ‘OBpIARIOSS Bp WIJ O WOD OWSSW ‘OJUBIUS OU ‘[eJn)nd oluguiliied OSOYJIABJEW WN WEeJexiap SOARIISS SO

"SeJino oJjusp ‘obuopuow O ‘sejed Se OWOD ‘BOBA Bp S8IQOU sousw salied ap 0)19) wWaguie} 0000w O ‘eliduew ewsaw e ‘|iselg
op 0opIoayuod siew ojeld op ayed waze) sausIpalbul S8SSS SOPO] "Soyuigel SO d ‘sey|alo se ‘sejed Se OWo0o ‘Wejwod OBU S8I10Yuas
snas so anb 0o1od op sajed weAejuadsaloe sojo ‘Oella) O ‘Oedejuswije ens ap aseq OWOD Weyul} SOABIOSS SO “epeolis) e :elig|iselq

@ elieund ep sojeld SOSOIOIBP Slew sop sunbje welexiap SOABIOSS SO ‘oedejuswie eu ‘waquie]

P
sauewep "'SOUBJIIJB S9SNap Woo oedehi| 9110} © ‘OWISI}AIOUIS OP SOABIIE SBOI0]BD SBOIJS|I8j0BIRD
snes  ep  oedmediauel woo eJigjiselq oelblal ewn 9 anb epuequn eu owssw nho ‘giquopue) ou ‘Suswiediould ‘oelbiol
woo  ‘sesoifjp)  Seulsnop
o sano  sauesap BNS ap e1ougssa e Jealasald welinbasuod ‘ejuablj@ul 0)NW BwlIO) 9p ‘SOABICQ SOSSO ‘S8I0yuds Snas
op ogsny B 9 owsjoloUS 0 Jod sopeJoubl opis weyus} Sawnisood & sojigey SNas 8 ‘Sluswelnp sopejel) Opis weyusl esjoqui]
4
G "888 1 Op Olew ap €| W ‘[Iselg Ou OBPIABIOSD B nijoge anb ‘ealny 197 ep

0]8J08p 0 91 Welenuiuod sebn) se ‘olow 10} oquiojinb assap Jopepun) ‘seanT olbau 0 opuenb owss|y SoABN) soAeiose noblige

[BOO| ©8SS8 SOue Zap o4 "SOJisyuliely SOpP By|| BU Opez|edo| ‘seonT oJBaN Op oquiojinyd O NIISIXe 8puelc) Oy Op apepio eN

‘oelBaJ eu soquiojinb soleA wedsixa anb ojue) ‘soquiojng ap
Sepeweyd SapepIunwIod Wa 9S-WeIpuooss & Welbn) SoAeIOSe SO "Bisodwlil OBPIARIOSS B BIOUISISa 9P SUNWOD Siew SBWIO0) Sep ewn
wels sebn) se 8 OBPIABIOSS Bp SOJBJ) SNEeW SOB SOPOW SOLIBA 8p WEISIS8] SOARIOSS SO "SOSO0[BI00 8 SOARI] OJINW WERIo) & aoueoe

Nas Ok WeAR)S8 anb sew.lo) se sepo) ap Welsisal Sejo ‘oeden)is BSSe ajusW|ioe) WEAR)ISOR SOARIOSS SO anb asuad oeu ‘se

"Welos anb sapepjenio sejue] Sedjno o ‘sepejeqiyo ‘sajode wod ‘9juswelsl)
sebljsed Jas welspod ‘epule & oyeged; 8ssa Jod epeu Jagedal wes Jeyeqed) e sopebliqo welds spuo ‘sepeanbueyo 8 sonys
‘sepuaze] ‘seseo se eled SopeAs| wels sg|o ‘sopesdwod ap slodaq "s9@ Wod welnajuode anb sojuswiljos sop alJed ewn seuade eJd

ess " sedad, ep sepeweyo wels seossad Se apuo ‘SoQ|I9] SO)I8) Wels ‘sopeossw o sedeld we sepipusA wels seossad sy



T¢

:sunbje

91qOs Jeje) soWeA ‘oejug ¢jiselg op eLOoIsIy eu sejueliodw weloy anb ‘seifau saisynu @ suswoy SO 81qos Jeje) NiAno el 00/

‘elbau eliesado eiqo-ap-0ewW Bp dAI0Sge apuels) oy anb oe sajualajel
sopep Ja)qo eJed ‘waque} weyjegel] ‘SOpPEPISIOAIUN SBU SBJ0D © Oyjegel] ap Opedlaw ‘epnes ‘Iej0dSd OBSEAS B Sepeuoioeal

sag)sanb se apepliolid WOD ‘SOUNSSE SOLIBA SOPINOSIP OBS 9PUO S80IUNaJ & SOJJUOOUS OpusAOWOId WA OYjasuo)) 8ssg

‘oulpuesb-ou oi6au onod
Op SIeJn)nNd o SIBID0S S8PEpPISSa08U Sep S8QdN|josal se sajualajel sag)senb W owod wisse ‘jeloel speplenbl ep oedowold e wesiA
anb seojjjjod sep JopeljeAe 8 Jopeziedsly ‘Jopelojuow ‘oAljedidllied ‘OAIJEWIOU ‘OAI}NSUOD Jajeled ap oebio wn 9 ‘(NODDSIANOD)

elbaN epeplunwo) ep [eiNyn) 8 |elo0S OJUBWIAjOAUBSS op [ediolunjy OYj@suo) O 8)sixe ‘epuelc) oiy oidjounw nas ON

‘'saoluido apinlp epule anb sapepisiaAlun seu solbau esed sejoo ap ewajsIS 0 © en| ap ojdwaxa 04N
'soalyljod sobied opuednoo soubau ap 9,6 ap essed oeu sieiopaq sopeindag op eltewe) e ‘solbau ap 9,05 op Slew ap eles |iseig
op oedendod e eioque anb 9 ‘Inbe sojdwaxa sunbje Jejlo sowapod ‘apepaldos ep auelsal oe ounl wabeueassap ap oedenyis ewn

wednoo epule solbsu so siod ‘soouelq @ solbsu ajus sielnos sapep|enbisep Seu 8)SISU0D 0BSSNOSIP BP S000) Sop wn ‘sloH

"Se|uQ|09 seu ojuenb ‘sejodoJiaw Seu ojue} ‘sopl}dWOod soJeqleq soje eAediisnl ‘solo
opunbas ‘enb o ‘sesno se Jouadns edels ewn ‘edoin3 eu ‘JiIsIxe ap elapl e welpussep e anb oje) ‘solbau so 81qos soduelq sop
oedeuiwop ejsa Jeoiysnl @ Jedidxa eled welibins seli0a) SseleA ‘AX 0jnoas op Jijued e ‘opunw O Jeuiwop edoing e nijiwiad 021U29)
ossaJb01d 0 opuenp) ‘epepiuewNyY Bp ELIOISIY BU 8Ju8dal OUSWOQUA) WN @ OBU anb ‘owsioel op apepleal e eled apepl|igISIA Jolew

BWN OpuUBOSN( ‘Opepaloos ep sojuswinbas sosiaAlp Jod epnnosip @ epieqgep o selbsu seossad sep oedenyis e ‘sloy epuly

"OwISIoel] ® ‘OBSBUIWIIOSIP B WOD OpuUaljos Welenuijuod

anb & sapepiunjodo seonod owod seossad ap sagdesob selleA ap sled welo) SOABIOSS-XO S8)s3 ‘sapepiunyodo ap eje} Jod



[44

"soJisyuliew
sojed soplLIJOs sojel] snew o oessaldo B e.UOD NOINT "OLEL 9P ‘BleqiyD Bp BJOASY Ep Jap]|

9 |ISelg Op eyulle|\ ep Jelljiw 10} ‘04BN SJUEIW|Y OWOD OPIO8YUOD WaQWe)] 0pIpuB) OBO[  «&

‘(salewjed sop oquiojind ou sejn|) seulewled sejn| sep nodioied ‘[|AX Ojnoas

ou ‘epuly ‘oibau onod op speplaqi ejed ejn| eu edivlienb spuelb ewn 10} elepueq <

"SOpPEZIARIOSS 9p 0BJROIRqWS B BJJUOD BIN| BNS 8P BIOULI008p W
opllede asse nagadal 0osioueld ‘Jej\ op oebeiq O :OJUSWIOSEN Op 9SO[ 00SIOUBI{ «&




€¢

‘'sajeuwljed SOP OquIOJIND Op Japl| OBUS O ‘IquINZ ap 81J10W B BIougJlajal Ze) Blep "I L 0Z 8P 0JquiaAou ap QL 8P ‘61521

ouU 18] Bjad 8jusWw|eIoljo opInlisul 10 ‘0JqUIBAOU 8p (OZ BIP OU Opeligs|ed ‘edBaN BIDUIdSUOY) Bp @ IquinZ ap [euoideN eig O

"OBpPIABIOSD
B BJJUOD weAeIn| © sepudze} op opedeoss welney anb solbsu ap apepiunwod e eABpUBWOD 3|9 ‘Opibny

OABJOST 'Salewled SOpP Oquwiojin®d Op Jap]] ownn ‘ilqunz elebeuswoy anb ejjiseig Wa englsg  «&

*

liselg op oueolgndal & ejsiuoioljoqe
ojuswIAoW op senBi) sejuellodwi Slew Sep ewn [0) ‘JOJIOSS & 02IINgOBWIE] ‘OlUj00Jed OP 9SO o




ve

|3y SOUBI J0J.-SOB-0)UBWNUOW/E 0/} 0Z/4q° WoorjodsBojq eodoanb se//: dny:ajuo-

SY
Ou soueliode sop

epebayo e oalsnje

OJUBWINUO|

soueliode ap |eseo wn ap oedenisn||

"apuels) ory op oyod oe welsebayd souellode ap siesed sodiswiid so ‘opow 8ssa( ‘|iselg O esed as-walllajsuel) wasselow|e
anb siesed so eled sagdLosul elige anb [eypa wn ‘salody sop sey|| seu ‘opealgnd 10} ‘9f/| op o1sobe ap | ¢ w3 "Selld) Sesso

WwiaJewo) ap sioyuedsa so Jipadwi eied ‘NG Op apuelc) o1y Op [NS owaJixe op oelbal e Jednoo eaesioald [ebBnliod ap oulanob O

'INS Op 9puEIS) Oy Op OpE}ST
[enje 0 81gos olujwop o enueled 8 oelbal essau esanbnyiod eSussaid B slUSWEAIIULEP BARDIEW ‘JEN|ILU @ OAlJRJISIUILUPE 0J)UdD O BlS
e00do eu anb ‘apuels) oIy Op 8pEepIO BSSOU B ‘Bles No ‘0i1pad 0BS 8p apuels) oIy Op OIpISald Op BloUBPUBWIOD BU BARISS 0JJUSD O 8

‘sieuoloeindod soajonu soonod e eibuliysal 8s |||AX 0jN29s op apejsw eJidwiid eu [ebnuod e ajuaoualiad NS op apuels) oy O

‘0169|y
0J0d 9p dpepIo B opuepun} ‘BAISNjoUl ‘opeisg op saglibal sesino eled wedjed ‘epuels) oy e walebayod ap siodeq apuels) oy op
oldjounw o esed salopeziuojod sodiswiid so welssain anb obejadinbie 8)sap 104 owougQine opeisa wn 9 ‘sloy {|ebnyiod e ausweoiyjod

naosusyad anb o0onuely oueed() Ou Sepez|ed0] SEeOouBdINA Sey|l SAOU 8p Ounfuod wn 9 salody sop obepdnbly O

7

SONVIHOOV SO €°¢



S¢

‘'sagdipesy

sep epJad ajuanbasuod

ejed 8 |eJnJ OPOX3 Op BIoULII008pP

we ojuswioaiedessp ap 00sl 8ARIB 81100 ‘Bpuelic) OlY Op

apepIo eu ojeuesalle ap selo] no ey|l eu owslin} ojad apepi|e}o} -ogdgusuLE
ap o0ssaooud opd
eu anb asenb 8s-ep OUYUIA 8)SBP BPUBA Y .mcuamm Bllas opessed Weyus)

: oeu anb seasay seAn
eu epeldwod @ SeAn sep alled "SaJo)naijiA siop seuade ey aloy ‘weusixe el anb seale seidwe sep ‘walod ap owng 0 9 ASON

‘ey|l BU SOPSYUIA BY ‘Bpuly "BJISPE\ Bp By|| Bp sobljue soyula eiqus| oedelogele ap 0ssadold O

"|looo|e 8ap oedipe wod SeAn
ap ojsow ap as-ejel| ‘(ebidossr owod eprosyuod waquwe}) ebidnine e Jesogeje ap oediped) e wew anb salonposd sousnbad
wiejsal epuie ‘opejsg op eyl Jolew e ‘sodisyuliej\ SOp ey|| e eled AN Bp OAI}ND O WeJaXNoJ) anb soueliode so waque) welo

"apepIo ep oJivolped ‘olpad oes ap ei1se
e @ ‘ojueg ojiidsg ounlg op Bi1sa4 e owo9 ‘sesolbljal selsa) sepuelb eled oojed 10) aidwas apeplo BSSOU B ‘Sedljsiieloeled senp

SBJS8 OpuluNaJ ‘SOAIIS8) OlNW Waquie) 3 "apeplo essou eled B2I01ED 9) B WelaxnoJ) 8 Sosolbijal olnw wels soueliode sQ



‘SoyuIZIA Snas aJjus asinbsad ||

SOY9AN (¢) S3S3aNSONLYO0d (2) SYNIOIaNI (1)
:sojuswije & seduep ‘sojgey S8)se soweplay eluld [enb ap anbyiusapl 8 ‘oxiege ‘seunbly se asijeuy -|

:SOI010d3aX3



Le

‘lelialew| oluQuilled
nes ap aled 9 ossl opny ‘sesolbijal & SIeUOIDIp.I) SSPEPIAIISS) SB ‘Sepus| se ‘seduep se ‘seliepeoullq se ‘oedelsb sode oedelab

Sepejuod weloj anb sjuejul seuglsly se ‘opeoo) Jas apod oeu enb ojinbe opny eued ze} TV LVINI OINQOIWIN LV ©od

"9pEpIO BSSOU Bp |ellale)\ oluguililed op aued waze) SeQdniisuod Seise Sepo) ‘epeplo Bp BpeJjus eu 021104 0 no ‘zjuebuisyy
B Owoo ‘seolqe} sebijue ‘soblue SeQiesed SO Wa) spuels) ORY We Owod wissy “TVIYILVIN OINOWIN1Vd op aued wszel 8

sebiue sagdeziA ap elISIy B wejaAal anb ‘sooibojoanble sonls sou e1se [eln)no oluguuiied op seluoj siedioulid sep ewn
"sojoadse soJINo aJjus ‘seysa) ‘sienid ‘sagdisiadns ‘webenbull ‘seduep ‘sojued ‘sepus| ‘sagibijal ‘seoidl
SEPILOD ‘SBWN)S0O SN8s 8p SoAeJle OAOd WN ap eLo)SIY B Wejuod anb ‘siellsjewl no/e siellsjew suaq ap 0unfuod o & oluQuwilljed
‘OBlUg "9pPEpIAIS|0D BN 8p suaq ap ownfuod o Jeubisep eied OpEeZ|N OWJ8) O @ OlUQWIlEd anb Jszip sowspod ‘0b6oT
"oluQUILIIE4 Nas ap alied zej ‘OpINJISUOD ‘OPIAIA 104 el anb opny ‘Ooejug 'SEpPIAJOAUSSap
Welo) SepepIAlle SESISAIP SIew Se @ ‘Sel|iWe) Sens ‘Soy|ll SNas WEeISAll ‘WEISAIA SOPO] ‘9pepaloos BSSOU WS BOJeW ens B welexiap

sonod so)se sopo) ‘seossad sejse sepol ‘wag ‘inbe welssAn gl seusbipul soynw anb 8 INbe waJeyjeged) eied ‘edio) B ‘sopizel)

Wwelo} SOpeziAelosa ‘soueouje soinw slodap ‘enb @ sasenbnliod souojod Jod epepuny 10} apeplo BsSsou e anb sowepn)is]

‘s9|dwis seossad ‘sejuelniowol ‘salopedsad ‘sajuepn)sa
‘esed ap Seuop ‘salopeyeged; Weld ‘WU SOPBJUOA ‘SOYUOS Weyull waque} ‘900A wod seploaled oynw seossad wela sel@p

seynw 8 ‘sloy 81sixe anb opn) welinJisuoo seossad sejnw anb 8 SelIQ)sIY Sedll ap Blayo @ apeplo ens e anb sowepn)ss er
ie] sowep
"elges OBU 900A & oluguilijed nas oes anb sesi0o se sepo) 81qos opuesuad Jedswod SoweA ‘wag

¢OINONIYLVYd 3 3ND O 39vS J00A v



8¢

ep sieJjuad sojuod sop wn sloy o o ‘(oepeden) Jej@oeg ens ‘oid Jq obJe] ou epezieodo)
B1SS 0Ipdd OBS 9p |elpoie) Y ‘eleib| ep 0diod O JinJ3suod agnod orod Oe 8 ‘eliejuol)
e 9 Jow-ejoded e welniisuod sa[3
*Jopeulanob op
BIoUQpISa) Bp 0BINIISUOD e eled elaxnod)
anb souesado soO o |eusjew O noOZIIN
anb ‘oeaq elhalp |enuely  odisyusbug]
‘us] op ojloudd op Jpued e  ‘enls
ep 09sioueld |douel\ alped ouebin op

oplpad & ‘1nJjsuod nopuew waenb epeipuy

8p ollal{ S8WOL) |elsuss) O 104

"epusze |eay ejad ‘e00d9 BU SepelUsIUS SEIIBoURUI} SBPEPINDIIP SB OpIAsp

‘soulope salolew was ‘sgnbniiod [e1UOj0D 020Jleg Oj1se Wa 9 olpald Nas @ ‘gG/| 8p OUB OU OI0JUl 8A8) OBANJISUOD Bns

0dd3d OYS 3d TvHd3lvOo Vv
"elI0]SIY BNnsS We sajuessalaul
weq sojuswow wejuasaidal sienb se ‘epepio ep seolo)ed selelfl SgJ) Jesileue SOWEA ‘OdisWlld "apeplo e eled ejougpodwl

ens e a1qos oonod wn Jages 8 sunbje Jepnjse soweA ‘sosolflal sojdwa) 8 selalbl seynw INssod spuels) oy op apepId Y
apepisolbigy vV L't
jJoyjaw Japusjus sowep

JANVHO Old 04 TVIH31VIN OINQINIELYd L '¥



6C
sep wedoiied sejsipueguin so ‘eolj0)ed elalbl ewn m_ww =TE) m;onEo

‘lewadse waq o0joadse - J_

wn wa) elaibl eysg

‘eloy eJjuoous as d_‘ _
owo92 ‘0gL Wa noulwisl d
® 'ggglL wa  ‘nopul
anb oede|dwe ewn |0}
edeja epunboas y "ela.bl

ep Jejje o ejuasalidal ‘eloy
anb o0 ‘4,8 W8 epInouod

9 ‘z/8l wa epinbie Jas e

nodawod ‘ejaded ewn ‘esiswiid e :sedeja senp W epezijeal 0BINJIISUOD BNS aAd |
"SewIss||aq

susabew eblige JolBJUI NS "9SO 8 BB ‘SNSS 8104 O BlisIixe apuo epinbis ‘0d1j0608u

olnse wae ogdeoyipe ewn J -olquieles ep 8les edeld e owunl epeziedoo| gis3

OYJIFONOD VA VHOHNIS VSSON VIr3yol v

‘'saJejndod sagdejuasalde o ‘sapeplallsa) ‘sagdelsajiuewl

‘Wwaque) ‘sew sesolbljal sagdeisajiuew eled 0S OBU ‘OpPIY0IS® [BOO] WN ‘9pEpIO

7

eled ez|in oedendod e enb odedss wn 9



o€

"LB66 L Wd SepinJisucdal Welo} ‘apepiunuiod
ep olode wod ‘se|\ 'Sepelod Jas anb welsAl] seulo} Sy "salulo} seje sep seynbe seu
sajuanjod saseb o aJjjes ap oedeljjyul B 8S-NOJLISUOD ‘€QGL W "Bloyuedsa apepljeucioeu ap
el)ljowJed osolbijal ‘owle) op wablip ep 0oelIA) 1814 ap 021uQialinbie o)aloud o eleubr vy

"alowJew wa epidinose 9 jewsieq eid
V "elejeq ap B|02 W02 Ope|0d 8 Bielled ap alouwew Wwe 9 ‘Ng
op seIxeD ap apepId Bu 0)I9) ‘|eJjusd aAeuU ep Jeje O ‘seinbieb

selawnul wajsixa solieuedwed sop aseq eu ojuenbus ‘ow.e)

Op eJoyuas BSSON 8p enie)se e ejsiA Jas apod odo) oN

‘sopezll}awoab
Slelo]} SOJUSWS® WOD BaJdESOJ ewn adalede epeole apuelb BN "SBINAIBU © SOpeY|IpuUdl

sopeoljep ‘sienlbo seyuod sgl1 ‘sepeqoge ‘sieljiA Jeliwpe sowspod epeyoe) ens w3

‘ope)js3 op sojdws) sojeq siew sop wn 3 ‘sedeoseq seyjew.e) sep .

WwapJo & aousllad 'gEEL 9p [1Mge ap gz Wa epeinbBneul 10) ‘00110608U OjI1S8 Wa BepInisuo)

OWYVI Od VHOHNZS VSSON VIr3dol

"g|quiopue) op @ epuequin

BP BUIUIWS) 8pephud ewn ‘wWnxQ ejussaidel oedleouo) ep BIOYUSS BSSON ‘OWSIISJoulS Ou siod ‘epeplunwiod BSSap SapepIASS)



T€

"/8819p OUB OU N3JI0J0 SeIqO Sep
oesnpouod yy “elelbl |enje ep oedniisuod e 8s-nodawod ejade) ebijue ep Jebn|
OU ‘WIi4 wog Op dpepuBwWl| Bp SOSINDaJ W02 ‘99g| W3 "wi4 wog op ejade)

e BlSIXa ‘Wi4 wog op oudNwao oe onl ‘cyg| ap 01sobe ap ¢| apsa(

Nid INOE Od VIOl



7¢

‘eloyuedsa oedednoo ap Soue €| SO dlueINp BpEUOPUBJE OPIS 18] apod einjnuisa Y "eJisjuol) ap eptenb ep 0diod wn Jeyuedwooe
eled epinbia opis eyus) ejade) esiswiid e anb as-e11600 sopnjsa SO awlojuo) ‘epewlenb sepaied sep ewn aAd) |enb e ‘eliapew

ap sejep ewn ‘lle sepinbie opis welney el seqno senp sousw ojad ‘[eoo] ou opinJisuod osolbijaJ olpaid odiswiid 0 10} OeN

‘001 Sp Oue Op BjjoA
Jod epinJjsuod opis 48} apod anb ‘|eoo|] owsaw ou ejade) Bano ap BIou”ISIXd ep SoI6)1SeA nosjuodus o ejade) ejsau sooibgjoanbae
soyjeqed) @ sopnisa nozieal ‘(HYN4) SpuelS) Oy Op [elopad SpepISIaAIuN Bp SO02IU29) ap adinba ewn ‘ejuswouaday "sejslin)

SO eled opepISOLND 8p OAIJOW INJISU0D onb ‘|05 op o16gjay, Wn as-esuoous ‘oidsipuol) nas we ‘ouadwi o

7

ajuein

elaibl ep euowsabay e sjusasaidal ojgbuis 0d1uQ}alnbie 0}0adse 0 eioquig

"wie] op eisenbal4 e epeud |0} opuenb ‘siodap soue siop epinjouod 104 ‘oelbal ep
oJiapuazey ‘egllo) oulsneq oejde) osowe} O salopeuooljed snas aJjus opus}
BpINJISUODal 10} ‘b8 W3 "0Jpdd OBS 9P 8jusuiUOd ou Jelss Jod ‘,0ipad Oes
ap ejaden, ap sioyuedse sojad epeweyd opuas ‘Gg/ | Wa epInIjSuod 104

W
eobe ep owixoud ‘epuelc) oy Op OMISIq o OU ‘wie] op opeoAod ou epenyis

‘oed1aou0) ep eioyuas BSSON ap ejade) e eplosyuod 9 |enb ojed swopN

NIVl Od V13dvO



€e

JopeAjeg op euedlbuy elaib

‘Buimjosury
odsig op o0snq

0 9s-eJjuooua wip.el

nas w3 -oediodo.d
apuelb we ‘senbe se a1qos opueyulwed 0}s) ap einbly e weoeisap as
apuo oew e sopejuid soleinze ap |suied wn 8 SIBJJA SOWISS]|8] 9S-BAISSUO
‘eue|bue wablio woo ‘esisjiselg |edoosidg elaib| ep odwa) a)seN
"epeyoe} ep
soy|elop SO opudjuew ‘OpeAlasuod as-ejuasalde oipaid O “sg|bul 0o10608u

oj1se wa eipad WOo2 OpINJISuU0d apepld ep osolbijal olpaid oolun 0 g

T

AJOAVATVS Od VNVIITONYV VI3dol



143

‘sienje
selp SO 9)e adsuewlad anb ‘Ojdwa) oAOU O OpINJISUOD BLIBS dpJe} Slew apuo
‘v99 U ‘uegepinby ent eu Jas e nossed soyno sop Jebn| 0 ‘9GEL W3

"SUIle|\ Sep|oQ @ SaoWIS
Ba1100) SOpJINOT ‘SOQWIS BISII0D) BuUy ‘epeznoT "y opjouldy ‘edidnbi{ aual|
‘elned oluQuy ‘edienbijuy zinT ‘esieple) o||9N Bloue|\ ‘elisple) oesjodeN

‘uleisunelg "4 JiyeN ‘uleisunelg |anbip\ ‘uleisunelg yupne ‘uieisunelg oeor

‘eAIS ep ‘N eludbng ‘eAllS ep 'y 0la(sI|24 :Selojad ap eisiieg elaib| eqiswiig
ep .SeleuoIssiwap, SeleD sens se

| SR e ——— : wesaqeoal anb efelbl ep soiquialu
soJiswiid sop oedejas e anbag '9¢EL Op |Uge ap £z elp ou ‘elaub] we as-noziuebio

oedebalbuod y ‘sepezijeq welo) seossad seynw o nipalboisd oedeziabuens y

‘'sebiey\ ajusplsald Ay aloy ‘9z olewnu ‘zjuebuleyy eplusAy e ojun(
olpaid wnu ‘ewn}liew apepio eu oedebaid ap ouod wn Jluge WelsA|osal ‘Sejojad ap eislieg
elaib] ep soiquisw siewap soe ajuswen ‘epuels) ory/sejojod odweod ojad [aaesuodsal
‘uejsung neAeye ouBq|y OLIBUOISSI\ O "Sejojod ap eisiieg eleib| esswiid ep oedebaud

ap ouod Wn Woo Nadauode apuels) Oy 8p apepIo Bu soJig|iselg selsiieg sop epebayo v

ViSsiivea VIadol



13

‘sesanbnyiod & seuabjpul OWOD ‘seuedlje ojue} siein}no
soziijew ap sagdebhileul @ sowsljoquis ap sejajdal ‘oedonap e @ apepleaisnw
e woo ‘eduep
B Wwoo oededl ens
Bp SoAeJle Ssepejoanal

oes sejsg  "eoun

[eJnynd  ®  BoloIsly

|[eluowrjed ezenbu ewn wejussaide epuequn 8p Sodisld] SO

‘B)s9) e welbnsaid anb ‘eunuabiy & 1enbnin owod

soyuiziA sesied ap waqwe) @ opejsg 0 0po} ap sosolbijal So0JUsd 0B

‘ouisse) op eleud e seossad |lw
0ZL 9p Siew opuieJie ‘ope}s3 op sesolblal Se}ss) salolew sep ewn ‘efuews A
ap B)}S94 B Opuds ‘giquopue) O & epuequ) B OWOD eueduje zijew op

saolbljal se epebi| oedipel) spuelb ewn Wa) apuels) oIy Op apepIo

VINVINZA 34 V1S3d



9¢

1
AN

¢lelalewi no jelsjew ougwiied wn 3 jougwiied wn 9 einpszuag Y ¢8zuag anb wanbje 828yuoo 920/

$@peplo ens ap oluguwilljed owoo sopelapIsuod Jas wapod anb apuels) oy We Wad8juode SOJUSAS SOJIN0 Siend

1
~

:S0I0J0J9X]

.................................................................................... eBdnnr (o
................................................. owes opdsg oUNG op E1504 (p
.................................................................. eluewos op emeisy (0
..................................................................... eluewo s op e1504 (q

................................................ ”OEl_mO OU mgoscww mwwoz m.ﬂmgm_ Am
Jleliajew| oluQuilled NO [Bldle|\ Oluguililed wn @ as eiaejed ep ope| OB BA8IOST |

:S0101949X3]



LE

"apepIo BU epelus ap
oellod wn elsIXe ‘||AX O[nNoas OU ‘epuo ewsaw e @ oedez|edo| eng ‘sepessed sepeogp
W ‘epuels) oIy Op SIBIX3) Sellsnpul sepuelb se opuejussaidal ‘Bin}sod ap euinbew

BWN 8P 0]BWLIO} OU ‘0G| We ‘OpInJisuod 10} apuels) oiy op apeplo ep oollod O

apuels ory op 091310d

jsojuswnuow o sedeid se oJiswiid JBYISIA & BpEpIO BNS W8 Jeljus sowe)\ ¢ salebn| se1sep

wnBje 828yuod 900/ ‘epeplo ep sebijue sesed & seglesed ‘sojuswinuow ‘solpaid sojed waebela ewn Jsze) ‘OBjUS ‘SOWEA

"eulpuelb-ol wabesied eu sealew sens noxiap anb sew ‘nossed el anb

odwa) wn ap elosly e ealasald anb o ‘eol einjainbie ewn wWoo ‘sooLIglsly soipald solawnul INssod apuels) oIy Op apepId Y

sedeld @ sojuswNUOW ‘solpaid SNas ap SoABJIE SELIOISIY BIUOD 8pepI)  :apuels) oy 'Z'L v



8¢

alepuewe | edeid ep 0}8i0)

"00Z-IUIW O @ 9Jepuele]| B OJUSWNUOW O Je)ISIA ‘epule ‘elapod ‘6061
ap oue ou epeinbneul ‘sedo eaidxia | sgnbnyiod Jo})Noss op elione ap ‘eyjidnolie
oednjonay ep Jop)| ‘seAleduUOS oOag Bp onwn} OluBWNUOW O J328Yuod
elapod -euedeuog oesjodeN ap o ‘olel O wOO Jsynw ep einynoss e ‘1qoo
0013 oulpuelBb-ol ejsiue op seque ‘obe| ou snser op wabewl e & oJigjeulof op
BJN}NOSa B OWOD 9)Je 9p SkUqo SeleA 8 sgjbul oji3sa wa ziejeyd wn Jealde eiapod
ajueysin 0 ‘seyjuod sesianp © sobe| ‘ezajoq epuelb ap soeoal ap edeid ejseN

‘NS Op 8puelS) OlY Op OpE)sT op Jouslul op edeid Jolew e epesopisucd J

aJepuewe ] edeid

"SOPIOUSA WIBU S8I0P8dUSA 9ANOY OeuU |enb eu

‘soewll 8Jjus eIN| wessaldal edeid ep seg




6€

sediec) ep obe soyulluy sop zuejey)d

*J10))nosa ojad apepio e epep 10} 8
10909 0211 J0YNJSS OB ‘9.6 P Olew

we oeduede ewn 10} SNSO[ O)ST «»

Iqq0S) 0oLIT 8p enjejsT



ov

‘lediounyy eunjiajald Bp O & asuspuel9)-ory Bo3}0l|qig
Ep O ‘021|gnd OPEBJJS\ Op O ‘0I10J9WO0) dp elewe) ep O ‘ebapuely Bp O OWOD ‘Bpepld ep sajuelodwl siew & sobijue siew solpaid
SOp sunbje Oe}sa OUIOJUS NBS WS & SIBIN)ND SOJUSAS SOSJIBAIP 8P |BJ0| 9 ‘Wdquwie] "eljed ep elid B d (G661 dp ‘zuejeyd op ewixoud)
seblie olnias) ayapisald op ojuswe}sal-eled e ‘sanblupoy BlI9.Id 4 Opal)y B 0}SNg O OWOD ‘9lle 8p SeIqO SBJNo ap waquie) apss 9
edeld vy "apepIo ep Jopepun} ‘seed BA|IS ep 9SO oJispeblig OB 0juswNUOW O B)Sd anb elialia JaIney edeld Bu 9 ‘OSSIp Wy
"Osuedsap ap Jebn| nas o edeid e}sap wazey sezapuopal Sep salopeyjegel)
soynw ‘odowile op oueloy ON ‘saloadse sep oedeoynusapl ap seyuinbeld
wanssod saJonle se anb 9 |elouala)ip wn "sopeyold wele}sa souswnuow
SNas ap sunbje eioqwid ‘SepinquisSIp Wag SeJidxl| & SOpuLOo|) sulptel wa)
‘SBPEAJOSUOD Wa(g & Sejuoq siew sedeld sep ewn epelapisuo)) ‘sodisuipJel
sop awaloed oyjegel; ‘sesionlp sednbly We SOpewlojsuel] SOIsNgJe snas
Jod Jeinbuis ezs|daq BWN INSSO "GEEL 9P oyunl ap 9z wa ‘apepio e apuels)
oIy Op EJIA Bp 0BIBAS|S 8P OLIBUSUSD OJldwilid Op S8Qdelowawo Se ajuelnp
‘ella1id94 Janey 09siouelH ejsiieulol oe wabeuswoy we swou 8ssd Nagaoal

‘opuel) OIY Op SPEPIO BP 0J1USD OU BpEeZIed0| ‘Blialled Jenex edeid v

VHIFHY3d ¥3AIAVX VIVHd



147

‘iIseag op ezepuelb e we.lello}
anb ‘sedel sal} se wabeuswoy wa soouelq SOJIBIGO © SOIpu) ‘SOABIOSS ‘sopep|os :eujed
BAOU Bp S8J0)NJJSU0D SO eluasaldal suabeuosiad ap odnib wn ‘ope| nas oy "ejeb ap awuoun
woe oJispeblq op eunbiy B oA 8s |enb ep sjual) ‘einje 8p SOJ}BW 0}I0 WOD eipad 8p eun|od

BWN BJUSISO ‘0J1IOISIY OJIUSD OU ‘Bllalld JalneX edeld eu Opez|edo| ‘ojswnuow O

seed BA|IS ep 9SO oliepeblig oe 0JusWNUO\|

JUISSOY Eepueg |euoIdipel) ep WOS Oe aJAl| Je oe
weduep siesed ‘sgw J0d opeges wn ap apJe} e ajueinq " apep| Joy|BIN ep
oyuljieg, 0 828U0dE ‘Zliejeyo op oulo} wa ‘edeld ep 0JjUSd OU NO ‘Sepelpuy
BNy B 8 0JOXIdd OueLO|{ |eydoJe|\ Seny Se aJud euinbss eN




[47

op oededonied e woo ‘I8IUO | O8)E\ JO}NOSS Op BLOINE 8p @ BIJO ¥ ‘8B & wabeuswoy wa |iselg

op ojuswnuow oJdiswid 010} ‘eliolia Jsinex edeld eu ‘@yE| WO opeleisul BB\ B OJUSWNUO

|wiy saed-e Ais-ep-aso(-0.i8 peblig-oe-quawnuow‘‘pzz 8| +S8Y elap/so o sln-soaje ge/dyd-xapu/euled /g  Aob: s-apuelfol mmmy/: djy:guo

10go9) 0oUJ oulpuelb-ol JoyNose

Y

|wyysoed-e Ais-ep-0so[-0.io pebiig-oe-cusawnuow‘‘pzz 8| +SoU|e}ep/So a1 s1in-soa e Je/dyd - xapuleulBed /g Aob-sJ-apueib ol mmm/: djy:guo



1514

apepiaqr]

enjels3

E OJusWwnuolp

vOvdd YA SOIASSVd 3 SOHNINYD

IVHINTD ZIdV4vHO




4%

‘opioaJed B}sa@ oyuasap Nas 0 8S JIBJU0D eled | 9B 900N WBIBAS| ‘OpEpPIO BNS 9P 0JJUdd O 9)e WwaJo) opuenb
‘saleljiwe} snas eled edad 8 ewioe SOpeEIO SOJUBWNUOW SOP Wn opuiznpoldal oyuasap wn ede} ‘edeld B}sau aA8)SO BOUNU 9I0A 8S

¢,0B3Ud)E BNS B Noweyo siew anb 0 opuejuod oyuasap wn a 0)xa} ousnbad wn edey} ‘o] ¢ elialia JaIneYX edeid e nOUSIA Bl 900/ -|

-SOI010d3X3
"Jepnise

ap sowegeoe anb sedeid sep say|elap SOJNO ‘N0 828Yu0d 00A anb sedeid selno a1qos ‘ene ap sebsj0d SNes Woo 8JusWo)

Jeassed os eJed |oajzeide Jebn| wn o 100S8l) ‘ezojeq Wazel] wWaguie) anb seljno WalsIXa ‘opnjuod

‘apeplo ens ap seueqn sedeid salolew Senp SB Nadsayuod 920A ‘INby ‘Seynw oes apeplo ens ap sedeid sep sezsjaq Sy



Sy

"02ISSE|008U 0|I3s8 wa oipald wn ednoo
anb ‘e08]0I|qIq B)SBU Sepesjuoous Jas wapod selel seiqo 000°Z 9P SIeIN
"Ope}Sg 0SSOU Op BLIO)SIY B 8 lenbeled op eJlanc) e sajualajol seAlleoyiubis

sedad epiens) -"sawn|oA Q00'0Sy ©p Slew woo euod ‘owlssinbil @ oaseoe

7

Nag °|NS Op apuelic) Oy Op Sieinynd sagdinyjsul sebijue siew sep ewn 3 "asuspuels)

T

-0l eosylolqlg os-leuiwousp e essed oediN)Isul BSSS ‘OpJe) Slew Souy

"BJN)I97 8p djduIges) wn wepuny
sojun( 8 ‘seujo| sep salopeldalde ‘sejsiiespl WN 8 SUIA dunal ‘98| W ‘BuINbas oue ON "BlD @ 00T |eIO0S OBZEl B WO ‘00T SOASN
sep sanbJep\ |Snuely ap [IJUBDJSW OJUBWIDBBCEISS Op OID0S 9S-BUIO)  ‘GHg| 8P 0IgNIN0 8p |Z Wa ‘epuels) oy ou nhojlody
"0Jlaue ap o1y ou ‘siodap ‘e elyeg eu soue sunbje nadssuewlad ‘solal-eplenb ap oessijoid e
OpuddIax3 "0Zg8 L OJquiBAOU Bp (OZ Wa |iIselg oe nobayd ‘606 L P Oue Ou ‘eoqsi] Wa Soue Og ap apep!

B W02 8juswW|aAeA0.d NalIow @ ‘GLg| W8 ‘01104 Op 8pEepId Bu N8JSEU 0Y|90) esodgleg oeor

oyjg0) esogleg ap aisng

"gsuspue.lo)
-0l eosylolqig ep ‘9yg] op 0)sobe ap G| ep elep Bu ‘Jopepun) ‘oy|@o) Bsogleg OOl BINYND

ep ojolsode 8)sep einblj B SOWsAI] ‘0oljuUE|lY O weleznio anb sesenbniiod sojunw so aljug

ASNIANVIO-ORM vO3l10I14919




9t

SOJ]eW € Bp BOI9D JeARD 9O0A 8S) OXleq 09211eal) |05Us| WN Jeljuoous sowsepod seale SeleA WS 9puo ‘Osouale 0jos Wn ejussalde

anb ‘eJ191s0o aojue|d ewn Jod ‘waque) eziisioeled 8s anb 0As|al WN W8] 8puelc) ory i : i

"00ljUE|lyY OUBSD( O 8 BilEq Bp [eUB) O ‘@pJa) eobeT e ‘sojed
sop eunBeT e sowsa) ‘senbe Jod epespol 8 spepio \ ‘ope| oe edew 0 8AI8SqQ "OpepISIanIp

BNs We 8uelagnxa Bzeinjeu ewn Jod eziieloeled 8s apuels) Oy Op opeplod v

TVLINIISAV OINONIYLVd FANVEO NN INSSOd JANVYO Ol

"00ILIQUODS J018S WNBje WEeAJoAUSSap

8 wealn seossad anb Jeyjiqissod no ‘sejsiiny Jiesje opuspod sszeA se ‘lojeA ep ay| enb

9 ‘apepIUNWOoD BWN W8 8)Us)SIXe Bzainjeu B Bpo| ‘|ednjeu sjusiquie olall OB SOpeuoloe|al

suag SO sSopo] oes onb ‘jelusiquy OlUQUWILIEd O 8IqoS Ji8|jal sowesloald
‘lejusiquiy OlUQUILJEd O 81qOS JBeSIaAUOD sowesioald oezel esse Jod

"WSAUOD Say| Joyjsw anb esisuew ep ezaunjeu e wejdepe
9 weziuebio wisse 8 sopeledas wels sojue anb saisebn| web) anb sajuod wWo0IISUOD
‘SOll SOpP OwNJ O WEIASOP ‘Slewlue Snas Jelo o souswie snas Jejueld esed se}solol)

wegnuiap ‘seolde) Sens ‘SBSED SBNS OpUINIISUOD OBA SWIOUOD BZainjeu e Weodlipow

seossad sy ¢leinjeu sjusiquie WN W 998Juode 0ssl opn) anb nagadiad 900A 3

"0)8)

;oeibal ens eu welaAA Bl N0 WBAIA anb seossad se sepo] ap epiA ep alled ze) Jopal nas oe 8)sixa anb opn} anb agaoJiad 900/

IVINIGNY OINOIELYd ¢V



Ly

‘niA el 900A anb apepIo ens ap Siewiue ayuasap ‘SlewIue S8SSep WNyuau NO opeyueq Wn O]SIA Byua)

BOUNU 920A 0SBD ‘Sou eled BIIOISIY BSSS 8JUOD OUJBpED Nas W ¢ Siewlue sassap wnbje niA ep sopeyueq wnbje 828yuod 900/ |

:SOI10[0d3aX3

‘(Jeyusiquy oedejold ap ealy) YdY ewn ‘epis/\ eobe B SOWEIjUodUS sepueuss
ON) Sepueuag @ soJialied) olieq owod saJtebn| sunbje wa wogquie} @ BUINY BU ‘OUISSB) ‘Byoejog SOLlleq SOU Sopeyueq Jeljuodus

sowspod ‘epuels) oIy Op 8pepId Bp BUBJIN BUOZ BU WaJWe] Sew ‘Wie| op eolbojoo] BAIaSay BU 0S OBU Sopeyuedq walsixg

|upy’ wiey-op-e 16 0]098-0BIB} S8*“E 09 8+SOU [€}8p/S0ansLry
-sonjege/dyd-xapul/euibed g Aob-sJ-apueiborr mmm/: dyy:auo

1/

eouelg m&mo

:oxieqe ‘suabewl se aAIesqQ

‘eouelq edieb e ‘opeyueq op oejel o0 ‘eleaide) e sowsa ]| ‘eale ap odi} assap
soo1d)} silewiue @ sopeyueq soynw INssod oidjounw O ‘(soueisely S030d ap sowewey) "0josgns ou 820p enbe Jesjuoous eiapod



1174

"SO|eAR)) SOp Bey|| e
-oyuipeyoe\ op eyj| e
‘elonod ep ey|| e
:owo9 ‘alod ousnbad ap ‘sesno selleA sows) ‘sey|l Sejsep Wy
"'e0sad B eOIWIQUODS BpEeEpIAl}e OWO0D
OpUd} 8jUBUIUOD O B ey|l B aJud anugd} oedebh) ewn wWOD & sopeyueq sosuswl Jod epeziisioeled @ anb ‘ewejolo] ep ey||y e
‘(NS op apuelS) Oy Op 0.IB[3d O epelsapisuod [0} el anb ‘sedieloy ap oednpoud wa oedezin
apuelb wa} anb 0ol 0]0S WN OUJOJUS N8BS OU & ‘SleJudd Seunp sapuelb WOD esouale oedewlo) ap) SOJiIByulel\ SOp ey|| e
'sey|l op eduasaud e ‘woque) ‘sows |
‘leleddyy Op 00eS e
‘BJIOA|IS Op 00BS o
‘ouUllSN[ Op 00BS e
‘esionbue|\ ep 0oeS e
:s00eg sepeujwousp ‘eunbe] ep senbe Jod sepeuwlo) sesel SEpPEaSUS SELIBA WB)SIXS ‘Bpeplo e
opuepunaJl) ‘eosad e ‘waque) ‘owod 0liod op selopeosaw ap ayodsuel) o esed ojue} ‘oidjounw o eled epual ap 8juoy ajuelodwil
ewn wejsasaidal anb ‘sagdeosequs seusnbad o sapuelb ap oedebaseu e ejsald s anb ‘jeunjeu jeued wn euololodoud opewloy
ajusiqwe O ‘|ed0| ©SS8N Olen}se wn Opuew.loj ‘odljue|ly ouead( op epebles enbe e a8gaoal eunbe] ep a20p enbe y
9,06 © %/ /) ©JJUd OpPUBLIBA Je Op BAIJE|SJ Spepiwn Bwn WO ‘D,9‘ZZ 9P 9 |ewlou eIpaw B 8 D,8] 9p @ ewiujw einjesadwse) e

‘OBJBA ON "Dop'S] OP OUJBAUI 8P [BWIOU BIPSW 8 D,Z 8P ewiujw einjeladwsa) woo ‘ownjliew [eoidosgng @ oelbal ep ewio O



917

"0SS99. 9p |eue ) ou 8 ouisse)) op eleid eu
‘Waguie) ‘oo soled sop eunbeT ep olienise ou Ojue)] ‘opedue| opuss ojuswelel) was 0)jobss ap sepepiuenb sepuelb sows) ‘epuly

‘olien)se assap oedinjod e 9 apeplo essou ap sews|qoid sepuelb sop sunbje ‘opepind Jes esioald BwaSISS008 Opedljep 8ss]

"Jew ou wenbesap anb ‘soyoell sousnbad & sololie wewlo) 8 sodwed SO Weloo
anb ‘sopeyueq sapuelb Jod opew.o} sjusiquie wn sowagadlad ‘Seunp sep Sedly ‘Sedialieq Was Wy Ofg SoUsW NO Siew ap OBSUSIXd

ewn 8 einbBue| ens Jod opeuololodold ‘solied ap 0lIsURI) 0 @ ouisse)) op eleid ep eliag ep sejuelodwi Seols|ieoeled sep eun

‘apuels) oy op seleud sep sadie) seu eoueliodwi apuelb ap
Joje) win @ ojuaA O ‘NS op sopejeb sasew sop SojusA s} Jod sepebalied oes ajuswaluelSUOD anb selale ap seunp Jod epejw|

‘oABNs SAI[O9p WOD SBul) SEISJE 9P djusiquie Wn opusas ‘OYSNILXT W3 OANNIN Od VIVid HOIVIA 9p epeweyd 9 oezel esss Jod
‘INyD 0 91 BpUB]SA 8S 8 31S8( BY|O|A| OP 1A anb ‘ouisse) op eleld e 8s-BnlS apueic) oIy Op oldIdIuNW Op BJI8}SO) BUOZ BN

ONISSVD O

"092B)SNJO 9sSap einjded e os-wedlpap ‘OBJOA O djuelnp Ssleuesale salopedsad sojnw 8 ‘Olen}se Opo} BjuUSWIAOW
olnw anb sel0odsa sep ewn 9@ oesewed O "Sey|l Sep Oulojus ou ‘waquwe) ‘e eunbe| e epo} wa opeosad ap sol0odsa SesIaAIp

7

808.18J0 BoIjRIBOIPIY BpEPISISAIp BSSS BPO] 8pUO ‘BlOULISISQNS 8P SewJo) SelleA soulpuelB-ol soe eoidodd ezeinjeu essg



0S

‘ew9|gqold wn wejuasalidal
woquie} eAlasal ep oJjuap sepeodljeld oes anb ‘sieba| edeo e o eosad e ‘eAlasal B B1I0D anb ‘| /{-4g eu slewlue ap sojusweladolje

SO @ ‘sepewlanb se :oes spepiun ejad sopejusljus sews|qoid SoNQO "SeAB ap S810adse SBSISAIP 8p Soyulu SO 8 sojsed so

eig)osid opeb o 8 sagdejued sens Jebiul esed ‘esianbuely ep @ wip eobe ep ‘sopeyueq sop enbe e ezijeued

BJINOAE| \ "opeb 0 wod sopednoo sodwed so o elos ap seunoAe| sapuelb wod seale se owod soblad sunbje wod a1jos wie] O

'|elo0s 8 02IWLQUODD

‘001J1JUSIO IOJEA OSUSWI 8P BLWIS)SISS008 WiN :selnin) sagdelab sejad seplosyuod Jas wapod

opoLed anb sel0adse sep @ ‘|elusIquuy OlUQWILIIEH 8SSOP BIOUAIASICOS & djueleb wie] o Jeasasald e

wnble  ep  SOOISUGORIED  WEId

onb 1o 0BiBa) EPELILLAEP BUN LR Jepnle e Ja2ayuo) "sesino aJjus ‘edisnben edieb ‘eyoe) ‘sebnienie) ‘saieoel ‘sagjel ‘seseaded

sepedn.fe ogss anb saiojo sigjban :0WO0D Slewlue ap saladsa selleA ‘wie] op eo160j003 oedelsg eu ‘sowesjuodu]

‘sejueid ep aqunfuod wn 9 eiol4

iodu 10 coioss liselg op soJajiwew ap oedelieA Jolew e eblige |aARIOAE)

odedsa OpeulWIGEp WN WS WSAAUOD ajusique 8)So ‘SaAe Sep WY "eplleuy NO BoILy Om_mm‘_ ep sojusiusnold ‘sosjpwiglinb

% siewtue ap. qunluoo win g euney op seseyjw welein sewnBly “selojelbi seAe sep olediaq sjuenodw wn @ wie] O

"S9)uBpUNCe SBAIJEU BUNR} 8 BJIOJ) Sepeljuodus oes oelbal ejanbep
"seauelo)l| seunp @ sesouale seield ‘seobe| ‘sodwed ‘sopeyueq wa sopiNquIsip sielefen 8 siewiue ap [ednjeu OJIBAIA apuelb wn
ap oedeAlesald eu 8)SISUOD apepljeul) Bng *(apuels) ory Wa 9,0 @ Jewjed op BLONA ejues ap oidioiunw ou 9,0/) saiejosy 000 vE

ap eale ewn opuednoo ‘66 @p oyunl Wa epeLo 10} ‘[ISeig Op NS OWaJ]Xe OU BpEZI|ed0| BlSe wie| op eo160joo] ogde)sy vy

NIVl O



1S

‘oeifau epeulwislep
BWNU  SBA  9p qun(uod
0 9 .,0uelA Bwalslg, enb
9S-NadgjRgeIse  ‘Ogdlulep  BlSep
Jed v sauodsuel ep  sewlq
SEJNO 8p NO/d SEIA0LIS) ‘SEIAOPOI

8p aunfuod 0 9 OUBIA BWR)SIS

¢

e

‘394g|/334 :81uo4 ‘oidjolun op opelbsul OJUBWIAJOAUSSSP
0 eled sedel® WOD OpUINQIUOD ‘SEOILIQUODS SSPEPIAIIE SEpP JejoJusssp Ou elougnjul apuelb

WEeJBAl] S81018S SOJIN0 ‘Ojuelus ON ‘selenyod segdejeisul sejad opelspl| ‘OLIBIA BWA)SIS O WOD

oedelsiul epuelb ewNU ‘OlIEPUNOSS J018S Op eloueulwopald ewn Jod epeziisloeled @ spuels) Oy Op 8pepIo Bp BILOU0DS Y

"e1sifeleA 010JoW09o oe opebi| sluswWelalIp BISS OLIBIDIS) J018s O '|eJab wa 010J9Wod 0 8

‘sielaq| sreuoissijoid a8 sopeboape ‘salossajoud :0e)so a)sau ‘sodinies ap oedejsald e opebl| sjuswelalip B1So 0141249} 10}9S

"opeoe)]e ap euwlo) eu sojnpoid sop oedingLisip e Jaaowoud ap

wa|e ‘ouewld J0)es op oednpolid ep ojuswessado.d Ou enje 10}as 8)sd ‘0Sed assa "elbious ap oedelab a |IAID 0BINIISUOD ‘OWNSUOD

ap suaq ap oednpoud ‘souswedinbs & seuinbew sp oednpoid e opuelpenbus ‘[elISNpuUl BWSISIS OU ENjE :0lIEPUNIdS 10}

"Sell}snpul sep ojuswioalseqe o eled (soploa) Jiznpoud eled epas e no g| e ‘ojdwaxa

Jod) ewnd-euglew znpoud 10}9s 8ss3 (Sleloulw @ slewlue ‘sie}oboA ezalnjeu ep Jedl}dl) OwsIAllelIXe oe 8 (Slewlue ap oedeld)

eliendcad ‘(sagdejue|d) einynolibe ep OJUSWIAJOAUSSSP OB OPENJUIA B}SS eAlINpold apepiAlje ap owel 8ssa :olewiid 10}ag

¢, SOAIINPO.I S8.10])8G SO Oes anb 0 8ges 900/ "OLIeIdId ] 10}oS @

01i1epun2ag 10}og ‘oliewld 10}9S :SO[8 OpUSS ‘S8.10)8s S8jualalip Wa epingulsip @ sjed No opeis] ‘epeplo Buwn ap BILLOUOIS Y

JAANVYO O Od 3avaid vd VINONOD3 V 'S



[4°]

apuels) oIy Op OUOd Op EIoUSPUSIULSANG/ Bpuels) Ofy Op SEUISNPU| 8P 0JJUSD :BJUoH

‘(09j0410d Op sopeAlsp sonpoud oes) soolwinbosyad
sojnpold ap |euiwls) ‘osjosad op sleulwus)} ‘siejabon sos|0 ‘(sojale) ‘oyfiw
‘elos) sejoo)ube soeldb ap sSleulws) ‘sajuez||ius) ap Seusnpul weldeeisul as el
‘|EO0] B1SON "010d 0419y Op B8y EPRWEYD BU 0PEZI|E00| B)SS ‘S8Je}oay 00§ g WOoD

‘apuelD Oy Op [elISNpU| oIS O

[elsnpujopnsig cl'g

" JNSO2J3|\| Op 004, O Jeulo} 8s e Welelouapald O Salole)
so)s3 ‘sapepipunjotd seoq obixe anb ‘0suind obuo| ap oedebaneu e tspudle ap S8QIPUOD
wa ‘e@juswieucioel OpIAJoAUSSap Jas ap zedeo ‘sepelba|ialid sieinjeu sedljs|ialoeled ap opejoq
"g)uepiodwl slew O 9 apuelc) OIY Op 01104 O ‘opelsg op sopeziueblo souod sl soqg

"'sealla) seyull © seinopod siedioulud se opejuswined
0Ssooe  ‘saQdeolunwoosie)  ‘eouigle  elbisus  ‘enbe  op  OUBWIDBISEOR  BINNIISSRIUI
elo|dwoo ap oQdsiq ‘epuels) Ol Op elieg B 0SS90B 9p |eued op 9)se0 wablew eu

‘sieulwa] SOAOU ap oedelelsul eied sale1osy 00z op eele ewn Inssod epule elougpusuliadng

eng ‘“eipuenodwl We N8osSald 8puelic) Oy Op 0lO04 O ‘soue ( Seusde w3
olenjiod 10JeS |'L'G

VNIANVHOOIY VIWONOOT VA S3H013S L'G




€9

"Ojned OBS 8p Ope}sg op SeLjsnpul
se eled ‘suswiedioulid ‘@s-weuljsep 0ssa00.4d Bp S09|0 8 SBJUBAI0S ‘sieladse sonpold snag ‘ope}sg Op SIBAIISNQUIOD ap epuewap
ep %L | e apuodsaliod anb 0 ‘NS op apuels) oy op |ns oelbal ep soidjounw |z abueige ebueaid| eueulyay ejod epiosjseqe eale
VY ‘sleloadsa S09|0 8 SOJUBAI0S ‘d19 ‘SIBAIISNQUIOD S08|0 ‘Buasolanb .
‘loselp 08|0 ‘euloSEb :SopeAlsp 8p Byull esuslxe ewn opuiznpoid

08]0J19d 8p elp/siiieq 00g 6 essadoid ebuelid| eleuljey e ‘sloH

‘Byoe.LI0q Bled SBJUsA|0S
ap oednpoid o 09|0J}a4 Op oedezieuisnpul eu ‘Isesg ou ‘edisuold
10} ® ebuead| odnic op sapepiAlje sep oI19Jul 0 hodlew ebueaid] 09|0J}8d

ap elieUljeY B ‘Bpueic) OIY Op 8pEepId BU /6| Wa epeinbneu)

VONViidl 031703 13d 3d VIIVNIAZY V

"sOJaJIp soleuoioun) 000" L op e2489 opuebalidws ‘|iseig op [ns oelbal & opelSg 0SSOU Op OpedJsW O

waJidns anb seusnpul (oJjenb)  wa| ‘sied op |ns op sajuez||ilia) ap oednpoud ap ojod Jolew O INSSod spue.ls) Oy Op apepId Y



vS

eaUeIC)| B)S09 euwn
ap ouloy woe esdyjosyad oedeiojdxa o
oedeined  wod  weyeges  enb
sesaidws Jod epezjin 9 o ,)S09 ep

opejseje,, eoyufis ‘sgnbryjod we ‘enb

esolbul Wwablio ap 9 eiAgled \ :BI0YSHO

"SOPB]ST S0JINO 8p OWSsW gk 8
opejs op ‘oelbal Bp SOPEPIO SBINO ‘WaguIE)] ‘00D SpEpID BSSOU B 0S OBU 8juswalio) nojoeduwl
‘SOSINISS Bp @ SIBLIISNPUI SUSJ 8P S8PEPISS88U SENS N82819J0 anb 02ILIQUOYS 01JUSD Op ‘apuels)

oIy Op [eAeN OJod Op eloueisip e ‘sied ou sleLsnpul sojod SoJNO 8p sluswWLuLIslIq

‘leuciBal @ 00| elwouoos e eled eolubis apnjubew eysep ojuswipusaldwa wn anb

‘00ILLQUODS OJUBLLIDSBID 8p [e1ouslod Opo] W NoYIPaIoe 8 NoJidse apuelc) oly Op apepId Y

‘0110d N8s 8p Bale BU 9IOYSHQ ©

|EABN 0|04 Wn ap oedejue|dwi & opIAsp ‘eliojns apuelb ap 021LQUOIa 8 02131jod ‘|elo0S OJUBWOW wWn NBAIA oidjolunw 0SSou O

IVAVN VIHLSNANIV €°G

"S0JIN0 @ eyjanes ‘oeded ‘olue axiad ‘openbul

‘eyuie} ‘eyueised ‘eyuipJes ‘opeJoweu ‘ezniiswl  ‘enoyoue ‘elebeliu ‘Oelewed 0BS SEpezZ|eloJowod Sslew $a109dsa sy

‘ox1ad ap 090 8 axiad ap eyulie} ‘opebjes opeosad ‘opejebuod

opeosad :ap sopinyisuod oes sonpold siedioulid sO ‘(sasjed sono esed) J0IBIXS B (SOPEISS SO 8J41Ud) |enpelsalaiul ‘(soidioiunw so

aius) |eddunwisiul ‘opeolaw ap sodi) saJ) W opezieiniawod @ oidiounw ou opezijelsnpul opessad O oldiolunjy Op 02IWQUO28

0]X3JU0D Ou anbejsap adalaw ‘apuels) oy op eoid)} apeplAlle B JINJISUOD 8 |euoldipel) Slew Jo}as O Jejuasaldal Jod ‘eosad vy

OdIaN0S3d YOL13S ¢'S



59

'SYH90Y13d e eled oeduasinuew ap oyjegel) o eled sopiyswold sojadip sobaidws |iw {7 8p oulo} wa ‘sasalodiy sep Joyjew eu we)
9 ‘opesed sjuswednjeld eiss ‘seossad (jlw OZ) |lw SJUIA Bp Bo180 Jebaidwe e nobayd anb ‘|leaeN 0j04 opeyuos oe} O ‘eloby

‘oeduainuew elted sew.ojele|d ajuswos

‘apuels) oIy oJisje}sg o eled weyusa anb 9 ‘gL QZ 8p oue op apejow epunbas
e g)e eAljoadsiad e ‘gLQZ Op oue 8sse ajueinp ‘|iseig ojed SOpAIA soijod
S01190BS8p SOpP SpnMIA We ‘eiadse ap 0ssedwlod We 8S-BJJUOOUS SpURIS) Oy

Op |eAeN 0|04 oe sopebl sojuswipuaaldwa sop ailed Jolew e ‘ojuejus ON

‘sewojele|d seosajuebib saJ} sepinJisuod
welo} ‘GL0Z 9p oue O 9je o :o9jolad ap oedesojdxs e eised sewuojeie|d seliea

SEpPINJISUOD WEeIIBS BpuUO |BABN 0|04 wn Jas eled as-noledald apuels) oy

‘lseig ou [pAISNquIoo sp eolsifo|
e o galodsues o esed esaidwse |_<w.w~_n_

ayuepodwi ewn 9 osadsuel] —

V'S adodsues] seiqoged Y

"(TvsS-34d) sepunjoid senbe wae os|oJ}ed ap sodwed sp epaqoIsap e
‘oJjadsuel ] epejol) ep oedenousal e ‘seiqol}ad ep aled Jod sopejalje wod sojsnd soje sojad OpeAllow 9 ouswioseual 8ss3 ‘sjed op
0JJUdD OU 8S-BAEZI|ED0| SBJUE anb ‘eJId|ISeIq [BABU BLIISNPUl EP OJUSWIOSBUSI 9P |euoloeu Bol}jjod ewn ap o) @ [BABN 0|od O



99

SVYINEY 3d OySvdd

VdI13dNVd

"OUIH O © oeselg O ‘eiidpueg e :SO|oquUUIS SNas WO Wa) apuels) oIy Op apepId

‘sellopueq Se 8 segselq
SO wepn)sa anb seiougld oes anb ‘eIBO|O|IXaA B © eaIp|eloH B 9299j9geisa anb op oedou ewnyusau weinssod oeu anb sejsije Jod

sopeJoge|e Welo) S8]1S8 ‘SazaA selnw ‘oldIolunw Nas Op SOJIAID SOjOquUUIS SO J8oayuoosap oedeindod ep aled spuelb sp waly

‘oidjolunw eped ap apepiAljejuasaldal
B o ‘wyus ‘oelblal o ale ‘sagdipet) ‘SBWINISOD SNBS SO OWOD Wa(Q ‘BOILIQUODS © eAljeJisiulwpe ‘eoyjjod oednjoas ens
e ‘oidjounw op apepiuapl e wejussaidal enb seubisul ‘sealjoquis seunbly oes ‘jedioiunw elidpueq B OwWod WISSE ‘sewJe ap oeselq
O ‘seuolsly sejsop oedejuasaldals ap sewloy se oes siediounw sojoquiis SO “SowiA el owoo ‘euolsiy elidold ens way oidiounw

epe) ‘oidjounw eped ap SBOIIS|I8I0BIRD SE @ BLIOISIY B We)el1al anb S00IAID SOjoquils OBS ‘Ouly @ ‘Sewle ap ogselq ‘elispueg

JANVYO Old 04 3avdaid vd SOT104dNIS 9



LS

selbJaus sepunods) sus)
9) elll sua) ‘Jojen sus|
seiq @ oyeN ‘elbs)y ouod

alepuewie] ap els|

oyjivyiad @ anb o opny ap &
apepJa/ ep Sawelp soe
apeplenb| ep sojieoa.d soe
o}laJig Oe ajusple ojose
J16uns zey sewje seu anb
Jojeo 0 a)e} 8y anb waes
Jowe o ‘zn| @ ‘zed opo}

Jiniod nay 0 aidwss eleg

selbJsus sepunos) sus)
9} efli sus) ‘Jojen sus|
seiq @ opeN ‘elba)y ouod

aiepuewie] ap eils|

seibJous Sepunoa) sus}
9} elll sua) ‘Jojen sus|
seiq @ oyeN ‘elba)y ouod

aiepuelwie] ap eis|

‘el10|6 we eyodwi enb o opny ep

Ol1aA oJnd 8 olle} 9sso
018S Ng) OU Wag nopule as
eLojsiy elno ‘woq onod oe

BS © aABNS BpIA Jep ap
Jozelud o ‘elI0S B 3)saAl
Janap na} oe ejivje aidwas

gJe ne) oe anbaJus aidwes

selbious Sepunoa) SuUs)

9} elll sua) ‘IojeA sua|

selq © opeN ‘elbo)y onod
9lepuewe] ap eld| selbioud sepunds) sus)
9} el sua) ‘Jojen sus|

seiq @ oneN ‘edbs)y onod

alepuewe] ap els|

"e0| eAls|ndwi slew e o
gjuanb siew o sosnejde sop
a)uab e epo) we opuedonoid

eoq sew ‘sgidwis ‘sysanbis 9}
[lselg Oe opuep SOJNO| Slew
Joge| ayuabul wnu ‘ny

Joj} e ‘olnij oe ‘sjuswses e

Ipsoy aidwss ‘ele.e e 81qoS

apelpuy ap sojJe) oolspal4 :oedisodwo)

JANVYO Old Od ONIH



58



65

iepebligo ‘epuelc) ory apuels

‘leAeN 0j04 OlieuoisiA 0 opuelblisaeld @ opueysoe ‘onny o esed Jey|o

win Wa) ‘wisse epule ‘e eluewsa A ap B1S94 & 8 Je|\ Op BIS8{ B OWod sagdipel] sens wa sopeoul) sad snas wa) anb apepio v

"ope)S3 op Jouaul

Op SOpPEUSWIAOW SIEew SIeloJawod Ssegpeded sop Wn epule wa) ‘ siejusd Buiddoys, siop eyusl eioquwe anb ‘spuels) ory

"9juaw.oliv)sod
‘aJed B weyuaAa anb owsaw ‘saQdelod SNasS W apuelc) Oy O WO SOpPO)} ‘SOPIY|0OB SOPO] "OBJSA OU SB)SLIN} ap Ssaley|iw lelje
anb ‘ejuebib & epul| elesd ewn ‘epule sowa) ‘9sSe}seq OBU S OWO0D ‘9 sedienbsad selyuedwoo 8 salopeosad weles ‘(solieuolouny
SNas WOo9 ‘sieuoioeulnw & sleuoloeu sesasdwg) solenyod so no ‘(oBu NO ‘sejntoal) |Iselg Op BYulB|\ Bp SaJe}ljilu SOp OSEeD O 9
OWOo9 ‘sleuozes SO No ‘©YN4 Bu Jeyjeqed} no/e Jepnisa eled eles ‘sapepiuniiodo ap ‘Joyjdw BpIA ewn ap easng wo eo esed wan anb

‘Iselg op saiebn| solawnul ap seossad ayjooe apuels) oy ‘jeule ‘ soiebuelise, ep apeplo ewn 9 e)se anb Jezip owniso)

'Zl|9} @ osolbial ‘eibaje ‘ososauab
onod wn INssod apuels) oy “eJopayjooe & edige)dsoy apeplo wn wa JaAIA ap o0169jALd 0 W) ‘Nne owod ‘oedope Jod N0 OjuBWIOSEU
ap ‘soulpuelB-oll SO anb op o0le} ou apisal epueuodwl ens {[eABN 0|04 Osowe) nas ojad ‘N0 NS Op Spuels) Oy Op opeis3 op
esanbnjiod oedeziuojod ap ebijue siew apepio e Jas Jod sjuswos elouellodwl Bns Wa) OBU SpepID BISS anb eqies ‘oeu no oulpuelb
-0ll 900A el[eg "SOWSBAIA 8puo Jebn| opull OB oedejal WOD SpepISoLIND ens Jednbe esIA ‘Sew — OLIeJjuod ojad ojnw — apeplo BSSOU ep

BLIOISIY B S8juaJalel sounsse so Jejobse napusiaid oeu ‘eyjie) eise ‘selossajold @ seiossajoid ‘ouy oyenp op Sejuepnisg

SIVNI4d SVYAV1Vd



09

/1 Bd'z661 ‘sesinbsad ap ouejeiyouy ojnyisu| :opjodoa oes
‘)1 eibojodoijuy ‘sesinbsad "AenbBeied op BISUIAOId Bp SEII}INSIL S903npay sep 0dawoo ou seuabipu] seduesapi -

'6GL-€€1l "d "L66L ‘sesinbsad op ouejsiyouy onyisu| :opjodosaT
0BS "GQ SOBWNI0Q ‘|NS Op apuels) Oy Op BLOISIY-31d ‘|NS Op dpue.s) oy op S02110)s1y-a.d solpul sop noaqos anb QO -

'¢861 'INS Op
apuBlI9) Ol Op BJI0JBD SPEPISISAIUN BIDINUOH ‘SBUBWINH SBIoUgI) © BIJOSO|I4 8p OINJISuU| *(BUBdlISWY-018q] BLIOISIH We OpeJ]sa|y)
oedenassiq ‘d L€ "Z861 'SHDONd 8.6y 0l04 "1enBnin op |ejualio epueq ebijue eu ouenulpy @ enieyd soipul sQ °

"}/-G¥ 'd 'e9/61 ‘punwiieloy :opjodosT oes “*'sleuy ‘opjodoaT oes '9/61 ‘Z ‘InS op
apuel) ory ou ewdly oedezjuojo) @ oedeubiw| ep eli0)siH ap oisodwig U] ‘ewsje oedeziuojood e & Buebuiey oipul O -

'0/61 ‘sesinbsad ep ouejalyouy
onyisu| :opjodoa OES '6¢ m_@O_OQO.;Cd\ ‘sesinbsad ‘INS Op {pue.i9 ory ou &:er__m! olpul O ‘o|iseg aual| E[e)) NENOE S

88-/8'd 1861 ‘1tenbnin
,ow_u_>®~co_>_ ‘68 B 9Q .0pejs3y |ep wo._smww op mscmcmrc_< ‘ejusiliQ oLIojlI9 ] uU® sendieyd wm:_u_omo leqiuy ..wO._.Z_n_ SOld4dvd

SVIONI¥343y



19

Y002 ‘68L-2/1 9l ‘OpuelS) oy ‘so|qig eisiney ‘eabau eduasaid @ oepiAeIOST :apueIc) Oy Op apepId Yy ‘enbuusH zin7 ‘STYYOL

'9102/.0/¥¢ Wd 0S80y <jpd “1WOBUQZ % LIDJBW 0Z %IUd0IUNY0Z %S0 %OUBIePOZ %LIPN.ID0Z %Io|0W0Z% OBpEleAQ
2%2Z111e800Z %UaSSalyl/GS0IXa | /sebeuwl/a)is/iq Woo apeplaqiaoepInrIosa mmm//:djy>
‘we [eAluodsig  CLLoz/olew 8p €L B || ‘elbs)y 0lOd |eucipus|yN [iISelg Ou 8pepiagil © OBpIARIOST  0JjUOdUT

oG "9PUBID OIY WS OBpIARIOS? @ epeanbieyd ‘lWoeN el ‘HOOINNY ‘eueleq elpneid ‘1370 ‘oepeleA zujeag ‘NISIIHL

210z 'zop/uel ‘gzl-GoL d ‘L "A ‘equun)d "Inl ‘s8d ‘1S3 'AvO
eueled Op |eJepa{ SpEpISISAIUN ‘dpuels) oIy op apepid eu opelbeg Jebn o0 aigog opnisg wn ‘|elewy oLeboy SY ‘VHIIY3d

SONISINN't1L0Z oyunl 8p G| e || epeued/Badiuuip
ojueg ojlds3 ouni] Op SB}Se4{ SB 8.4gOS |euoloeuldlu| 0Ssalbuo) |A Ou opejussalde oyegel] ‘INS Op apuel) oy
op SsBolj0je ) Sopeplunwo’) wa ojues oplidsg oulAlg op se)so4 seu saogdejuasaiday o eibojoquig ‘eAIS ele) ‘1 JNIHOVE

"1 1L0Z ‘'OVH0D :8i69]y 01i0d “|ng Op apuels) oy op eLIOISIH ep senyig|dy ‘B0 "olpne|d zinT NIYIINY "eAllS ep epues ‘[134V0O

'8/61 ‘eulng/1S3 :alba)y 0104 NS Op SEIXe) 8p 8pepISIsAluN NS op seixe) ‘siueldenb soAod ejulll sQ opleuly “JIXNYdg

09SauUN/D3J N S8031p3 "900Z dp oJquuaaou
‘eljiseuag [iseag op oedewloq eu euabipu] eduasaild ¥ ‘BYo0Y ep 01snbny sole) ‘TY|TY4 ‘BlidnQ ap 098yded OBOr ‘“7I1Svyg



9

apuelb-ou||ns-op-apuelb-o11=y21easg09g | S=unwpooag=6ue|;dyd-jiad/selix/i1q-rob-abql sepeplo//:diy

[UI]"SI-epue.Jb-ol-ep-[eABU-0]0d-0-BXIap-GG-d-09j0118d-ap-Bliojeie|d/0 | /€ | 02/eoNnou/NS-0p-apuUeIb-0l/S1/Iod 0qoB- | B//:d1y

910¢/.0 Wd 0SSsady
"sSanBuIop BYOOJ B| 8P SNIDIUIA O]8dJBeW ZOoYJeAIeDd Ojuaq ealpue |oyeAled es obolp dis @ seAnpold seleped ‘sielio}es sopn)se
‘eoljewa) Bale NS Op apueiB Ol Op NS 8pelaWl Bu [euolBbal OJUSWIAJOAUBSEP & |eABU 0]0dSz/96S/on/B10 |eluBIquieoloos on//:sdny

PSS -0BSI5/\-0PUBID-O0ly-S00ISI]-S0j0005V/Z82 G € 88/00P W0 PaIoS 1d//-SA1Y
alluenba-apepalnos-elin-ap-|0Jd-Wa-Se]SIin buod-a-Sen|-[ISeJq-0.16aU-0]UslUIAOW-0/e1N]No,/W00 BolJeEpOojuspIod MMM//-01y

|W3Y 0BOI9oU0-Bp-eI0yudS-eSSsou-efolbl‘ ‘e 8 | +Say|e}ap/soalisiin}-soaljelie/dyd-xapul/euibed/iq-Aob sl apuelbol mmm//:diy

[ 20081720 70 61/40 Wod TendodoleIp 1aU-AIS//-dny
[eniul-euibed;dyd xapul/eulbed;1qA0b S -epueIBol MMM//-d1y

[NS-Op-8 pUeJb-01I-0-B08ll0d-Wanb-opuenb-apuo,;dyd Xapui/o}aloid/iq B0 BiSSNJIOGO0]BAISSq0,/- a1y

[ Ol-Op-SajUB]Iqey-SoJiatllid-S0-SoIpul/Z0/Z | 02/1q Wod 10dSBo|q OpueloISIOquIo[0d | J//-d1y

[wiy-ojusweonod/dyd-xapul/jerod/iq-610°si-saiooesopesed mmm//:diy

:S341IS

1102 ‘VOuV - eljelboac) wa opeljsa) op oedellassiq ‘epueio)
oly Op [eJepe4 opepIsisAlun ‘S¥/opuels ory op oidiIiun)y op ea1b60j02804By oednpold Yy "00siouei{ 9SOl SOINVS

002 ‘68L-L.1 9l ‘spuel) ory ‘so|qig elsineyY *(£9-2GLL) INS Op apuels) ory ou eueliody oedeziuojo) v -



63



64



