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RESUMO

O presente estudo tem como principal objetivo investigar as representagdes das infancias nos
livros didaticos do ensino de Historia, dos Anos Finais do Ensino Fundamental, ciclo 2012 —
2015, do PNLD. A tematica foi escolhida em decorréncia da percepgao das novas concepgdes
sobre as infancias na atualidade e do impacto das imagens nas praticas pedagdgicas do ensino
de Historia, observando como sdo tratadas as questdes de etnia, gé€nero, classe social e,
consequentemente, a articulagdio de uma cultura infantil. Esses materiais estdo sendo
produzidos pensando nos alunos que irdo estuda-los? Os professores estdo preparados para
trabalhar as questdes étnicas e de género nas leituras das imagens? E as infancias, como estdo
sendo percebidas pelos estudantes do ensino de Histéria? Serdo as infancias percebidas pelos
professores e discutidas com os alunos em sala de aula? Essas sdo questdes orientadoras da
pesquisa, sendo pensadas a partir do campo da Historia Cultural. Para fins de andlise, as
imagens sdo tomadas como sindnimo de fotografias e tratadas como recurso historico-
pedagbgico. Para a investigacdo dos dados quantitativos, selecionamos todas as imagens nas
quais apareciam criangas e para analise e contextualizacdo historica, foram selecionadas
somente as fotografias, buscando as representagdes de infancias que demonstrem experiéncias
cotidianas. Concluimos que a infancia ainda necessita ser estudada e teorizada a fim de atingir
pelo menos boa parte das pesquisas em sua constituicdo historica, sendo compreendida e
representada em sua plenitude, em razao de sua importancia historica, social e cultural. De
acordo com as investigagdes, percebeu-se que as imagens selecionadas apresentam de forma
genérica a infancia, ou seja, ndo ha evidéncias de que a organizacdo dos livros didaticos,
tendo em vista sua selecdo de imagens, tenha sido pensada no sentido de representar a
infincia em sua especificidade historica. Logo, observou-se que as imagens na maioria das
vezes estao apenas ilustrando os conteudos.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Representagdes das infancias. Livros didaticos. Imagens.
Formagao de professores.



ABSTRACT

The main objective of this study was to investigate the representations of childhoods in the
textbooks of the History Teaching of the Final Years of Elementary School of the 2012 - 2015
pnld cycle. The theme of the representations of childhoods in textbooks was chosen for this
research, due to the perception of new conceptions about childhoods today and how these also
impact on the pedagogical practices of history teaching. We use textbooks as the main sources
of research, and our research object is to understand the representations of childhoods in the
History Teaching of the Final Years of Elementary School and how this proposal is
established in the textbooks of the 2012 - 2015 pnld cycle, as well as the issues of ethnicity,
gender, social class and, consequently, , the articulation of a children's culture. In order to
reflect on this question, we may ask ourselves: Are these materials being produced thinking of
the students who will study them? Are teachers prepared to work on ethnic and gender issues
in image readings? And childhoods, how are they being perceived by students of history
teaching? Are childhoods perceived by teachers and discussed with students in the classroom?
The study of the representations of childhoods is inserted in the field of Cultural History and
permeates as a discursive paradigm the social imaginary of the child in the context of the
teaching of History. In order to define the analysis of this study, we will treat image as a
historical-pedagogical resource in the teaching of History. Furthermore, we adopt the
expressions image and photography as synonyms, because we know that the word image has
significant and respectable variety in its representational category, however, we declare that
the object of this study will focus exclusively on analyzing the visual and fixed image,
specifically photographs of the textbooks of history teaching. However, for the investigation
of quantitative data we selected all images that appeared children. For the historical analysis
and contextualization of the images, only the photographs were selected, since the research
interest consists in analyzing the representations of childhoods that demonstrate experiences
lived by the child in his daily life. In this sense, we conclude that childhood still needs to be
studied and theorized so that it can achieve, if not completely, at least a good part of the
research in its historical constitution. Thus, so that it can be understood and represented in its
fullness, due to the importance that the childhood category has in its social and cultural
history. Moreover, for childhood to be in evidence, no longer in the pages of newspapers and
television because of violence against children and adolescents, as seen before, but rather
because of the historical importance it has for children and their social history. According to
the investigations, it was noticed that the selections of the images found in the present study
are of images in which they are presented generically in relation to childhood, that is, they
have no evidence that the organization/selection has thought of representing childhood in its
historical specificity. Therefore, it was observed that the images are most often only
illustrating the contents.

Keywords: History teaching. Representations of childhoods; Textbooks; Images; Teacher
training.
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INTRODUCAO

A educagdo, a infancia e o ensino de Historia sdo questdes das Ciéncias Humanas
extremamente pertinentes a serem problematizadas e levadas a sério, sobretudo, quando se
pensa em Educagdo Bésica no Brasil. Nesse sentido, ndo se pode separar essas categorias
quando se organiza e se discute, por exemplo, os livros didaticos, bem como outros elementos
que envolvem os conteudos do ensino de Historia para as criancas e os adolescentes. Dessa
forma, tanto os livros didaticos em geral e, por sua vez, os do ensino de Histéria em grande
parte s3o os meios pelos quais os estudantes s3o instruidos académica e socialmente.

Assim, esses recursos carregam a responsabilidade de oportunizar aos estudantes o
saber Historico e, consequentemente, o conhecimento apreendido por meio da Consciéncia
Historica como identidade pessoal e aprendizado para a vida. De acordo com o filésofo
alemao Jorn Riisen, em sua obra Teoria da Historia, podemos observar que “em qualquer dos
planos, o pensamento histérico ¢ a consciéncia que dele resulta e nele atua buscam
assenhorear-se do passado, entendé-lo, explica-lo, de modo a compreender o presente e
planejar o futuro (RUSSEN, 2015, p. 11).

Diante do exposto, entendemos que o conhecimento apreendido através do Ensino de
Historia e a reflexdo que emerge através desse saber sdo o resultado esperado, a fim de que os
estudantes sejam capazes de desenvolver-se por meio da educacdo, atingindo objetivos
positivos para suas vidas futuras. Assim, acreditamos que as representacdes das infincias' no
Ensino de Histoéria tendo imagens dos livros didaticos como fonte podem e devem ser
investigadas, pois os livros estdo diretamente inseridos no contexto escolar e sdo recursos
indispensaveis na Educac¢do Bésica. De acordo com Riisen, em relagdo as imagens dos livros
didaticos:

Durante muito tempo foram usadas somente para fins de ilustragdo, porém
na producdo mais recente de livros didaticos alcangaram uma importancia
crescente ¢ uma autonomia em relagdo ao texto. Consequentemente, nao
devem ter a mera fungdo de ilustragdo, mas constituir a fonte de uma
experiéncia historica genuina: devem admitir e estimular interpretagdes,
possibilitar comparagdes, mas, sobretudo, fazer compreender aos alunos e
alunas a singularidade da estranheza e o diferente do passado em
comparacao com a experiéncia do presente, e apresentar o desafio de uma
compreensio interpretativa (RUSEN, 2010, p. 119-120).

1 . s . . A . . L

Referimo-nos a infancias, pois compreendemos que cada crianga vivéncia sua infancia de forma tnica. Nesse
sentido, cada infancia possui suas particularidades e especificidades individuais. Logo, essa distingdo pode ser
pautada por condigdes sociais e culturais, levando ao entendimento de infancias, no plural.
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As infancias, dependendo da forma como sdo representadas nas ilustragcdes, podem
oportunizar significativas experiéncias para o ensino de Historia, como, por exemplo: imagens
da Revolucao Industrial, em que aparecam criancas trabalhadoras nas fabricas, comuns nos
livros didaticos de Historia. Essas imagens podem oportunizar aos estudantes a reflexao sobre
as condi¢des de trabalho infantil, contribuindo para uma problematizagdo, mediada pelo
professor, ao qual cabem as escolhas para abordagem de tal contetido, motivadas por suas
intengoes.

Ainda podemos trazer mais um exemplo, como imagens de criangas nas ruas pedindo
esmolas, as quais sdo também pertinentes a serem problematizadas, assim como o ja citado
trabalho infantil, a prostituicdo, a gravidez na adolescéncia, questdes de género, etnia e classe
social e cultural. Todas essas tematicas sdo importantes e podem oportunizar significativas
abordagens no ensino de Historia, despertando nos professores do contexto da Educagdo
Basica, sobretudo, o interesse em pesquisar a tematica das representagdes das infincias. A
presente investigacdo se insere na linha de pesquisa “Historia, pesquisa e vivéncias de ensino
aprendizagem”, do programa de P6s-Graduagdo em Histdria, Mestrado Profissional no Ensino
de Historia PPGH/FURG, e tem como objetivo investigar as representagdes das infancias nos
livros didaticos do ensino de Historia dos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Cabe ressaltar que as infancias se fazem presentes nos estudos académicos da autora
desta pesquisa desde 2009, durante o curso de Pedagogia, tendo continuidade no curso de
Historia Licenciatura, na disciplina de Teoria e Metodologia da Pesquisa II, a qual demandava
como produto final um projeto de pesquisa. Nessa condicdo, optou-se por investigar as
representacdes das infancias nos livros didaticos como objeto de estudo no Mestrado, no
sentido de contribuir com novos conhecimentos, sobretudo, para a historia das infancias.

Nesse sentido, nds seres humanos necessitamos constantemente de nos relacionarmos
com outros individuos, seja por meio da oralidade, da escrita, ou por meio de sinais, imagens
e simbolos. A forma de comunicagdo ndo ¢ o que mais importa, mas sim as trocas de
conhecimento ou informag¢do adquiridas entre os pares nesse processo. Dessa forma, cada ser
humano se constitui através de seu arcabougo cultural, com suas leituras e experiéncias, numa
constante busca, de acordo com o que idealiza para sua trajetéria de vida. Diante do que se
entende por realizagdo pessoal, profissional e até, em alguns casos, para satisfazer o desejo de
outras pessoas a quem se quer bem, como, por exemplo, a familia. Contudo, na maioria das
vezes, esse sentimento nos satisfaz e nos honra cada vez mais e, assim, tentamos melhorar

como sujeitos construtores de nossa historia.
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Neste momento, rumo a constitui¢do deste Trabalho de Conclusdo do Mestrado,
percebemos que a busca pelo conhecimento € interminavel e quanto mais estudamos, mais
necessitamos conhecer e renovar/relacionar, teorizar/praticar € experimentar um novo saber.
Para esta investigagao, fez-se necessario realizar muitas leituras.

Referéncias como Peter Burke (2016), Jorn Riisen (2015), Boris Fausto (2015), Michel
Foucault (2015), Barros (2017) e, sem sombra de dividas, a contribui¢cdo dos professores que
fizeram parte dessa trajetéria académica, tanto no curso de Pedagogia quanto o do curso de
Historia da Universidade Federal do Rio Grande — FURG foram e estdo sendo de grande
relevancia para o desenvolvimento do presente trabalho.

Atualmente, a autora faz parte da Educagdao Basica no Municipio da cidade do Rio
Grande, atuando como Professora na Educagdo Infantil, em uma turma de 20 criangas do
Nivel I, onde as infancias, por sua vez, estdo presentes em todos os momentos educacionais
de forma intensa e gratificante. Entendemos que a docéncia na Educac¢do Infantil contribui
para esta investigacdo, no sentido de ser pensada como uma equagdo constantemente
necessaria, devido a especificidade das infincias enquanto categoria socio-historica. Neste
momento, recorremos a Paulo Freire, quando diz que “a pratica docente critica, implicante do
pensar certo, envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer”
(FREIRE, 1996, p. 38).

Estudar as infancias através da teoria, percebendo sua manifestacao na pratica docente,
através dos sentidos, das emogdes, dos cheiros, dos choros e risos das criangas, oportuniza-
nos uma experiéncia Unica e desafiadora, que instiga a conhecé-las e desvelar seu encanto.
Assim, acontece no contexto da Educagdo Infantil, como em outras instancias nas quais as
infancias estdo representadas. Dessa forma, a cada nova descoberta dos educandos, durante a
realizagdo das atividades, hd uma nova oportunidade de crescimento e aprendizado.

Estudar as infancias faz parte desta trajetoria académica, pois acreditamos ser de
grande relevancia ndo somente para o ensino de Historia, mas para se pensar a historia das
infancias e, ainda, contribuir com a formacao profissional, sendo fonte para futuras
investigacdes. Contamos ainda com a organiza¢do de elementos essenciais para a Educacdo
Bésica, que instrumentalizam a pratica docente, como, por exemplo, a utilizacdo do livro
didatico. Porém, ressaltamos que esse recurso ndo se completa como unica ferramenta a ser
utilizada, cabendo ao professor a liberdade de mediagao, assim como a habilidade em relacao
as novas tecnologias.

Diante dessas reflexdes, podemos pensar novas abordagens investigativas para o

campo do ensino de Historia, por exemplo, a pesquisa a partir das representagdes das
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infancias. Assim, esta pesquisa se constitui no ambito da Nova Histéria Cultural (1970), a
qual se consolidou a partir de meados do século XX, através do advento da Escola dos
Annales (1929), conduzindo, em seus dominios tedricos, distintas abordagens para se escrever
a historiografia. De acordo com Barros, “também a Historia das Representag¢des, por motivos
analogos, sempre tera intimidade com o campo definido como Histéria do Imaginério, embora
também se abra a uma Histéria das Mentalidades e certamente a Historia Cultural”
(BARROS, 2014, p. 201).

O estudo das representagdes das infancias se insere no campo da Histéria Cultural e
permeia como paradigma discursivo o imagindario social da crianga, no contexto do ensino de
Historia. Como mencionado, este estudo tem como premissa a investigacdo das infancias a
partir das ilustragdes imagéticas dos livros didaticos do ensino de Historia, do ciclo de 2012 -
2015. Para tanto, procuraremos saber como estdo representadas as infancias nos livros
didaticos e se condizem com os processos de aprendizado, ou seja, as imagens estdo sendo
criadas simplesmente para pura ilustragdo? Ou ainda, possuem apenas um simbolismo
descompromissado para com o ensino e as infancias? A leitura dessas imagens contribui com
o ensino de Historia através dos contetidos? Qual a inten¢do dos organizadores/produtores dos
livros didaticos ao selecionarem as imagens para ilustracdo dos materiais?

A fim de definir a anélise deste estudo, trataremos de imagem como recurso historico-
pedagogico no ensino de Histéria. Ainda, adotaremos as expressdes imagem e fotografia
como sindnimos, pois sabemos que a palavra imagem possui significativa e respeitavel
variedade em sua categoria representacional, porém, esclarecemos que o objeto deste estudo
se deterd, exclusivamente, em analisar imagem visual e fixa, especificamente as fotografias
dos livros didaticos do ensino de Historia.

Sinalizamos que para a investigagdo dos dados quantitativos iremos selecionar todas
as imagens em que aparecam criancas. J4 para andlise e contextualiza¢do historica das
imagens, serdo selecionadas somente as fotografias, uma vez que o interesse da pesquisa
consiste em analisar as representagdes das infincias que demonstrem as experiéncias vividas
pela crianca no seu cotidiano.

Esta pesquisa inicialmente foi pensada de forma a compreender desde os 6° aos 9°
anos do Ensino Fundamental, correspondendo aos subsequentes anos de 2012 a 2015.
Contudo, ao principiar o estudo das fontes, observou-se a necessidade de se fazer um recorte,
devido as tematicas dos 6° aos 8° anos apresentarem contetidos referentes a Historia Antiga,
Medieval e Moderna, fugindo do proposito deste estudo. Nesse sentido, optou-se por

investigar os 9° anos pela relevancia das imagens tratadas.
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No decorrer do primeiro capitulo, “A Histéria e a Filosofia da Infincia: Estado do
Conhecimento”, apresentamos um mapeamento investigativo, realizado no portal de
periddicos da Capes, para obter dados quantitativos sobre o estado do conhecimento deste
estudo, bem como uma discussdo tedrica e metodoldgica a partir das obras escritas por
estudiosos, com as respectivas categorias: representagdes da infancia; infincia e ensino de
Histéria; filosofia da infancia. De forma que possamos contextualizar este estudo e os
objetivos dentre os quais pretendemos nos deparar pautados no/para o ensino de Historia.

No segundo capitulo, “Percurso Metodologico”, amplia-se a discussdo sobre os
desdobramentos da pesquisa e apresentamos quais os caminhos tracados para responder os
questionamentos acerca da tematica. Ainda, o olhar destinado as fontes, partindo também das
categorias étnicas e de género em relagdo as imagens dos livros didaticos, que, por sua vez,
acreditamos ter muito anos revelar em relacdo a essas categorias, entendidas enquanto
questdes historicamente entre conjunturas sociais e, apresentando-se entre os conteudos do
ensino de Histdria. Segundo Louro:

A ambicdo pode ser “apenas” subverter os arranjos tradicionais de género na
sala de aula: inventando formas de dividir os grupos para os jogos ou para os
trabalhos; promovendo discussdes sobre as representacdes encontradas nos
livros didaticos ou nos jornais, revistas e filmes consumidos pelas/os
estudantes; produzindo novos textos, ndo sexistas € ndo racistas;
investigando novos grupos ¢ os sujeitos ausentes nos relatos da Historia
oficial, nos textos literarios, nos “modelos” familiares; acolhendo no interior
da sala de aula as culturas juvenis, especialmente em suas construgdes sobre
género, sexualidade, etnia, etc. (LOURO, 2017, p. 128).

A presente citagdo faz referéncia a pratica docente em relagdo as possiveis abordagens
que um professor pode praticar em sala de aula, em relagdo aos conteidos com suas imagens
encontrados nos materiais de ensino-aprendizagem. No entanto, a autora mostra a
legitimidade da presenca das representacdes €tnicas e de género, ausentes nos relatos oficiais,
sugerindo como fazer diante de tal situagdo. Ainda, que ndo seja o proposito deste trabalho a
investigacdo da pratica docente no ensino de Historia, tomamos como relevante a citagdo
acima, pois reforca a importancia da presente pesquisa. Ainda no capitulo dois, apresentamos
como as imagens sdo analisadas, categorizadas e problematizadas através das questdes de
género, etnia e classe social no ensino de Historia.

Desenvolvemos o terceiro capitulo, “O Programa Nacional do Livro Didético no
Brasil — PNLD”, com o intuito de conhecermos o livro didatico em sua historia, ressaltando o
interesse em evoluir na compreensdo do ensino de Histéria nos Anos Finais do Ensino

Fundamental, através do programa.
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Analisamos as imagens dos livros didaticos de Historia dos Anos Finais, uma vez que
os livros sdo a fonte primaria desta pesquisa, apresentando, por fim, as informagdes obtidas na

analise dos dados.
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1 A HISTORIA E A FILOSOFIA DAS INFANCIAS: ESTADO DO
CONHECIMENTO

A historia ¢ uma Ciéncia que possui a capacidade de dialogar com os demais campos
do saber, essa interdisciplinaridade historica possibilita-nos pensar outras formas de conhecer
e escrever a historiografia, como pela perspectiva da historia das infancias. De acordo com
Silva (2020) 2, para alcangarmos tal objetivo, se faz necessario que tenhamos como principio
fundamental o uso da Teoria e da Metodologia da historia.

Por sua vez, Barros (2014) contribui de forma que em sua obra Teoria da Historia, a
“Teoria torna-se fundamental para que surja uma historiografia problematizada,
correspondente a época e ao contexto em que foi produzida, capaz de sucessivas
reformulagdes™. Barros escreveu ainda que “Teoria e Método, em vista disso, sdo os dois
alicerces do trabalho historiografico. ,Problemas® e ,fontes” sdo imprescindiveis para uma
historiografia que proponha a apresentar realmente um maior interesse cientifico” (BARROS,
2014, p. 100).

Para tanto, nas inscri¢des de Cambi (1999), a historiografia foi, por longo tempo,
estudada e escrita por filosofos e historiadores do Ocidente, principalmente da Antiga Grécia
e Roma, que produziam uma enorme diversidade historiografica e, assim, apresentavam o que
acreditamos serem formas de conhecimento historico. Porém, do século XVIII para o XIX,
pensou-se em uma nova forma de concepcao histérica, com novas perspectivas, tanto para a
historiografia quanto para a “teoria da histéria”. Segundo Barros, ¢ esse o “momento
particular em que se passa a tomar como parametro para a historiografia a cientificidade e no
qual, portanto, ja se pode falar em “teorias da historia” (BARROS, 2014, p. 86).

Ainda no século XIX, podem-se perceber outros entendimentos sobre como fazer
historia, a “filosofia da historia” e a “teologia da historia”, que passaram a reivindicar um
estatuto de cientificidade historica. E possivel afirmar que todo esse processo se deu de forma
lenta e gradual. Em outros casos, comeca a aparecer, a partir desse momento, uma “matriz
disciplinar” para a Historia, bem como os grandes paradigmas historiograficos, como o

Positivismo, o Historicismo e o Materialismo Historico.

2 SILVA, Elaine Silveira Mello. A Historia e a Filosofia da Infancia: Estado do Conhecimento. In: SANTOS, R.
G. dos. et al. Pesquisa e Sociedade: desafios e possibilidades. Jaguardo: BasiBooks, 2020, p. 1368-1380.
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A discussdo em relagdo a cientificidade como uma necessidade da historia perpassou
sua génese entre os intelectuais da época. Assim como visto antes, no século XVIII e
constituindo-se pelo século XIX, o palco dessa discussao deixa de ser a Antiga Grécia e
Roma, espalhando-se por todo o mundo. Contudo, essas novas concepgdes historicas, por
vezes defendidas como necessarias, foram, em outros momentos, problematizadas e tratadas
como se fossem um problema histérico. No entanto, acabaram proporcionando a histéria o
lugar de ciéncia como disciplina Historica, o que rendeu a Historia um lugar entre as demais
ciéncias universitarias. De acordo com Helenice Rocha, em seu texto “A presenca do passado

nas aulas de Historia”:

A historia foi apropriada pelo campo literario ao mesmo tempo que a busca
de sua cientificizacdo, atendendo tanto as pretensdes de entretenimento
quanto ao estabelecimento de certo conforto de grupos sociais em relagdo a
seu passado, Do século XIX para cd, as profissdes se especializaram, a
erudicdo histérica se constituiu em formagdo universitaria e passou a
produzir historiadores e professores de historia, além do estabelecimento de
outros campos de trabalho com base na demanda social, em que utilizam
aspectos do oficio do historiador (ROCHA, 2014, p, 81).

Dessa forma, ainda podemos dizer que a historia foi simultaneamente atendendo a seu
proposito historico, bem como foi conduzida cientificamente através da Teoria da historia,
constituir, assim, a formac¢do universitaria. Além disso, oportunizou as profissdes e as
especializagdes, atendendo as demandas sociais.

Podemos perceber que a Teoria da histéria foi fundamental para a historia se tornar
uma ciéncia, bem como a intimidade essencial que ha entre ambas, que finalmente foi adiante
na contemporaneidade, oferecendo vasta quantidade historiografica para pesquisa. Nesse
sentido, propomos, concomitantemente a esta investigacdo, a problematizacdo Teodrica e
Metodolodgica através das fontes documentais.

Reconhecemos, ainda, a importancia deste estudo para a histéria social da crianga,
bem como a necessidade de contribuir com essa tematica no e para o ensino de Historia.
Também reconhecemos os limites e as possibilidades advindas de uma pesquisa historica
sobre as infancias, sendo esta uma responsabilidade salutar diante da problematica que segue.
Para tanto, comecaremos evocando alguns estudos desde a génese pedagogica, na Grécia
Antiga, com o intuito de buscarmos saber como foi o percurso da educagdo da crianga na
histéria antiga.

Cambi (1999) foi um dos estudiosos a desvelar como tudo comegou, desde o periodo

antigo, como ¢ sabido, “a educa¢do, antes de tudo, tem como centro a familia, como ocorre
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em particular nas sociedades tradicionais”. No entanto, na Baixa Idade Média, uma familia
por vezes obtinha diferentes formas de convivio e, assim, coexistiam diversos tipos de
familias, “desde a patriarcal até a nuclear” (CAMBI, 1999, p. 176), sendo, em geral, esses os
dominios responsaveis pela educacao das criancas, nesse periodo da historia.

Nas contribui¢des de Aries (2014), podemos ver mais adiante que a infancia na Idade
Média foi despercebida socialmente, as criangas apareciam minimamente nas representagdes
sociais e culturais, até porque a mortalidade infantil foi muito elevada. Assim, essa auséncia,
ndo gerava afetividade entre as familias e as criangas desde o seu nascimento. Quanto a
educacdo dada apds a condugao da familia, segundo Cambi, “era depois confiada a oficina e
ao aprendizado ou a igreja e as suas praticas de vida religiosa: a primeira ensinava uma
técnica e um oficio, a segunda uma visdo do mundo e um codigo moral” (CAMBI, 1999, p.
177). No entanto, quanto as representacoes na escrita da histéria das criangas ainda
percebemos esse distanciamento.

Franco Cambi fala, em Historia da Pedagogia, que as primeiras contribui¢des sao
referentes a educacdo, a mulher e a infancia, as quais foram registradas pelos filésofos gregos
no periodo Classico da Grécia Antiga (399 a.C. Atenas). Essas primeiras representagdes
historiograficas constituiam a vida cotidiana, aparecendo nas pinturas de vasos, com conchas
e fiando. No entanto, ndo havia uma continuidade das representacdes da infancia, mas sim um
deslocamento para outras categorias, como, por exemplo, a mulher, a familia e a educagdo na
micro-histéria de temas especificos e sociais, principalmente pela mitologia grega.

As pesquisas somente comecgaram a ganhar representatividade ao longo da passagem
do século XVIII para o XIX, principalmente no continente europeu, como um despertar, o
qual contribuiu para as primeiras investigagdes. Nos estudos do historiador Phillipe Aries
(1914-1984), em sua obra Historia social da crianga e da familia, mostra que a infancia ao
longo da histéria social ndo foi percebida, ou seja, o sentimento de infincia ndo existia,
somente a partir do século XIII comecou o despertar desse sentimento, a crianga passou a ser
notada pelos adultos, mais no sentido de “entretenimento” do que pelo ser que necessita de
afeto e cuidados devido a sua fragilidade e sua inocéncia.

Nessa obra, Ari¢s aborda dois sentimentos da infincia, os quais serdo vistos a seguir.
Contudo, fica compreendido que eram sentimentos, segundo o autor, de uma sociedade

medieval, diferentemente de outras sociedades e outras épocas desse tempo. Segundo o autor:

O sentimento da infancia ndo significa 0 mesmo que afei¢do pelas criangas:
corresponde a consciéncia da particularidade infantil, essa particularidade
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que distingue essencialmente a crianga do adulto, mesmo jovem. Essa
consciéncia ndo existia. Por essa razao, assim que a crianga tinha condigdes
de viver sem a solicitude constante de sua mae ou de sua ama, ela ingressava
na sociedade dos adultos e ndo se distinguia mais destes. [...] Um novo
sentimento da infincia havia surgido, em que a crianga, por sua ingenuidade,
gentileza e graca, se tornava uma fonte de distracdo e de relaxamento para o
adulto, um sentimento que poderiamos chamar de “paparicag¢io” (ARIES,
2014, p. 99-100).

Diante do citado, ¢ possivel compreender que a infancia na sociedade medieval
realmente ndo foi percebida. Apesar disso, essas criangas eram cuidadas por suas maes e amas
de leite, recebendo, de certo modo, alguma aten¢do no ambiente doméstico. Dito isso,
convidamos a reflexdo acerca de outros usos sociais e outras maneiras de se perceber e
vivenciar a infancia.

Para isso, refletiremos um pouco sobre o que € ser crianca € o que ¢ a infancia,
compartilhando, inicialmente, estudos da filosofia da infancia. Entretanto, muitos estudiosos
falam que ser crianga ¢ muito mais do que ter pouca idade, ¢ ndo ter medo de errar, ndo ter
medo de falar o que pensa, nem se importar com o que os outros pensam sobre ela, nem
mesmo quando sdo observadas ao fazer uma travessura. E o que ¢ infancia, de acordo com
Kohan?

A “infancia” em qualquer das suas variedades historicas ou culturais, como
categoria que exerce coer¢do ou que molda, ¢ quando muito uma construgio
irregular ou cheia de brechas e ndo esta a altura das sondagens, curiosidades
e exploragdes infinitamente engenhosas e persistentes que caracterizam a
atividade infantil (KOHAN, 1999, p. 105-106).

Assim, entendemos a infancia como algo que foge ao nosso alcance, podendo ser
percebida como uma fase pela qual a crianga passa, sem objecdes ou sentidos estabelecidos.
Uma especificidade da crianga e que, dependendo de sua cultura ou classe social, pode ser
caracterizada, e até mesmo estereotipada, em diferentes categorias de representacdes culturais.
Mas, como bem diz Kohan (1999), “¢ quando muito uma construcao irregular ou cheia de
brechas”. Assim, a infancia ¢ por exceléncia uma experiéncia vivenciada pelas criangas do
nascimento até aproximadamente os 10 anos de idade.

Nessa fase, as criangas costumam ser curiosas ¢ fazer muitas perguntas, sdo
espontaneas e possuem facilidade para se comunicar. Ainda gostam de brincar, criar historias
e personagens imaginarios que costumam compartilhar, principalmente durante as
brincadeiras entre pares. Conforme Barbosa, temos pensado as infancias “como a forma
especifica de conceber, produzir e legitimar as experiéncias das criangas” (BARBOSA, 2009,

p. 22).
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Isso fez com que a génese da infincia possua suas proprias caracteristicas,
diferenciando as criangas dos adultos, sendo legitimada de forma especifica em sua
experiéncia geracional. Segundo a autora, “ao longo de suas existéncias, vao configurando seu
percurso singular no mundo, em profunda interlocu¢do com as histérias das pessoas ¢ dos
contextos nos quais convivem” (BARBOSA, 2009, p. 24). Assim, as criangas ao conviverem
nessa atmosfera, também desenvolvem sua propria cultura.

Nesse sentido, a contribuicao de Barbosa ¢ inestimavel, segundo ela, “assim, falamos
em infancias no plural, pois elas sdo vividas de modo muito diverso. Ser crianga ndo implica
em ter que vivenciar um unico tipo de infancia” (BARBOSA, 2009, p. 22). As criangas,
mesmo sendo criangas, ndo estdo condicionadas a terem as mesmas experiéncias, uma vez que
se desenvolvem em diferentes culturas e com diferentes oportunidades.

Como vimos, ndo havia uma preocupac¢do com a primeira educacdo dada no ambiente
familiar, a qual era delegada a outras pessoas. Nem mesmo com a educacdo destinada pelos
mestres, a qual comumente s6 os filhos dos que possuiam riqueza recebiam (CAMBI, 1999).
Também em relacdo ao traje das criangas, pois era o0 mesmo dos “homens e mulheres de sua
condi¢do” (ARIES, 2014, p. 32). Houve modificagdes apenas a partir do século XVII e para
as criangas nobres ou burguesas, o que as diferenciava pela classe social. Nas brincadeiras e
em todo o convivio social, inclusive nas quermesses, as criangas jogavam e se divertiam
juntamente com os adultos.

As relagdes cotidianas davam-se nos mesmos lugares para todos, sem a reserva de
espacos destinados especificamente para as criangas. Assim, passou-se muito tempo para que
essa condicao da crianga se tornasse diferente. Vale destacar que os estudos de Philippe Aries
tém levantado algumas criticas em relacdo a forma como pesquisou, enquanto historiador, a
infancia, ao utilizar “fontes iconograficas para datar a emergéncia de um sentimento” ainda
nao percebido (WARD, 2007, p. 25).

Destacamos que, embora a forma pesquisada por Ari¢s tenha percorrido caminhos
distanciando-se de alguns elementos essenciais, por exemplo, naturalizando as distintas
camadas sociais, ainda ¢ de grande relevancia como escrita da histéria social da infancia e da
familia. S3o poucas as contribui¢des de estudos nas quais se pode confiar em relagdo a
responsabilidade de escrever a histéria da infancia nos séculos que compreende a obra de
Ariés.

Dessa forma, sendo a infancia uma especificidade da crianga, vivenciada por todas as
pessoas, uma vez que ndo existe adulto sem infancia, chegamos ao reconhecimento disso em

outros paises do Ocidente, como no Brasil. Consequentemente, essa questdo traz certa
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inquietacdo e a percepcdo do quanto as pesquisas em relacdo as infincias sdo importantes e
necessarias para a histdria social da crianga.

Com o advento da sociedade Moderna e, consequentemente, com o surgimento do
sistema democratico de direitos e do sistema econOmico capitalista, a condi¢do de uma
infancia ndo percebida desaparece. A partir desse momento em diante, hd uma preocupagao
maior em relacdo as especificidades e as necessidades das criangas, sobretudo, com a
educagdo institucionalizada e seus direitos perante o Estado. Contudo, gostariamos de deixar
claro que esses “direitos” ndo supriam, naquela época, as necessidades e especificidades das
criangas, assim como ainda n3o suprem, na contemporaneidade, entre os paises da América
Latina.

A seguir passamos para as representacdes sociais da infancia, a fim de saber como
essas representacdes foram constituidas ao longo da histdéria e como sdo formadas a partir do

que se entende por infancia nos ultimos tempos.

1.1 As representacdes sociais: as questdes étnicas em imagens e estereotipos

Para Ari¢s, as representagdes da infancia comecaram a ter maior expressao com o
aparecimento dos retratos e, sem duvida, com a arte iconografica que representava a crianga
nas pinturas; nas imagens da virgem Maria e do menino Jesus, por exemplo, as criangas sdo as
que mais aparecem.

De acordo com o autor, “foi também nesse século que os retratos de familia muito
mais antigos tiveram uma organizacao em torno da crianga, que se tornou o centro da
composicio” (ARIES, 2014, p. 28). Nesse sentido, podemos perceber que a histéria da arte e
da iconografia foi essencial para a descoberta da infancia, pois essa evolugdo se deu,
simultaneamente, ao se registrar as cenas de familia, onde, muitas vezes, as criangas eram
representadas com caracteristicas fisicas mais de adultos do que delas préprias, com o corpo
com musculatura desenvolvida, igual a de uma pessoa ja adulta, e com o rosto de crianga,
angelical.

Ariés também escreveu: “No mundo das formulas romanticas, e até o fim do século
XIII, ndo existem criangas caracterizadas por uma expressao particular, e sim homens de
tamanho reduzido” (ARIES, 2014, p. 18). Essas eram representacdes comuns durante a Idade

Média, que nos ddo a percepcao de auséncia do sentimento de infancia durante esse periodo.
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Dessa maneira, a infincia foi sendo representada e configurada conforme a as tessituras de
determinadas sociedades.

Entendemos por representagdes sociais tudo aquilo que representa a cultura de um
povo e determina costumes, gostos, sentimentos ¢ desejos. Determinadas categorias, como
género, classe, etnia, ao longo da histéria, produzem e reproduzem sujeitos. Também sao
representacdes culturais imagens criadas com objetivos politicos e econdmicos, muitas vezes,
criando rétulos e distorcendo finalidades, com o propdsito de desenvolver dispositivos de
controle e poder. Imagens assim estdao presentes nos livros didaticos utilizados pelos alunos da
Educagao Basica.

Estudar as representagdes das infancias na contemporaneidade nos ajuda a
compreender sua especificidade como categoria social e cultural, uma vez que a infancia
possui grande relevancia historiografica, no sentido de contribuir com a pesquisa e com o
ensino de Historia. De acordo com Cunha e Stuart Hall, Representacdo e Cultura, ha um

questionamento sobre as formas como sdo representadas as pessoas:

Como representamos as pessoas € os lugares que sdo significativamente
diferentes de nds? Por que a “diferencga”, sendo um tema tdo atraente, ¢ uma
area da representagdo tdo contestada? Qual o fascinio secreto da alteridade
[...]? Quais sdo as formas tipicas de praticas utilizadas atualmente na cultura
popular para representar a “diferenca” e de onde vém essas figuras e
esteredtipos populares? (CUNHA, 2016, p. 223 apud HALL, 2003, p. 139).

Nessa perspectiva, as representagdes das infancias se constituem em uma
representacdo do outro, pois a crianga ¢ vista, ou melhor, representada, sempre a partir de
estranho a ela, geralmente um adulto. Dessa forma, de acordo com Hall, as praticas utilizadas
para analise, ndo somente da infancia, mas também da cultura em geral, a popular, originam-
se em imagens estereotipadas, onde, em grande parte, ¢ colocado o outro no lugar de
inferioridade, principalmente quando se representa as categorias populares. Ainda sobre
estudos da infancia, para Freitas, “isso diz respeito ao fato de que as representacdes da
infancia muitas vezes se voltam contra ela e, raramente, atuam a seu favor” (FREITAS, 2016,
p. 351).

A infancia sendo representada pelo olhar de outras ciéncias do conhecimento, nas
quais se distanciam dos estudos da infancia, como a economia, a psicologia, a medicina e a
publicidade e propaganda, podem gerar distor¢des estranhas das representacdes da infancia,
por ndo compartilharem afinidades. Para Freitas, “no que toca ao ser social que tais ciéncias

querem representar, frequentemente, sobreleva-se a impressdo de que as imagens da infancia
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sdo estranhas as proprias criancgas”, complementando com a ideia de que “a histdria social da
infancia no Brasil tem sido permanentemente reconstituida no interior de um “campo de
batalha” (FREITAS, 2016, p. 352). Nesse sentido, tomamos como pertinente a citacdo de

Chartier, sobre as representacdes sociais, quando afirma que investigar

as representagdes supdem-nas como estando sempre colocadas num campo
de concorréncias e de competigdes cujos desafios se anunciam em termos de
poder e denominagdo. As lutas de representagdes tém tanta importincia
como as lutas econdmicas para compreender os mecanismos pelos quais um
grupo impde, ou tenta impor, a sua concep¢ao de mundo social, os valores
que sdo os seus, ¢ 0 seu dominio. Ocupar-se dos conflitos de classificacdes
ou de delimitagdes ndo ¢, portanto, afastar-se o social [...], muito pelo
contrario, consiste em localizar os pontos de afrontamento tanto mais
decisivos quanto menos imediatamente materiais (CHARTIER, 1990, p. 17
apud FREITAS, 2016, p. 352).

Diante do exposto, o autor adverte para perigos e conflitos entre as distintas ciéncias
do conhecimento, alertando sobre questdes importantes de se distinguir, como a no¢ao de que
as representacdes da infancia sdo informagdes decisivas na configuracdo das ciéncias a ela
relacionadas. Entendemos, portanto, que as representagdes da infancia carregam, por si, a
imagem da cultura e do contexto historico no qual a sociedade se inscreve. Por sua vez, as
armadilhas das imagens garantem uma invisibilidade social da infancia e, assim, permitem as
atrocidades diante das imagens e os descuidos da infancia ao longo da histéria da crianga.

Sandra Pesavento, em sua obra Historia e Historia Cultural, escreveu sobre os

dominios das representagdes, colocando as imagens como portadoras de sentidos:

As representacdes sao também portadoras do simbolico, ou seja, dizem mais
do que aquilo que mostram ou enunciam, carregam sentidos ocultos, que,
construidos social e historicamente, se internalizam no inconsciente coletivo
e se apresentam como naturais, dispensando reflexdo. Ha, no caso do fazer
ver por uma imagem simbodlica, a necessidade da decifracdo e do
conhecimento de codigos de interpretagdo, mas estes revelam coeréncia de
sentido pela sua construg@o historica e datada, dentro de um contexto dado
no tempo (PESAVENTO, 2012, p. 41).

Conforme a autora, entendemos a necessidade de uma analise detalhada, a fim de
verificar a veracidade das imagens, se sdo reais, € o que elas realmente pretendem nos evocar.
Outrossim, a escrita da historia possui a capacidade de dar sentido e visibilidade social para
questdes importantes de serem levadas ao conhecimento através da ciéncia histérica, como as
questdes de género, etnia e classe social da crianga, garantindo espago na historiografia do

ensino de Historia, para que outras investigacdes possam surgir pelo viés educacional.
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Como ja mencionado, esta pesquisa estd concentrada em investigar as representagdes
das infancias nos livros didaticos de Historia dos Anos Finais do Ensino Fundamental.
Todavia, partimos da hipdtese que estudar as infancias ¢ buscar, através das fontes historicas,
o conhecimento necessario para saber o porqué, ainda na atualidade, de a infancia carecer de
visibilidade em suas representagdes sociais no ensino de Historia. Nesse sentido, a exclusdo
social, a marginalidade, o abandono e tantas outras formas de negligenciar as infancias
poderdo vir ao nosso encontro através das representagdes imagéticas no decorrer desta
pesquisa, tornando-a um aporte tedrico para tal conhecimento.

Assim, buscaremos saber: Quais criangas mais aparecem nas representacdes, as
brancas ou as afrodescendentes? Por qué? Segundo Oliveira e Miranda, Stuart Hall, em sua
escrita sobre Representagdo e Cultura, faz uma anélise sobre as imagens e os esteredtipos das

representacoes culturais:

Hall procura dar énfase as praticas da representagdo denominadas
esteredtipos, estabelecendo a discussdo teorica por meio de exemplos. [...],
os exemplos abordados por Hall estdo centrados nas imagens produzidas
para a representagdo de negros em determinados contextos ¢ somos guiados
a fazer diferentes leituras de imagens ¢ a relacionar a linguagem da imagem
a outros tipos de linguagem. Entendemos assim, que os significados nao sao
fixos e que podem ser mais contundentes na presenca de mais de um
discurso (OLIVEIRA; MIRANDA, 2016, p. 405-406).

No entanto, as questdes de racismo necessitam de uma maior atengcdo quanto a sua
especificidade historica, para que ndo venhamos a tratar com naturalidade questdes que sao
essencialmente culturais. Por exemplo, as questdes entrelacadas com as desigualdades sociais,
as quais, em grande parte, estdo relacionadas a coloniza¢do e a exploracdo deste pais. Ao
longo da historia dos povos afrodescendentes, desde o periodo de colonizagdo aos dias atuais,
eles sempre foram excluidos da sociedade.

Nao Foram e ainda sdo tratados como se fossem marginais e sem as minimas
consideragdes, mesmo tendo-se em vista que foram esses 0s povos que ergueram a nagao com
suas forcas de trabalho. Nao podemos esquecer que o Brasil passou longos periodos sendo
essencialmente produtor de café, a principal for¢ga motora da producdo na cafeicultura em
1930. As questdes étnicas necessitam de visibilidade social com intuito de eliminar o
preconceito e toda forma de racismo ainda presente entre nos.

Nesse sentido, impde-se, atualmente, um perceptivel estado de retrocesso social, parte
de uma consciéncia predominante, diante de um Estado de poder efetivado com o objetivo de

controle social, uma vez que o Brasil ¢ uma nagdo de hegemonia eurocéntrica, e isso se faz



26

evidente nos discursos centrados inclusive na raiz educacional. Alguns estudos mostram como
esse percurso vem se desenvolvendo e as lutas que estdo sendo travadas ao longo do processo
emancipatorio e de busca da autoestima desse povo.

De acordo com Ferreira (2013), o movimento negro reivindicou que as questoes
raciais deveriam ser compreendidas como uma forma de opressao e exploragdo estruturante
das relagdes sociais, econdmicas e do sistema capitalista. Para a autora, a “situacdo recorrente
da populacao negra levou o Movimento Negro a cobrar enfaticamente do Estado brasileiro
medidas de combate ao racismo que ¢ um fator estruturante das relacdes de poder”
(FERREIRA, 2013, p. 12). O Estado brasileiro permaneceu omisso em criar politicas publicas
de forma positiva e persistiu em penalizar a populacao negra, a qual ndo desistiu de buscar seu
reconhecimento perante o Estado que, ao passar do tempo, os direcionou para a educagao.

Contudo, nos ultimos anos ha um movimento com o intuito de abordar, através da
educacao, em todos os niveis de formagao, o estudo da Historia e da Cultura Afro-brasileira e
Africana, buscando desmistificar a “cultura” ainda existente de que a nacdo brasileira foi
erguida pelos povos europeus, na qual se marginalizam os negros. Em razdo desses
retrocessos contra a cultura afrodescendente, foi criada a Lei para a Educagdo Basica e
Superior, que faz cumprir com obrigatoriedade, nos seus curriculos, o estudo de Historia e
Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena. A Lei 10.639/2003 e a Lei 11. 645/2008 tém
como objetivo cumprir com esse compromisso na Educagdo Basica.

Essa ¢ uma forma de fazer chegar ao educando o conhecimento da cultura afro-
brasileira, a fim de desenvolver uma consciéncia historica, de forma a corroborar, se ndo a
erradicagdo, pelo menos a diminuicdo do preconceito racial. O racismo se constituiu e esta
internalizado culturalmente, expressando-se através dos processos plurais de linguagem.
Nesse sentido, ha uma necessidade de se compreender como acontecem esses processos, para,
entdo, trabalhé-los através dos conteudos do ensino de Historia e suas linguagens.

Ampliar o foco dos curriculos, inclusive a comecar pela Educacdao Infantil,
trabalhando com a diversidade dos povos brasileiros, oportuniza as criangas, desde bem
pequenas, o conhecimento acerca de nossa riqueza cultural, através da miscigenagdo de

culturas que envolve o povo brasileiro.
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1.2 As questdes de género e as representacdes culturais

Em relacdo a questio de género,” aparecem mais meninos ou mais meninas nas
representacdes? Nesse sentido, os estudos sobre género se fazem pertinentes na atual
conjuntura, devido as condi¢des de desigualdade constantemente impostas aos sujeitos que
escolhem viver suas sexualidades fora dos padrdes de normatizagdo, masculino/feminino —
homem/mulher. Contudo, ainda se percebe o quanto a questao de género e sexualidade carece
ser estudada e discutida com alunos e alunas nas salas de aula, pois o conceito de género, por
vezes, ndo representa sua realidade, estando até mesmo omitido nos curriculos escolares. Por
estar omitido, gera um distanciamento do proposito do ensino de Historia, preparar o aluno
plenamente para exercer sua cidadania.

Estudar género no ensino de Historia ¢ uma oportunidade de didlogo e troca de
experiéncias entre pares, € contribui para o fortalecimento e o empoderamento dos/as
alunos/as em uma sociedade que oprime e exclui as diferencas. Esclarecer a condigdao da
mulher na sociedade, a violéncia contra os homossexuais, o poder exercido nas relagdes de
parentesco € mais uma infinidade de situag¢des historicas, culturais e sociais, possibilita a
todos/as a oportunidade de refletir sobre género e sexualidade como uma questao cultural e
nao bioldgica. Vemos que a questdo de género representa para uma parcela da sociedade um
“problema social,” uma vez que o preconceito exercido e a ignorancia, “alimentada” por parte
de um senso comum, sdo crescentes. Ainda hd quem acredita no género como algo
determinado na fecundacao, ou seja, uma questao biologica e definida.

Faz-se necessario, também, compreender, através do ensino da Historia, como agem as
ideologias conservadoras contra as diversidades sexuais e culturais, por meio de um jogo de
forcas de poder. A educacdo sobre género e sexualidade na escola, para ser abordada e
problematizada livremente como os demais contetdos, exige do professor uma postura
politica. Para isso, o professor de forma interdisciplinar, podera desenvolver a tematica de

género, contextualizando-a com conhecimentos de outras areas, como Geografia, Lingua

3 Adotamos no presente trabalho o seguinte conceito de género: A producdo das diferencas e das desigualdades
sexuais ¢ de género, em suas articulagdes com outros “marcadores sociais”, como raca, etnia ¢ classe, numa
perspectiva que busca referéncias nas teorizagdes pos-estruturalistas. Assim: “O conceito passa a exigir que se
pense de modo plural, acentuando que os projetos e as representagdes sobre mulheres e homens sdo diversos.
Observa-se que as concepgdes de género diferem nio apenas entre as sociedades ou momentos historicos, mas
no interior de uma dada sociedade, ao se considerar os diversos grupos (étnicos, religiosos, raciais, de classe) que
a constituem” (LOURO, 2014, p. 27).
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Portuguesa, Biologia, Psicologia, bem como com as disciplinas que desejar, as quais sao
apresentadas através do curriculo escolar.

Essa metodologia, além de ser relevante para todas as areas do conhecimento, ainda ¢
uma oportunidade para se trabalhar outras questdes geradoras de preconceito presentes no
contexto escolar, como racismo, bullying, homofobia e outras formas de agressdes humanas.
Entretanto, ao longo da historia, estudos sobre a mulher, questdes acerca do género e da
sexualidade de individuos, espagos para discussdes sobre disciplinamento e poder levaram um
tempo maior para garantir expressividade na historiografia brasileira. Dessa forma, falar sobre
género foi considerado quase um tabu, o que manteve esse conhecimento apenas nas
academias.

Com um olhar mais atento e direcionado as causas e as consequéncias sociais,
entendemos que o conceito de género e sexualidade ja faz parte da vida dos jovens e
adolescentes, apresentando-se informalmente, porém com grande influéncia nas decisdes
pessoais e entre grupos. Por tudo isso, negligencia-lo, deixando-o do lado de fora da escola, ¢
o mesmo que negar o direito dos/as alunos/as a liberdade de expressdo, de poder decidir e
falar o que pensam a partir de suas proprias conclusoes.

Nesse sentido, ¢ pertinente entenderem sobre sexo, doencas sexualmente
transmissiveis, tipos de violéncia, negligéncia, repressdo, omissdo e tantas outras formas
coercitivas que punem a liberdade individual. Comumente os jovens passam parte integral do
seu tempo nos espagos escolares e preferem compartilhar seus anseios entre grupos, bem
como vivenciam e participam de casos de opressdo e conflitos pessoais, as vezes, por parte de
colegas e/ou familiares. Assim, necessitam capacitagcdo para enfrentarem as lutas sociais.

Nao saber como lidar com situagdes envolvendo género e sexualidade, por ndo
conhecer o assunto através do didlogo, os coloca em desvantagem no sentido tanto de se
compreenderem internamente, como de serem compreendidos diante de seus comportamentos
sexuais. Isso precisa ser mudado como um todo. O estudo sobre género necessita ir além da
academia e conquistar os espagos da escola e fora dela, passando por outras esferas publicas,
no sentido de se pensar a categoria de género como uma questao historico-cultural.

E importante que conceitos relacionados a género, raca, etnia possam estar presentes
nas aulas de Historia, sem juizos de valor e/ou classificacdo quanto a feminino/masculino,
homossexual/heterossexual, pois essa classificagdo somente cria rotulos e desqualifica os

sujeitos. Louro, parafraseando Joan Scott, escreveu que:
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Ser do género feminino ou do género masculino leva a perceber o mundo
diferentemente, a estar no mundo de modos diferentes — e, em tudo isso, ha
diferencas quanto a distribui¢do de poder, o que vai significar que o género
esta implicado na concepgdo e na constru¢do do poder (LOURO, 1995, p.
106).

As relagdes de poder precisam ser investigadas, pois o género e a sexualidade na
escola ainda se distanciam dos conteudos a serem trabalhados, ficando distante tanto de
alunos/as quanto de professores. Precisam atingir ter maior visibilidade também para
docentes, por meio do Estado, no sentido de expandir seu significativo reconhecimento, uma
vez que possui uma demanda urgente e grande relevancia social, em relacdo principalmente a
educagdo escolarizada. Segundo Michel Foucault, em sua obra Microfisica do poder, este é

um dispositivo de controle social que se engendra nas institui¢des sociais. Assim ele diz:

Por esse termo tento demarcar, em primeiro lugar, um conjunto
decididamente heterogéneo que engloba discursos, institui¢des, organizacdes
arquitetonicas, decisdes regulamentares, leis, medidas administrativas,
enunciados cientificos, proposi¢des filosoficas, morais, filantropicas. Em
suma, o dito ¢ o ndo dito sdo os elementos do dispositivo. O dispositivo é a
rede que se pode estabelecer entre esses elementos (FOUCAULT, 2015, p.
364).

Dialogando com as palavras do autor, um curriculo deveria ser pensado de forma
democratica e com uma visdo direcionada para formagdo da cidadania. As necessidades dos
sujeitos e demandas acerca das suas especificidades individuais devem ser contempladas, a
fim de ndo contribuir para uma sociedade androcéntrica.

Seria uma utopia? Ou uma realidade plausivel e acessivel a todas as categorias sociais,
sem distingdes quanto a género, etnia e classes sociais?

Para que a questdo de género e sexualidade esteja presente em todas as escolas, bem
como faca parte dos curriculos escolares como fazem os contetidos do ensino da Matematica e
da Lingua Portuguesa, necessitamos, urgentemente, que os/as professores/as (todos/as) tomem
a questdo de género e sexualidade como uma necessidade individual e coletiva, dentro do
ensino das Ciéncias Humanas e Sociais. De outra forma, essa tematica continuara ficando fora
do ensino de Historia, assim como da escrita historiografica.

Através do ensino de Historia, podemos tragar um panorama desde a Historia
Positivista do século XIX, onde o homem ocupou lugar centralizador nas paginas da
historiografia; passando pela historia-econdmica de Marx, no século XIX, que, por sua vez,
priorizou a historia econdmica, a luta de classes e pouco falou da condicdo das mulheres;

chegando a Nova Historia Cultural, que traz a condigdo oportuna para o estudo das minorias
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até a contemporaneidade, constituindo o objeto deste estudo, em relacdo a condi¢do daqueles
que estiveram distantes da historia escrita e ensinada.

De outra forma, a historia continuara sendo a histéria dos homens. E nds, mulheres,
homossexuais, travestis, gays ou qualquer que seja a sexualidade do sujeito fora do
androcentrismo? Ficaremos as margens, muitas vezes, nas paginas dos jornais como vitimas
da violéncia, infelizmente. Desenvolvidas essas proposi¢des, discorreremos acerca de
elementos educacionais, mais especificamente o curriculo no ensino de Historia e as relagdes
de poder como dispositivo de controle social.

De acordo com Jean Claude Forquin (1996), quanto a acepcao filosofica, cultura e
natureza se opoem globalmente, sendo palavras com sentidos opostos, em relacdo a acao
humana. Entretanto, a cultura que aqui nos interessa ¢ a cultura da escola, a cultura que nasce
no cotidiano escolar, criada e desenvolvida no dia a dia da sala de aula, dos espacos
socializados entre alunos, professores, gestores de escolas, orientadores, pedagogos,
historiadores e todos/as aqueles/as que convivem diretamente nesses espagos geradores de
conflitos.

Nesse sentido, entendemos que “bagagem cultural™ faz parte do conhecimento
apreendido pelo estudo e pela intelectualidade dos sujeitos, bem como na experiéncia de vida
ao longo de sua historia. Assim, por ser criagdo humana, ¢ cultura, opondo-se ao natural, um
saber distanciado de uma educacdo tradicional. Entretanto, a cultura da qual nos aproximamos
nesta escrita, como mencionado acima, € a cultura da escola, desenvolvida culturalmente
dentro dos espacgos escolares, na interagdo entre pares, e contextualizada com questdes de
género e curriculo.

A cultura escolar ¢ um fendomeno pos-moderno que se desenvolve dentro dos espacos
escolares, onde os sujeitos costumam interagir entre pares e, assim, compartilham suas
necessidades e experiéncias pessoais e sobre a vida publica. Essa interagdo acontece de forma
natural, porém com o interesse e as necessidades de apreender coisas do cotidiano,
acontecimentos, por vezes, relacionados a eles e entre eles mesmos, assim como com colegas,

professores ou pessoas proximas.

4 Empregamos aqui o conceito de “Capital Cultural” do Socidlogo Pierre Bourdieu em sua obra Escritos de
Educagdo (2018), sendo o que mais se aproxima para referenciar a “bagagem cultural” como termo adotado
neste trabalho. Notadamente, atribuido ao que Helenice Rocha sugere em seu texto: “Sem bagagem nido se
ensina e ndo se aprende Historia” (2013), para explicar as referidas categorias explicativas como conhecimento
nativo usadas pelos professores através de pesquisa realizada com o objetivo de entender suas praticas de ensino-
aprendizagem na Educagdo Basica.
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Comumente, sdo espagos de trocas em que duvidas sobre sexualidade, prazer, drogas e
tudo aquilo desperte a curiosidade sdo tiradas. Isso acontece a0 mesmo tempo em que os/as
alunos/as se descobrem e se fortalecem em sua identidade de género. Contudo, sio momentos
no quais podem se sentir confrontados em relagdo a sua ideologia de vida. De acordo com

Stuart Hall, em sua obra A4 identidade cultural na Pos-modernidade:

A identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente ¢ uma
fantasia. Ao invés disso, a medida que os sistemas de significagdo e
representagdo cultural se multiplicam, somos confrontados por uma
multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades possiveis, com
cada uma das quais poderiamos nos identificar — a0 menos temporariamente
(HALL, 2011, p. 13).

Assim, compartilhamos a ideia de que esses espagos geradores de significados e,
consequentemente, da cultura escolar, sdo lugares de aprendizagens significativas,
contribuindo também para o fortalecimento daqueles sujeitos que se sentem excluidos
socialmente. Por tal perspectiva, nao acontece como um fendmeno isolado, pois
acertadamente haverd pensamentos opostos, uma vez que serdo geradores de confronto no
contexto das relacdes de poder, que se disseminam nesses espagos. Louro, ao se referir as

linguagens como um instrumento eficaz nas praticas geradoras de desigualdades sociais, diz:

Dentre os multiplos espacos e as muitas instdncias onde se pode observar a
instituicao das distin¢des e das desigualdades, a linguagem €, seguramente, o
campo mais eficaz e persistente — tanto porque ela atravessa e constitui a
maioria de nossas praticas, como porque ela nos parece, quase sempre, muito
“natural”. Seguindo regras definidas por gramaticas e diciondrios, sem
questionar o uso que fazemos de expressdes consagradas, supomos que ela €,
apenas, um eficiente veiculo de comunicag@o. No entanto, a linguagem ndo
apenas expressa relacdes, poderes, lugares, ela os institui; ela ndo apenas
veicula, mas produz e pretende fixar diferengas (LOURO, 2010, p. 65).

As linguagens sdo constituidoras de verdades, valores, sentimentos que podem elevar
uma pessoa ao mais alto grau de referéncia social e cultural, mas depende da forma como sao
usadas, pois diferentes colocacdes sdao possiveis Palavras podem difamar a imagem de uma
pessoa, uma vez que possuem o poder de desqualificar ou, ainda, dependendo da
intencionalidade do agressor, marginalizar a vitima.

Observamos que as linguagens enquanto demarcadoras de lugares e constituidoras de

discursos e categorias podem ser “Uteis” nas relagdes de poder. Um exemplo disso ¢ quando
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sdo cuidadosamente usadas para silenciar as vozes, como através dos livros didaticos, do
curriculo e dos espagos onde se cria a cultura dentro da escola.

Pensando nessa problematica historica como uma questdao sociocultural, observa-se
que as relagdes de poder sao mais complexas do que podemos imaginar. Nesse sentido, para
Michel Foucault, “o que faz com que o poder se mantenha e que seja aceito ¢ simplesmente
que ele ndo pesa s6 como uma for¢a que diz ndo, mas que de fato ele permeia, produz coisas,
induz ao prazer, forma saber, produz discurso” (FOUCAULT, 2015, p. 45), através das
questoes de género e sexualidade, etnia, classe social e todas as causas de lutas sociais.

Assim, podemos perceber o quanto a escola foi ao longo da historia o alvo certeiro dos
embates nas relagdes de poder. E notério que a escola é a Ginica “arma” com a possibilidade
de mudar a condicdo de milhares de sujeitos oprimidos. A escola ¢ lugar de livros, de
conhecimento, do saber ensinado pelos professores e, em muitos casos, espago onde se
buscam condi¢des de uma chance para ascender socialmente. E onde se deve informar sobre
as lutas feministas, necessaria para se comegar a compreender melhor as questdes de género.
Ainda, mostrar como, ao longo da histéria, os mecanismos de poder e coer¢do social foram se
estabelecendo até a contemporaneidade, para que os jovens possam compreender as razdes

dessa especificidade humanitaria através do ensino da Historia.

1.3 A investiga¢do nos periodicos da Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal

de Nivel Superior - CAPES

No sentido de aclarar a investigacdo do estado do conhecimento sobre as
representacdes da infancia nos livros didaticos do ensino de Historia, partimos para as buscas
Reconhecemos a existéncia de muitas pesquisas sobre a infancia nos ultimos tempos e
procuramos trazer um panorama das publicacdes de artigos e demais bibliografias, com o
objetivo de mapear esse saber, fazendo deste um estudo atualizado e fonte para novas
pesquisas relacionadas ao ensino de Historia e ao avango da historiografia da infancia.

Ao entrarmos em contato com os materiais dos peridédicos da CAPES’, verificou-se
uma vasta quantidade de trabalhos relacionados a infancia, porém, grande parte concentrada

na area da saude, em pesquisas epidemiologicas. Em relacdo as representagdes das infancias

3 CAPES - Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). E uma fundagao vinculada
ao Ministério da Educacdo (MEC) do Brasil, criada em 11 de julho de 1951, que atua na expansio e
consolidacdo da pos-graduacio stricto sensu (mestrado e doutorado), em todos os estados do pais.
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com estudo dirigido para o ensino de Histdria, proposito deste trabalho, percebeu-se uma
grande caréncia de artigos, principalmente no contexto dos livros didaticos do ensino de
Historia.

Segundo Sarmento e Pinto (1997), a crianca e as problematicas da infancia possuem
lugar nas agendas politica, mididtica e da investigacdo. Assim, a crianca ocupa lugar em
situagdes dramaticas, como comumente assistimos nos meios de comunicagao, principalmente
nos noticiarios policiais, sobre abuso e negligéncia no cuidado por parte dos responsaveis.
Ainda de acordo com os autores, estudos sobre a crianca a partir da década de 90 sao muito
frequentes, principalmente estudos médicos na area da Psicologia do desenvolvimento e da
Pedagogia.

Porém, Sarmento e Pinto chamam a atencdo para um paradoxo da infancia, pois ao
mesmo tempo em que a crianga esta sendo considerada e aparecendo na pauta dos noticiarios,

ela também esta diminuindo em seu peso na populagdo. Segundo eles:

Dir-se-ia que o mundo acordou para a existéncia das criangas no momento
em que clas existem em menor nimero relativo. [...] Podemos, agora,
considerar que a visibilidade contemporinea da infancia é, ela propria,
paradoxal: ao falar-se, (e ao estudar-se) as criangas, produzem-se, na ordem
do discurso ¢ na ordem das politicas sociais, efeitos contraditorios, que
resultam da extrema complexidade social da infancia e da heterogeneidade
das condigdes de vida (SARMENTO; PINTO, 1997, p. 3).

A infancia estd sendo representada em diferentes e complexas realidades sociais,
sendo uma questdo cultural e de acordo com a realidade do discurso que a produz. Para a
pesquisa no portal dos periddicos da CAPES, essa selecdo foi relevante na presente
investigacdo quando utilizadas as seguintes palavras-chave: representacdoes da infancia;
filosofia da infancia; infancia e ensino de Historia, que se constituiram como categorias de
pesquisa a priori. A seguir, o passo a passo da busca, com os resultados da investigagao.

Ao acessar o portal de periddicos da CAPES, foram inseridos na base os termos de
busca e selecionados apenas artigos. Nao foram utilizados filtro para idioma e limite temporal.
A primeira categoria investigada foi a dos artigos que contivessem o termo “representagdes da

infancia” em seu titulo. Foram encontrados 1.022 artigos.
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Figura 1 — Portal de Periddicos da Capes. Busca por categoria: Ensino de Historia e infancia

Fonte: Periédicos CAPES, 2019. Disponivel em http://www.periodicos.capes.gov.br/, acesso em 5 jun.

2019.
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Fonte: Periddicos CAPES, 2019. Disponivel em http://www.periodicos.capes.gov.br/, acesso em 6 jun.

2019.
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Ao inserir o termo de busca “Ensino de historia e infancia” foram encontrados 1.110
artigos.
Figura 3 — Portal de periddicos da Capes. Busca por categoria: Representacdes da infancia
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Periddicos CAPES, 2019. Disponivel em http://www.periodicos.capes.gov.br/, acesso em 6 jun. 2019.

Apos a leitura dos titulos, foram considerados relevantes para esta pesquisa oS

seguintes artigos, definidos por categorias:

Tabela 1— Numero de artigos selecionados apds leitura dos titulos

Termos de Busca Artigos selecionados
Representagdes da Infancia 47
Filosofia da Infancia 47
Ensino de histéria e Infancia 9
Total: 103

Fonte: Elaborada pela autora.

Apds a leitura dos resumos, foram selecionados os artigos relevantes para
embasamento tedrico neste estudo. Nesse sentido, a tabela a seguir mostra os dados

quantitativos finais, por relevancia de categorias:

Tabela 2 — Numero de artigos selecionados ap6s leitura dos resumos

Termos de Busca Artigos selecionados
Representagdes da Infancia 13
Filosofia da Infancia 18
Ensino de historia e Infancia 8
Total: 39

Fonte: Elaborada pela autora.
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Como podemos observar nas tabelas apresentadas em relacdo a pesquisa sobre o
estado do conhecimento, na categoria ensino de Historia e infincia foram encontrados 9
artigos, sendo que apds a selegdo ficaram 8. Logo, faremos uma breve apresentacdo, para
conhecermos como o ensino de Histéria e a infancia estao sendo representados nos periodicos
da Capes. Contudo, conforme sugestdes feitas na qualificagdo, apresenta-se um quadro

expositivo/explicativo, com os titulos, sua autoria e seu o ano de publicagao.

Quadro 1 — Artigos selecionados referentes a categoria Ensino de Historia e Infancia

Titulo Autor(es) Ano
“Aprendendo e ensinando sobre o passado a Hilary Cooper 2006
criancas de trés a oito anos”
Infdncia Afrodescendente: Epistemologia Critica no | Ana Katia Alves dos Santos 2006
Ensino Fundamental
“Os livros didaticos e a participagdo brasileira na Francisco César Ferraz 2010
Segunda Guerra Mundial” Alves
“Politicas educacionais e relagdes étnico-raciais: Flavio Santiago 2013

contribui¢des do parecer ¢ ne/cp 3/2004 para a
educacdo infantil no Brasil”

“Socializagdo do conhecimento na educagio: o Izabela Rezende Bahia
estudo da pré-historia nas séries iniciais do ensino Luiz Oosterbeek 2014
formal”
“Infancia e relagdes étnico-raciais. Percursos pelos Jader Janer Moreira Lopes 2015
trabalhos da ANPEd — GT 21 ¢ 07” Julvan Moreira de Oliveira
“Raca e género na Educagdo Bésica: pesquisando Bianca Salazar Guizzo, 2017
,com™ criangas” Maria Angélica Zubaran e
Dinah Quesada Beck
“The Memes as a pedagogical support in the Diego Leonardo Santana 2019
teaching of History/ Os memes como suporte Silva

pedagdgico no ensino de Historia”

Fonte: Organizado pela autora.

Comecamos apresentando o artigo de Hilary Cooper, “Aprendendo e ensinando sobre
o passado a criancas de trés a oito anos”, o qual busca mostrar como podemos auxiliar
criangas pequenas a se relacionarem com o passado, com meios pelos quais reflitam,
realizando uma genuina investigacdo historica, observando a importancia de aprender Historia
através de mltiplas perspectivas, permitindo a formulacdo de hipoteses, por parte dos alunos, no

sentido de que possam sustentar suas ideias com argumentos, reconhecendo também que nem sempre

ha respostas certas (COOPER, 2006).
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A autora sugere, ainda, contextos familiares, fontes histdricas, bem como a construgdo
e comparagdo com elementos do tempo passado como proposta de ensino de Historia para
criangas pequenas.

Outra consideravel investigagdo ¢ a de Ana Katia Santos, intitulada Infancia
Afrodescendente: Epistemologia Critica no Ensino Fundamental. A partir dessa tematica, a
autora reuniu as principais dimensdes de sua investigagdo, Ciéncia da Educagdo na Bahia,
tendo como objeto de investigacdo a infancia afrodescendente, seu proprio sentimento de
pertencimento € a consequente epistemologia do educador. Ainda tencionou dirigir outro
olhar para as criangas, seres que, na modernidade, foram discriminados, negados, excluidos,
sem vez nem voz, devido ao adultocentrismo radical que ignora o mundo idiossincratico da
infancia (SANTOS, 2006).

O artigo de Francisco César Ferraz Alves, “Os livros didaticos e a participagdo
brasileira na Segunda Guerra Mundial” objetivou compreender, por meio de uma pesquisa em
manuais escolares publicados entre 1946 e 1997, a forma como o ensino abordou a
participagdo brasileira na Segunda Guerra Mundial, como o tema foi proposto a milhdes de
jovens e adultos e de que forma foi construida uma espécie de memoria escolar desse evento
(ALVES, 2010).

Merece destaque, também, o texto de Izabela Rezende Bahia e Luiz Oosterbeek,
“Socializacdo do conhecimento na educacgdo: o estudo da Pré-historia nas séries iniciais do
ensino formal” o qual propde que as criangas tenham a socializacdo do conhecimento da Pré-
historia desde os primeiros anos da vida escolar. Tomando como foco sua importancia para a
praxis na educacdo infantil, discute os contributos da Pré-histéria para os alunos do 1° ciclo
(fundamental) e faz um breve historico sobre o sistema educativo, definindo a pedagogia e a
didatica como viés articulador das praticas do sistema de ensino formal. Conclui com a
enumeracdo de fatores relevantes ao estudo da Pré-histdria, colocando-o como principio e
fundamento para compreensdo da propria espécie, assumindo, dessa forma, a socializacao de
uma praxis composta de contribui¢cdes sociais e culturais no e para o ensino de Historia
(BAHIA; OOSTERBEEK, 2014).

Jader J. M. Lopes e Julvam M. de Oliveira, em “Infincia e relagdes étnico-raciais:
percursos pelos trabalhos da ANPEd — GT 21 e 077, procuram refletir sobre estudos e
aproximacdes entre questdes da infincia e relacdes étnico-raciais apresentados anualmente
nas reunides da ANPEd. O recorte adotado para busca em espagos virtuais foram a
promulgacdo e a implementacdo da Lei n° 10.639/03, legislagdo que altera os artigos 26-A e

78 B da Lei n° 9. 394/96, tornando obrigatério o ensino da Historia e da Cultura Africana e
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Afro-brasileira na Educagdo Basica e introduzindo o dia 20 de novembro como o Dia
Nacional da Consciéncia Negra. Ainda cabe mencionar que o estudo observa um aumento
significativo nas pesquisas referentes ao campo da infancia e da cultura étnico-racial, mas
ainda sdo escassos os estudos nos liames do ensino de Historia em relagao a infancia (LOPES;
OLIVEIRA, 2015).

O artigo denominado “Raga e género na Educagdo Basica: pesquisando ,com™
criangas”, de Bianca Salazzar Guizo, Dinah Quesada Beck e Maria Angélica Zubaran,
contribui com discussdes acerca de determinadas representagdes étnico-raciais e de género,
observando como sdo construidas e reiteradas no cotidiano da Educacgdo Basica. Problematiza,
ainda, que desde a infancia, alunos da Educagdo Basica disseminam e incorporam
representacdes estereotipadas, relativas ao pertencimento étnico-raciais e de género,
concluindo que os sujeitos ndo enquadrados em caracteristicas fenotipicas consideradas ideais
eram representados negativamente e, por conseqiiéncia, descriminados. O texto salienta a
importancia de pedagogias questionadoras, para uma educacdo antirracista (GUIZO; BECK;
ZUBARAN, 2017).

Apresentamos, ainda, o trabalho de Flavio Santiago, “Politicas educacionais e relacdes
étnico-raciais: contribui¢des do parecer CNE/CP 3/2004 para a educagao infantil no Brasil”, o
qual pondera as contribuicdes do parecer citado e sua resolugdo 001/04 das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-raciais e do ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana, para a Educagdo Infantil, observando o impacto dessa
politica publica na pratica docente. Nesse estudo, trabalha-se com documentos legislativos,
como fonte de pesquisa, apontando-se a exigéncia de um olhar atento de docentes para a
heterogeneidade étnico-racial nas creches e pré-escolas (SANTIAGO, 2013).

Por fim, o estudo de Diego Leonardo Santana Silva, da Universidade Federal do
Sergipe, o qual discute a possibilidade do uso de “memes” como recurso pedagdgico, com o
objetivo de aproximar professores e alunos em sala de aula, a partir de novas linguagens
digitais comuns. Nesse sentido, o estudo defende esse recurso amplamente presente no
ciberespaco, entendendo os “memes” enquanto elementos populares e importantes na cultura
digital, além de eficientes na transmissao de varios tipos de mensagens (SILVA, 2019).

Em relacdo a investigagdo sobre as representacdes das infancias nos livros,
encontramos artigos e capitulos de diversos autores e contribui¢cdes de temas variados em
relacdo a questdes educacionais, culturais e sociais, onde a infancia, por sua vez, passa a ser

representada no Brasil com grande veeméncia a partir do século XIX.
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Nesse sentido, encontrou-se grande relevancia no artigo escrito por Arriada: “Em
busca da infancia perdida: rastros, relatos, recordagdes”, em que o autor faz uma explanacao
sobre as contribuigdes publicadas, com a preocupagao de fazer uma cobertura de transi¢ao do

século XIX para o XX. Assim escreveu:

A infancia tem despertado, nos ultimos anos, enquanto objeto de estudo, o
interesse de varios estudiosos nas mais diferentes abordagens, seja o olhar do
historiador, do socidlogo, do antropologo, do psicélogo, do pedagogo, ou até
mesmo de outros profissionais, como ¢ o caso dos escritores (ARRIADA,
2012, p. 89).

A partir da contribui¢do de Arriada, podemos confirmar nossa primeira hipdtese a
respeito de uma grande caréncia das representacdes da infancia no ensino de Historia.
Entretanto, gostariamos de deixar claro que nossas buscas e o objetivo desta investigacao se
detém ao ensino de Histéria e ndo nas representagdes por parte dos historiadores que
pesquisam e escrevem na linha dos demais campos da historia.

Ainda em relacdo a obras escritas e publicadas no Brasil sobre infancia, temos grandes
contribuicdes, a comecar por Gilberto Freyre (1921), com a “histéria do menino de sua vida -
dos seus brinquedos, dos seus vicios — brasileiro, desde os tempos coloniais até hoje” (DEL
PRIORE, 1999, p. 11). A obra Historia das criangas no Brasil citada acima, ¢ grande
referéncia para este trabalho, por suas contribuicdes e citacdes de grande relevancia para o
tracar da trajetoria da infancia brasileira.

Freitas, em Historia Social da infancia no Brasil, obra publicada em 2016, traz como
temas as representagdes da crianga, bem como suas complexas relagdes com a historia das
ideias e, também, com a historia dos campos intelectuais. A obra ¢ uma historia social
inteiramente dedicada a crianga e a infancia no Brasil, com contribuicdes de grandes
escritores preocupados em escrever sobre a infancia.

No mesmo sentido, porém saindo um pouco do contexto dos escritores brasileiros,
Larrosa, em Pedagogia Profana: dangas, piruetas e mascaradas, traduzido por Alfredo Veiga-

Neto e publicado no Brasil em 2015, apresenta a infancia como um enigma: :

A infincia como um outro ndo ¢ objeto (ou objetivo) do saber, mas ¢ algo
que escapa a qualquer objetivagdo e que se desvia de qualquer objetivo: ndo
¢ o ponto de fixacdo do poder, mas aquilo que marca sua linha de declinio,
seu limite exterior, sua absoluta impoténcia: ndo € o que estd presente em
nossas instituigdes, mas aquilo que permanece ausente e ndo abrangivel,
brilhando sempre fora de seus limites. Assim, a alteridade da infincia nao
significa que as criangas ainda resistam a serem plenamente capturaveis por



40

nossos saberes, nossas praticas e nossas instituigdes; nem sequer significa
que essa apropriagdo talvez nunca podera realizar-se completamente
(LARROSA, 2015, p. 185).

De acordo com o autor, a infincia com seu absoluto diferencial ¢ o que nos
desconcerta, contagia e nos faz ir a busca desse desconhecido, a fim de, mesmo nas pequenas
capturas, uma vez que continuas, compreender e sentir a alquimia presente no ato de
investigar a infincia, mesmo em pequenas porc¢des, como se fosse um “perfume raro”.
Sempre valera a pena estudar a infancia.

Temos grandes contribuigdes publicadas por escritores que se debrugam a investigar e
escrever as infancias no Brasil, como os mencionados anteriormente. Aqui foram citadas
algumas obras relevantes para esta investigacdo e que nos oferecem um norte na busca pelo

conhecimento mais aprofundado sobre as representacdes das infancias na contemporaneidade.

1.4 Representacdes da infincia na contemporaneidade

As infancias tém sido, nos ultimos anos, percebidas e representadas por distintas
ciéncias, desde as dirigidas a educagdo, com foco nas institui¢des de ensino/pesquisa, bem
como em outras areas do conhecimento, como a area médica e aquelas relacionadas a
indastria e ao comércio, como vestudrio, assessorios € brinquedos para as criangas, entre
outras. O que configura uma abrangéncia de diferentes formas de representacdo, com
caracteristicas direcionadas de acordo com o proposito ao qual cada uma dessas areas se
destina, ou seja, as representagdes sociais sdo normatizadas de acordo com o cliente, ou
publico a quem se destina. .Assim, se concentram os modelos estereotipos, as rotulagens e as
mudangas nas representagdes da infincia, sendo percebidas por nés como causadoras de uma
infancia classificada e carregada de significados, em grande parte, contraditorios a propria
cultura infantil.

No entanto, a infancia enquanto categoria geracional coloca a crianga como indefesa,
pois, devido a sua condicdo de estado, ndo garante defender-se das especulacdes adversas a
ela. Como discorrido anteriormente, a docéncia na Educacao Infantil ¢ a convivéncia diaria
entre as criancas nos levam, vez por outra, ao exercicio de refletir sobre a pratica Assim,
percebemos como a infancia vem ao longo do tempo se modificando em relacdo as

brincadeiras, aos programas de televisdo, aos gostos e as preferéncias, por exemplo, nas
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escolhas em relagdo ao que vestir. Podemos dizer até que refletem nas atitudes de
enfrentamento, pelas proprias criancas, em relagdo as escolhas na hora de tomarem suas
decisdes, como com quem querem ou nao brincar e/ou compartilhar atividades em sala de
aula e em outros espagos de interagao.

O que procuramos argumentar ¢ que as criancas estdo ndo somente sendo adultizadas
nas representagdes, mas também se percebe que estdo vivendo em uma nova época, sendo
culturalmente diferenciadas, a cada década, quanto a suas especificidades proprias.

Podemos perceber essas mudancas quando relembramos as brincadeiras infantis, as
quais estdo sendo trocadas em razao das novas tecnologias, dos novos costumes e, em alguns
casos, por condi¢do de seguranca. As criancas, ha trés décadas, brincavam mais nas pracas, na
frente de suas casas, tendo maior interagdo com outras criangas. Nesse sentido, as brincadeiras
eram criadas e organizadas por elas mesmas; jogavam futebol entre as calgadas, brincavam de
taco, amarelinha, pega-pega e ndo se prendiam tanto aos programas de televisao.

Em funcdo das novas tecnologias, percebe-se uma infincia mais adultizada, as
criangas estdao ficando mais tempo no smartphone, sdo usuarios assiduos das redes sociais e
fas de yotubers, que, por sua vez, podem influenciar os comportamentos e atitudes das
criangas. Ainda em relacdo a falta de seguranca, acabam ficando mais tempo dentro de casa e
pouco saem para os espagos fisicos de interacdo e socializacdo, como nas décadas passadas.

Dito isso, as representagdes da infancia sdo, em parte, consequéncia dessas mudangas,
por outro lado, as criangas também estdo sendo vitimas de um sistema enganoso, o qual
“garante” uma legitimidade de status social para quem mais consome e vivencia a pés-
modernidade, o exagero como sindnimo de bem-estar social. As representacdes das infincias
estdo nas midias, nas imagens publicitarias, nos vestuarios e em todo o lugar onde as infancias
estdo representadas, promovendo a criacdo de modelos estereotipados.

Em O desaparecimento da infdncia, Postman discorre sobre a invisibilidade da
infancia desde a Idade Média, passando a ser estudada com o advento da tipografia, no século
XV. O autor aborda a historia da infancia, passando a contextualizd-la nos Estados Unidos,
entre 1850 e 1950, explicando os avancos evidentes e importantes, como a criagdo de leis,
constituidas com o objetivo de tirar as criangas do trabalho escravo nas industrias e coloca-las
nas escolas. Foi um periodo no qual a familia passou a ser mais presente na vida das criangas,
bem como protegé-las com mais responsabilidade.

Na perspectiva de um possivel desaparecimento da infancia, diante das novas formas
de percebé-la, as tecnologias informacionais, como a TV e tantas outras, assumem o lugar das

brincadeiras e demais formas de representacdao. Entao, percebe-se que a crianga €, por sua vez,
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adultizada, tanto nas imagens as quais assiste, quanto em relacdo a geracao de adultos, da qual
quase nao se diferenciam seus comportamentos ¢ modos de vestir. A infancia fica para trés,
pois ndo ¢ vista, portanto ndo atuante nas formas culturais pelas quais pode ser percebida.

O autor assevera que “¢ na televisdao, portanto, que podemos ver com mais clareza
como e porque a base histoérica de uma linha diviséria entre infancia e idade adulta vem sendo
inequivocamente corroida.” (POSTMAN, 1999, p. 89). Diante da afirmacdo, sabemos que
tanto as criancas quanto os adultos estdo sendo reféns das tecnologias, sofrendo influéncia
constante dos contetidos e das imagens que os provocam ao consumo, enquanto
consumidores.

Os meios de comunicacdo foram criados e possuem a fun¢do de contribuir com o
comércio capitalista através das midias, sendo capazes de empobrecer a capacidade de
discernimento de quem os sustenta, em relacdo ao conteudo consumido. Podemos perceber
claramente essa estratégia durante os intervalos dos programas da televisao infantil, nos quais,
em poucos minutos, ¢ derramada uma grande quantidade de propagandas de produtos
direcionados ao publico infantil, o qual, por sua vez, esta no alvo desse momento, assistindo
as chamadas televisivas.

Os estudos de Postman mostram sua preocupagdao quanto ao desaparecimento da
infancia, bem como as ocorréncias desses eventos na cultura da infincia. A partir disso,
procuramos mostrar como as representacdes socioculturais, na perspectiva de Stuart Hall,
configuram os modelos e os esteredtipos diante das imagens, as quais descaracterizam a
cultura e desclassificam os sujeitos, uma vez que criam rétulos, tornando-os inferiores
culturalmente.

Hall escreveu que estamos vivenciando uma crise na representacdo, sendo util o
estudo sobre essa pratica, uma vez que a representacdo possui carater publico e social da
linguagem, os quais sdo compartilhados socialmente. O autor também da atencdo especial
para as representacoes de género e etnia. Em suas palavras, no Capitulo II “O espetaculo do

,outro*”, a contestacdo de um regime racializado de representacao:

Serd que um regime dominante de representacdo pode ser desafiado,
contestado ou modificado? Quais contraestratégias podem comecar a
subverter o processo de representacdo? Sera que as formas “negativas” de
representacdo da diferenga racial, que sobejam em nossos exemplos, podem
ser revertidas por uma estratégia “positiva”? Existem estratégias eficazes?
Quais sao seus fundamentos teoricos? (HALL, 2016, p. 211).
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Diante do exposto, concordamos com Hall quando afirma que “o significado nunca
podera ser fixado. Se isso pudesse ser feito por meio da representagdo, entdo ndo haveria
qualquer mudanga — e, por isso, nenhuma contra estratégia ou intervencao” (HALL, 2016, p.
211). Nesse sentido, entendemos que as representagdes nao sao permanentes, elas sao
esteredtipos de uma sociedade que pode ser racista e preconceituosa. Porém, ndo duram para
sempre. Ainda nas palavras do autor, “em ultima anélise, entretanto, o significado comeca a
escorregar e deslizar” (HALL, 2016, p. 211), sendo necessarios novos significados e novas
abordagens de codificagdo e, consequentemente, sua transcodificagao.

Nos Estados Unidos da América, algumas estratégias foram criadas para reverter essas
praticas desde a década de 1960, quando as questdes de representagdo e poder estiveram
presentes na politica contra o racismo, nos movimentos sociais. Hall escolheu citar trés dessas
praticas. Segundo o autor, mencionando a primeira, “os negros poderiam entrar para o
mainstream —° mas s6 a custa de se adaptarem & imagem que os brancos tinham deles e de
assimilarem as normas de estilo, aparéncia e comportamento dos brancos” (HALL, 2016, p.
212). Entretanto, parafraseando o autor, apds os direitos civis adquiridos durante as décadas
de 1960 e 1970, os negros passaram a presenciar uma afirmacao mais agressiva e positiva em
relagdo a identidade cultural negra e a luta pelas representacdes, resultando em certo avanco
de estratégias, como a produgdo de uma série de filmes com atores negros.

A segunda estratégia foi de contestacdo ao “regime racializado de representacdo e a
tentativa de substituir as imagens ,negativas®, que continuam a dominar a representagdo
popular, por vérias imagens ,positivas™ de pessoas negras, de sua vida e cultura” (HALL,
2016, p. 216). Com o objetivo de corrigir o equilibrio e amparada pela aceitagdao da diferenca,

a terceira e ultima estratégia

esta dentro das complexidades de ambivaléncias da representagdo em si e
tenta contestar a partir dessa esfera. Esta mais preocupada com as formas de
representagdo racial do que com a introdu¢do de um novo conteudo. Ela
aceita e funciona juntamente com o carater instavel e mutavel do significado
e entra, por assim dizer, em uma luta pela representacdo, embora reconheca

S Mainstream é um termo originalmente inglés empregado como um conceito para se referir ao modelo de
pensamento ou gosto de carater popular e dominante. E usualmente empregado no campo da arte nas mais
diversas expressdes, e define aquilo que ¢ comum, usual, familiar, disponivel ao publico e que detenha lagos
comerciais. Em outras palavras incluem e, ou diz respeito a cultura popular, e por isso mesmo ¢ amplamente
divulgado nos diversos canais de comunicagdo em massa. Nao obstante, o termo € utilizado de forma pejorativa
para se referir aquilo que, no momento, “estd em moda”. No campo literario, em especial na critica literaria,
Minstream é empregado para se referir a mimética ficcdo realista, assim como a ficgdo experimental.

Disponivel em: https://www.meusdicionarios.com.br. Acesso em 06/02/2020, as 16:05.
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que ndo havera vitéria final, pois ndo existe possibilidade de fixar o
significado (HALL, 2016, p. 219).

Para Hall, tal estratégia busca uma aproximag¢do diante das complexidades de poder e
subordinacdo, tentando fazer com que os esteredtipos operem contra eles proprios. Entretanto,
percebemos que tanto as imagens criadas para representar passam por mudangas, como 0s

estereotipos sdo instaveis em vez de rigidos. De acordo com Oliveira,

para um historiador, que langa um olhar critico sobre uma imagem, as
fotografias apresentam caracteristicas que demonstram a sua construcdo
ideologica, como por exemplo, uma fotografia posada, ou a escolha de um
angulo que acarrete monumentalidade... (OLIVEIRA, 2010, p. 91).

As imagens estdo carregadas de simbologia, assim, as ilustracdes dos livros didaticos,
acertadamente, passaram por uma selecdo de escolha, por carregarem elementos detentores de
ideologias geracionais, de acordo com o publico alvo. Nesse sentido, os livros didaticos
compdem uma série de elementos sociais e culturais, como também carregam uma

diversidade de gostos, crengas, etc., 0 que € uma caracteristica do nosso pais.
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2 PERCURSOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Conforme os indicativos anteriores, propomo-nos a analisar as representagdes das
infancias nos livros didaticos de Histoéria, no ciclo entre 2012-2015, conforme sua distribui¢ao
pelo Programa Nacional do Livro didatico — PNLD. As colegdes selecionadas para esta
investigacdo foram: Colegdo Saber e fazer Historia, 9°/Gilberto Cotrim, Jaime Rodrigues,
7ed. Sao Paulo: Saraiva, 2012; Projeto Telaris: Historia, Gislane Campos Azevedo, Reinaldo
Seriacopi, led. Sao Paulo: Atica, 2013; Novo Histéria: conceitos e procedimentos, 9° Ano,
Ricardo Dreguer, Eliete Toledo. 3ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2014; Cole¢do Piata: Historia, 9°

ano, Vanise Maria Ribeiro, Carla Maria Junho Anastasia. Curitiba: Positivo, 2015.

Imagem 1 — Livros didaticos selecionados
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Esse tema foi escolhido para a pesquisa devido a percepcdo das novas concepgdes
sobre as infancias na atualidade e de como estas impactam também as praticas pedagdgicas do
ensino de Historia, nas infincias e na vida futura. Conforme apontado anteriormente, o

interesse deste estudo concentra-se em pesquisar as representacdes das infancias nos livros
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didaticos, distribuidos pelo PNLD entre 2012-2015, pois buscamos saber como estd sendo
representada a infancia nesse veiculo de comunicagdo, no contexto da crianga e da educacao
escolarizada. De acordo com Circe Bittencourt (2019), os livros didaticos de Histéria no
Brasil possuem uma histéria compartilhada em seus conteudos, em forma de textos escritos e,
também, através de litogravuras e mapas. Desde meados do século XIX e ao longo do século
XX, esses elementos visuais foram se ampliando em busca de assegurar espago entre 0s
demais conteudos escritos.

Porém, a “polui¢ao visual” apresentada em alguns dos livros do ensino de Historia ¢é
uma questdo pertinente a discussdo, uma vez que o aumento exagerado de imagens, sem que
estejam contextualizadas com os contetidos do ensino de Histdria, ndo fazem sentido de onde
e como estdo. Também hé casos de livros com poucas imagens e, ainda, algumas quase
ilegiveis, pela péssima qualidade em que se encontram.

Dessa forma, percebemos que ha um paradoxo entre as cole¢des publicadas, cada uma
segue um tipo de padroniza¢do, ndo assegurando garantia de qualidade em relagdo ao produto
final, do ponto de vista dos contetidos, bem como das imagens destinadas ao trabalho
pedagdgico no ensino de Historia. Perguntamo-nos, ainda, se essas imagens estdo sendo
estudadas pelos alunos nas mesmas condi¢des nas quais os textos escritos o sao? Segundo

Bittencourt:

Embora a introducao de gravuras e mapas no ensino de Historia, ha cerca de
um século, e a multiplica¢do de imagens apresentadas atualmente como
material didatico demostrem a importancia desse recurso na cultura historica
escolar, a reflexdo sobre o papel que efetivamente desempenham no
processo de ensino e aprendizagem ¢ escassa (BITTENCOURT, 2019, p.
70).

No sentido de refletir sobre a questdo, podemos nos perguntar: Esses materiais estao
sendo produzidos pensando nos alunos que irdo estuda-los? Os professores estdo preparados
para trabalhar as questdes étnicas e de género nas leituras das imagens? E a infancia, como
estd sendo percebida pelos estudantes do ensino de Historia? Serd a infancia percebida pelos
professores e discutida com os alunos em sala de aula? Sdo reflexdes que ficam para outras
investigacoes.

Contudo, ha professores que aprovam os livros didaticos como recurso pedagdgico,
bem como aqueles que buscam e produzem seu proprio material para complementar as
atividades que os alunos irdo desenvolver durante as aulas. Assim, em relagdo as distintas

formas de se trabalhar com esses materiais, a escolha ¢ do professor, cabe a ele decidir qual ¢
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a melhor forma de levar a seus alunos o saber histérico e cientifico, da melhor maneira de

proporcionar o aprendizado. Para a autora:

Quando se propoe aos alunos uma observacao das ilustracdes dos livros, essa
atividade pode se constituir em um dos meios de se despertar a curiosidade
sobre aspectos pouco destacados no ensino ¢ na forma de leitura do livro. Os
proprios exercicios e questionarios dos livros, propostos para a execucao de
tarefas pedagdgicas, dificilmente incluem atividades sobre as imagens neles
contidas (BITTENCOURT, 2019, p. 86).

De forma correta, a utilizacdo de imagens constitui um recurso pedagdgico
fundamental para o professor que deseja trabalhar com elas, bem como para o professor
pesquisador que busca fazer andlise do conteudo iconografico. Bittencourt adverte sobre os
cuidados ao analisar as imagens “supostamente verdadeiras”, uma vez que, ao acompanhar as
pesquisas didaticas, podemos nos deparar com varias contradi¢des, como em relagdao aos
povos indigenas. Nesse sentido, algumas imagens demonstram que os esses povos ndo foram
os primeiros habitantes deste pais, ou que eram “selvagens”, dando énfase aos europeus.

Além disso, a autora também aponta, sobre os povos afrodescendentes, ao cuidado
com afirmagdes genéricas, uma vez que a maioria das imagens foram criadas em uma época
em fase de difusdo de ideais de racismo contra os negros, assim, necessitam de uma analise
critica acerca de seus conteudos. Os livros didaticos contam, ainda, com uma trajetéria de
discussdes quanto a producdo e a selegdo, observando-se seu carater mercadologico. Essas
questdes sdo problematizadas no capitulo seguinte, sobre a histéria e trajetoria do livro
didatico no Brasil, conforme o PNLD.

Seguindo o conceito de consciéncia historica, de acordo com Jorn Riisen, “sem
existirem fontes ndo se pode reconhecer um passado que faga sentido como historia”
(RUSSEN, 2010, p. 32). Dessa forma, utilizaremos os livros didaticos como fonte e objeto de
pesquisa, com o objetivo de compreender como se estabelece essa proposta nos livros

didaticos e como sdo tratadas as questdes de etnia, género, classe social e, consequentemente,

a cultura infantil. Concordamos com Faria Filho, quando afirma que,

se a crianga ndo ¢ nunca biografa de si propria, na medida em que ndo toma
posse da sua histéria e ndo aparece como sujeito dela, sendo o adulto quem
organiza e dimensiona a narrativa, talvez a forma mais direta de
percepcionar a crianga, individualmente ou em grupo, seja precisamente
tentar capta-la com base nas significacdes atribuidas aos diversos discursos
que tentam definir historicamente o que ¢ ser crianga (FARIA FILHO, 2004,

p. 16).
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Pensando na relevancia da tematica, procuramos saber como a categoria infincias
atinge as esferas sociais nas representagdes dos livros didaticos de Histdria, se condizem com
a realidade atual, de infancias desmitificadas e representadas de forma que os alunos, ao se
depararem com as imagens, sintam-se integrados e participantes da historia, uma vez que,
como ja mencionado, as representacdes das infancias sdo criadas por adultos e ndo pelas
criangas.

Assim, percebe-se que as imagens representativas das infancias, se dissipam e criam
modelos estereotipados quanto as formas da crianga em suas rotinas, em momentos nos quais
se representa sua cultura infantil. Dai surge o questionamento, partindo-se da observagdo da
selecdo de ilustracdes: como os organizadores dos livros didaticos percebem as infancias na
contemporaneidade? Entendemos que esta pesquisa pode construir novos significados e
desconstruir os que estao postos. Quanto a pesquisa qualitativa, para Moraes, “esta pode ser
entendida como um processo de desconstrucado, seguida de reconstrugdao, de um conjunto de
materiais linguisticos e discursivos, produzindo-se a partir disso, novos entendimentos sobre
os fendmenos e discursos investigados (MORAES, 2007, p. 87).

Propomos ao publico de leitores e leitoras novos conceitos das infancias, como novas
formas de vé-las e representa-las, para que as representagdes nos livros didaticos de Historia
venham a contribuir com as infancias enquanto categoria geracional, sendo pensada de forma
a impactar as politicas publicas, ao serem notadamente representadas. Embora reconhecamos
avancos em relacdo ao conceito de infincias, ainda ha muito a se saber sobre o tema e o que
fazer pelas criangas. Convém estudar-se/trabalhar-se para que a histéria da infancia nao crie
lacunas ao ser representada nas esferas sociais e culturais, principalmente na educacio e no
ensino de Historia.

Sabemos que a histdria como ciéncia fundamenta-se em distintas vertentes tedricas e
metodoldgicas, caracterizadas por defender seus principios e suas diretrizes e mostrar através
da pesquisa a razdo de sua existéncia, por exemplo, as correntes historiograficas que
defendem os processos de mudangas sociais, cada uma a seu tempo. Entretanto, nesta
pesquisa, a proposta de estudo fundamenta-se na Teoria da Consciéncia Historica, proposta
por Jorn Riisen e também defendida por Luis Fernando Cerri.

Cerri, em sua obra Ensino de Historia e Consciéncia Historica, refere-se a importancia
da consciéncia historica, ndo como um tempo distante, relaciodado apenas & memoria, mas
tempo presente, o hoje em projeto para o futuro. Em suas palavras, “a consciéncia historica,
entretanto, ndo se resume ao passado e a memdaria, mas as projecdes que fazemos para o nosso

futuro” (CERRI, 2011, p. 15).
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Por tal perspectiva, é no futuro que devemos pensar, planejando e, porque ndo,
sonhando, pois ¢ através dos sonhos que se ddo os mais belos projetos. Por esse viés se da a
ligacdo da consciéncia histérica com o ensino de historia, pois através do ensino podemos
acreditar e oportunizar aos estudantes, por meio dos conteudos a serem trabalhados a partir
das imagens, uma nova forma de pensar, no sentido de desenvolverem-se conscientemente.

Com as questdes apontadas, pretendemos balizar as reflexdes no percurso de
construgdo deste trabalho, de forma geral, sdo elas que permeiam a questdo-chave desta
pesquisa, a qual tem como enfoque metodologico a pesquisa qualitativa, de acordo com
Bogdan e Biklen (1999), desenvolvida em quatro momentos: 1) revisdo bibliografica; 2)
Andlise de contetdo a partir das imagens; 3) reflexdes sobre as representacdes nos livros
didaticos dos 9° anos, conforme o PNLD; 4) Problematizagdo acerca das observacdes
apresentadas.

Nessa perspectiva, dialogaremos sobre alguns aspectos da pesquisa qualitativa, de
forma a compreender como ela se desenvolveu e se consolidou como método de analise

investigativa e democrética.

2.1 Breve contexto e trajetoria da pesquisa qualitativa

De acordo com Bogdan e Biklen (1999), a pesquisa qualitativa em educagdo passou a
se consolidar enquanto forma de investigacdo a partir dos anos sessenta e, mesmo sendo
recente em seu reconhecimento, possui uma longa tradicdo nas pesquisas. No contexto
histérico e social, esse método de investigagdo foi considerado marginal por uma parte de
estudiosos tradicionais, devido a ter origem nos Estados Unidos da América, ao pesquisar os
negros em seus contextos sociais de trabalho e educagdo. Segundo os autores, “os métodos
qualitativos ganham popularidade devido ao reconhecimento que emprestavam as
perspectivas dos mais desfavorecidos e excluidos socialmente — os que se encontravam ,do
outro lado®’ (BOGDAN; BIKLEN, 1999, p. 38).

Diante do exposto, o método qualitativo abriu democraticamente o caminho para uma
nova perspectiva de investigacdo. Assim, houve uma renovagao de interesses € inovagoes nas
pesquisas € uma nova forma de investigar, uma vez que o método exige do pesquisador a
mintcia nos detalhes, considerando que nada ¢ trivial. Bardin, em sua obra Andlise de

conteudo, escreveu:
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A liberdade de expressdo, a efervescéncia do pensamento e a explosdo da
comunicacdo obrigavam a estar a escuta. Como estar a escuta,
cientificamente e com rigor, de palavras, de imagens, de textos escritos e
discursos pronunciados? Como passar do uno ao multiplo? Como
compreender, analisar, sintetizar e descrever inquéritos, artigos de jornais,
programas de radio ou de televisdo, cartazes publicitarios, documentos
historicos e reunides de trabalho? (BARDIN, 2016, p. 11).

Nesse sentido, a autora aborda a interdisciplinaridade que coloca a pesquisa qualitativa
como protagonista ¢ agente da pesquisa social, pois proporciona, a partir das técnicas de

investigacao, uma multiplicidade de abordagens para a pesquisa historica:

E, paralelamente, um grande interesse pela compreensdo por meio das
palavras, das imagens, dos textos e dos discursos: descrever e interpretar
opinides, esteredtipos, representacdes, mecanismos de influéncia, evolugdes
individuais e sociais (BARDIN, 2016, p. 11).

A autora expde, nessa discussdo, que fazer uma analise investigativa a partir da
pesquisa qualitativa requer a utilizacdo do método. Entretanto, a analise de contetido e a
elaborag¢do das reflexdes nos auxiliam, sendo um recurso metodologico pertinente para esta
investigacao, pois sao técnicas utilizadas para a andlise quantitativa dos dados.

Segundo Bardin (2016, p. 41), tratar-se-ia, portanto, “de um tratamento de informagao
contida nas mensagens”. No entanto, a analise de contetdo, para a autora, ndo se limita ao
conteudo nem possui uma receita pronta e acabada, sendo um procedimento cuidadoso, o qual
se diversifica de acordo com a necessidade do pesquisador em seu conhecimento empirico.
Ao fundamentar-se teoricamente, o pesquisador ira adequar a sua maneira a analise, buscando
a comprovacao dos fatos. Nesse sentido, contemplaremos a metodologia empregada no estudo

das imagens no desenvolvimento deste trabalho.

2.2 A metodologia da analise iconografica em fotografias

Como sabemos, nem todas as memorias sdo guardadas na mente humana como
lembrangas, pois as memorias podem se apagar com o passar do tempo. Contudo, as imagens
fotograficas possuem a capacidade de congelar as lembrangas através de registros, por um
periodo de tempo mais duradouro. Assim, a fotografia possui um valor inestiméavel no sentido

de evocar lindas memorias como, as memorias de familia e, sobretudo, as de infancia.
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Podemos, por um instante, fazer uma breve reflexdo sobre nossas memorias de
infancia? Agora, perguntamo-nos: Qual a melhor forma de voltarmos ao passado? Nao seria
através das fotografias? Quem ndo tem uma caixinha ou um album com fotografias de
infancia? Boris Kossoy escreveu o seguinte, quanto a fotografia: “A imagem fotografica:

fonte de recordagdo ¢ emogao”. E continua:

Existe melhor exercicio para reviver o passado que a apreciagdo solitaria de
nossas proprias fotografias? A experiéncia visual do homem quando diante
da imagem de si mesmo, retratado por ocasido das mais corriqueiras e
importantes situagdes de seu passado, leva a reflexdo do significado da
fotografia na vida das pessoas (KOSSOY, 1989, p. 67).

A observagdo das imagens proporciona uma volta ao passado, levando ao
reconhecimento de acontecimentos histéricos, lembrancas, sentimentos e emogdes. A
fotografia como fonte histérica ¢ um registro capaz de dialogar com outros documentos
escritos, aclarando a historia vivida por pessoas e geragdes passadas, culturas e fatos como
uma prova evidente do real.

Entendemos que a investigagdo a partir das imagens fotograficas exige do pesquisador
certa apropriacdo em relagdo a metodologia, no sentido de assegurar certa confiabilidade no
processo de andlise e interpretagdo das imagens, sem correr o risco de perceber a imagem de
forma “natural”, o que pode gerar enganos por causa de uma percepg¢ao visual individual.

Posto isso, colocamos em evidéncia a metodologia empregada de acordo com Burke,
discutida em Testemunha ocular, apresentando trés enfoques: da Psicandlise, do
estruturalismo ou da semiotica e o enfoque da historia social da arte. A partir disso, passamos
a explanacao do percurso metodoldgico da analise proposta.

Burke dialoga em relagdo a metodologia aplicada nas pesquisas imagéticas, chamando
a atencdo para alguns exemplos quanto as sucessivas criticas aos enfoques citados, como o
desenvolvido por Erwin Panofsky, que inclusive, “publicou um famoso ensaio sobre a
iconografia chamado ,Hércules na encruzilhada®, confrontado com a decisdo a qual
determinaria sua carreira posterior” (BURKE, 2017, p. 253). Assim, o autor mostra as
diversas abordagens pelas quais a pesquisa em imagens passou ao longo de sua historia, os
diferentes métodos utilizados, bem como os avangos e as criticas produzidas a partir desse
contexto

O enfoque psicanalitico esta pautado numa forma de analise que trata dos simbolos e
suas associagdes com o inconsciente, desenvolvida por Freud A interpretagdo dos sonhos, de

1899. Segundo ele, mesmo que se aceite que o inconsciente possui parte na criagdo das
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imagens e dos textos, esse enfoque gerou fortes controvérsias devido a problemas que ndo
estdo confinados em imagens, mas em dificuldades gerais quanto ao tipo de investigagao.

Buscamos, entdo, as esclarecedoras palavras de Burke:

As conclusdes parecem ser que, no tocante ao uso de imagens por
historiadores, o enfoque psicanalitico ¢ ao mesmo tempo necessario e
impossivel. E necessario porque as pessoas de fato projetam suas fantasias

;.

inconscientes nas imagens, mas ¢ impossivel justificar esse enfoque em
relagdo ao passado de acordo com critérios académicos normais porque as
evidéncias cruciais foram perdidas. Interpretar imagens desse ponto de vista
¢ inevitavelmente especulativo. Existe claramente um elemento de
especulagdo em todas as tentativas de uma analise iconologica — e em muitos
aspectos das andlises iconograficas de uma analise iconoldgica -, mas o
elemento de especulacdo ¢ ainda maior quando os significados inconscientes
das imagens estdo em discussdo. A melhor coisa a fazer é, provavelmente, ir
adiante e especular, mas sempre lembrando que € isso que estamos fazendo —
especulando (BURKE, 2017, p. 257).

O enfoque psicanalitico possui aspiragoes individuais, enquanto os historiadores estdo
preocupados com culturas e sociedades, mais preocupados com aspiragdes coletivas. No
entanto, buscar-se-ia um enfoque que melhor se assemelhasse com a histéria das sociedades e
culturas. Por esse viés, desenvolveu-se o método com enfoque no estruturalismo e no pos-
estruturalismo, também conhecido como semiologia ou semiotica.

Foram precursores desse movimento o antropdlogo Lévi-Strauss e o critico Roland
Barthes, ambos estudiosos de imagens. Segundo Burke, “esses ultimos termos foram
cunhados como para descrever a ,ciéncia geral dos signos™ com a qual alguns linguistas
sonharam no inicio do século XX” (BURKE, 2017, p. 257). No entanto, apds os
estruturalistas serem criticados pela falta de interesse no que os criticos chamaram de
“imagens especificas” e “preocupag¢do com a mudanca” (BURKE, 2017, p. 264). O enfoque
estruturalista tem, ainda, a preocupacdo com as associagdes entre signos, ou seja,
comparagdes binarias, por exemplo: mulheres e automoveis, criagdes feitas pelos sujeitos em
associagdes com as imagens.

Como vimos, os estruturalistas sofrem criticas diante da falta de interesse em suas
imagens e preocupacdes especificas. Diante disso, desenvolveu-se um movimento conhecido
pela reagdo as criticas, procurando contribuir com a andlise iconografica conhecida como
“pos-estruturalista”, o que levantou novamente a consecutivas criticas. Burke dissertou uma
comparagdo entre o que chamou de “despotismo e anarquia” para mostrar os pontos fracos e

os opostos entre o enfoque estruturalista e o pos-estruturalista, vejamos a seguir:
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A fraqueza do enfoque estruturalista é a propensdo de presumir que as
imagens tém “um” significado, em que ndo existem ambiguidades, em que o
quebra-cabeca tem uma solucdo Unica, em que existe um codigo a ser

r

desvendado. A fraqueza do enfoque poés-estruturalista é o inverso, a
presuncao de que qualquer significado atribuido a uma imagem ¢ tao valido
como qualquer outro (BURKE, 2017, p. 265).

Outra questdao levantada ¢ a polissemia do enfoque pds-estruturalista, uma vez que
ainda permanecem algumas duvidas quanto a sua inovacao de analise, pois pouco se
diferencia dos movimentos anteriores. Burke, parafraseando Barthes diz: “Também Roland
Barthes estava consciente desse problema, apesar do fato de que aceitar a polissemia
enfraquece a decodificacdo estruturalista das imagens, ou pelo menos as mais importantes
formulacdes feitas por este enfoque” (BURKE, 2017, p. 265). Como vemos, a énfase recai na
indeterminagao.

A cada novidade langada, surgem novas criticas e novas formas de pensamento quanto
a metodologia para andlise de imagens. Numa aproximacdo com as palavras de Kossoy, as
imagens fotograficas estdo decisivamente interligadas na historia cultural, comunicando ao
representar as atividades humanas, numa perspectiva mais abrangente, pela qual deve ser
estudada. Isso posto, sabe-se que a investigagdo em imagens ndo se limita a andlise e
investigacdo imagética, uma vez que, a imagem fotografica ¢ somente um fragmento de
tempo que esta ali congelado.

Nas palavras do autor, “as reconstrucdes histéricas deste meio ndo alcancardo sua
verdadeira significacdo se desvinculadas da trama historica particular, do contexto cultural a
que se referem” (KOSSOY, 1989, p. 91). Nesse sentido, a reunido e o exame dessas fontes
necessitam da contextualizagdo, bem como do debrucar do pesquisador sobre documentos
escritos com, a finalidade unica de alcangar a reconstrucao histoérica.

Com o intuito de focalizar a metodologia de analise em imagens, buscamos mostrar
um percurso histérico metodoldgico, no qual convergiram algumas abordagens em relacdo a
estrutura e a aplicabilidade dos enfoques em estudo. Em resumo, vimos a metodologia da
psicanalise, o estruturalismo e o pds-estruturalismo, com criticas suscitadas e também suas
contribuigodes.

Por fim, Burke apresenta a expressao “a histéria social da arte”, a qual abre um leque
de possibilidades de enfoques para se contemplar a histéria nas questdes de cunho
social/cultural, a partir das imagens. Segundo o autor, as imagens sdo o produto da realidade
social, uma vez que ocupam multiplas posi¢des, algumas representam a realidade, outras

representam estereotipos. Para ele, “elas sdo testemunhas dos estereotipos, mas também das
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mudangas graduais, pelas quais individuos ou grupos vém o mundo social, incluindo o mundo
de sua imaginagdo” (BURKE, 2017, p. 275). Toda a imagem tem uma mensagem a ser
interpretada, mesmo que tenha sofrido distor¢des em seu contetdo, pode contribuir, pois,
mesmo assim, cumpre seu papel de veiculagdo/recepgao de contetidos, oferecendo aspectos da
histéria ndo alcangados em outras fontes.

No que tange ao levantamento bibliografico, levamos em consideragdo ainda algumas
obras académicas que versam sobre o tema proposto, como, por exemplo, Senna (2012) e
Diehl (2001), bem como outras leituras pertinentes ao tema, como os PCNs para o Ensino de
Histoéria e/ou a Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — LDB, a qual d4 embasamento para a
educagdo brasileira, entre outras possibilidades no decorrer deste trabalho.

Partindo dessas leituras, pretendemos ir dialogando, construindo e desconstruindo
alguns conceitos ja estabelecidos os quais, ndo podemos negar, também foram e sdo
edificantes para a historia social da crianca. Objetivamos, sempre, descortinar o velho e

buscar o novo na historiografia da infancia.

2.3 O uso didatico e pedagégico da imagem como fonte historica

A histéria como ciéncia vem ao longo do tempo passando por significativas
transformagdes, adequando-se as mudangas na sua forma de pesquisar e escrever a
historiografia cientifica. Na primeira metade do século XX, houve um reconhecimento de
novas fontes para a pesquisa, as quais oportunizaram a interdisciplinaridade, bem como ainda
trouxeram a discussdo uma nova concepg¢do, a de que caberia ao historiador a
responsabilidade de construir o fato histdrico, ocasionando, juntamente com a reestruturagao,
uma nova e intermindavel critica seguida de longas discussdes.

Antes de tudo isso acontecer, por volta do século XVIII e meados do século XIX,
destinava-se o reconhecimento primordial para as fontes escritas, sendo esse tipo de
documento compreendido por uma parcela de historiadores tradicionais como fonte confiavel.
No entanto, a partir de 1970, houve uma motivacdo no sentido de se rever esse conceito,
buscando a abrangéncia e dando o devido reconhecimento a outras fontes de pesquisa, uma
vez que somente os textos escritos ndo dariam conta das novas tematicas.

A Historia Cultural, por sua vez, deu consideravel abertura para novas fontes,
promovendo o reconhecimento social e mostrando a relacdo interdisciplinar que a pesquisa

em historia possui com outras ciéncias. O auxilio da tecnologia, com os equipamentos de
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audiovisual, oportuniza e da a possibilidade ao historiador de produzir melhor equipado.
Houve, entdo, uma amplitude de visdo a qual apontou que tudo relacionado ao homem seria
considerado uma fonte historica.

Sonego afirma que a fotografia como fonte histérica, essa nova reestruturacao da
historia, “chama a atengdo dos historiadores contemporaneos, por identificar um agente sem
rosto, 0 povo e as massas, como personagens da historia” (SONEGO, 2010, p, 114). Dessa
forma, a histéria Cultural busca recuperar as representagdes, trazendo outros conceitos, como
o de imaginario, sistemas de ideias e imagens coletivas. De acordo com Stuart Hall, o estudo
das representacdes culturais envolve outros signos linguisticos; ao contrario de um sistema

fechado, necessita da contextualizagdo com outros saberes. Para Hall:

Na abordagem semidtica, a representacdo foi entendida com base na forma
como as palavras funcionam como signos dentro da linguagem. Contudo, em
primeiro lugar temos que, em uma cultura, o sentido frequentemente
depende de unidades maiores de analise — narrativas, afirmagdes, grupos de
imagens, discursos completos que operam por uma variedade de textos,
areas de conhecimento sobre um assunto que adquiram ampla e notoria
autoridade (HALL, 2016, p. 77).

As representagdes culturais estdo carregadas de discursos linguisticos que se
contradizem, na maior parte das vezes, ao distorcer o sentido da imagem, com o objetivo de
construir ou manter um mito cultural. No entanto, a abordagem semiotica auxilia no
entendimento para a andlise das imagens, trazendo autenticidade acerca das representagdes
culturais.

Nesse sentido, do leque de possibilidades de pesquisa, deu-se destaque para a
fotografia, a qual, a partir de entdo, tornou-se forte potencializadora, uma vez que as imagens
e, consequentemente as representagdes sociais e culturais se apresentam por meio dessa fonte.
Assim, a pesquisa iconografica vem ganhando consideravel representatividade nas ultimas
décadas, abordando imagens como forma de representacdes sociais, as quais se apresentam
como discursos linguisticos, tendo a capacidade de mudar a realidade visual.

O grande avanco da imagem como fonte deve-se, ainda, a capacidade do homem de se
expressar de forma a ndo se prender somente a ao texto escrito, uma vez que as imagens sao
fontes potencializadoras para todas as formas de expressdes coletivas, onde a comunicagdo se
faz presente como linguagem verbal e ndo verbal. Dessa forma, as imagens estdo em todos os
lugares, desde as ilustrativas, nos livros e revistas, as produzidas através das redes sociais que,

por sua vez, sao as grandes agenciadoras da representatividade social e cultural.
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Por outro lado, sdo publicadas, em grande parte, sem nenhum tipo de controle ou
selecdo de conteudos para publicagdo. Assim, dissemina-se uma variedade incontrolavel de
imagens, criando um mundo paralelo entre as imagens que possuem real intencionalidade de
conteudo e o das imagens estereotipadas, as quais ultimamente vém sendo causa de muita
problematizagao por parte dos internautas, potenciais consumidores de imagens.

De acordo com Sonego, a intertextualidade presente nas imagens exige dos leitores um
conhecimento da realidade representada, uma vez que nas imagens a falta levar a muitos
equivocos. Em suas palavras:

r

Essa intertextualidade, isto é, o estabelecimento de um diadlogo entre as
diferentes fontes (iconograficas, verbais, orais, literarias) permitem interagir
com diferentes visdes, outras linguagens, outros discursos sobre o mesmo
objeto, além de permitir sua contextualizacdo histérico-social e cultural
(SONEGO, p. 115).

As imagens podem, ainda, representar uma linguagem oculta, na qual, em um simples
olhar, ndo ser4 possivel identificar o seu real sentido, presente nas entrelinhas e nao visivel
para um leitor ingénuo, principalmente nas imagens referentes a historia politica. A pesquisa
através das imagens possui uma capacidade indiscutivel em relagdo a sua dimensdo social,
uma vez que toda a imagem tem o proposito de levar uma mensagem para o publico a quem

se destina. De acordo com Burke, em sua obra Testemunha ocular,

as imagens nao sdo nem um reflexo da realidade social nem um sistema de
signos sem relagdo entre esses extremos. Elas sdo testemunhas dos
esteredtipos, mas também das mudangas graduais, pelas quais individuos ou
grupos vém o mundo social, incluindo o mundo de sua imaginagdo
(BURKE, 2017, p. 275).

Nesse sentido, concordamos com o autor, pois as imagens, ao longo da pesquisa em
Historia Social e Cultural, tém mostrado uma abrangente caracterizacao por parte de usos
estereotipados das imagens representadas. Assim, também ha uma abrangéncia linguistica
dessa fonte tanto para a escrita social e cultural, como para a pesquisa histérica, a qual, por
sua vez, devera deter-se a decodificar tanto os sentidos implicitos quanto os 6bvios. Para
Burke, “elas, frequentemente, tiveram seu papel na ,gconstrugdo cultural” da sociedade. Por todas

essas razodes, as imagens sdo testemunhas dos arranjos sociais passados ¢ acima de tudo das maneiras

de ver e pensar o passado” (BURKE, 2017, p. 278).
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Como vemos, as imagens sdao fontes potenciais para a pesquisa historica, e o
historiador, através dessa fonte, podera escrever a historia que desejar, contextualizando-a
com os documentos escritos € os testemunhos orais. Nesse sentido, as imagens possuem o
papel de mostrar a histéria visual; por sua vez, a historia, a partir da imagem criada pelo fazer
humano constituir-se-a historicamente como fonte potencializadora. As contribui¢cdes de
Meneses dizem que “o emprego de imagens como fonte de informagdo ¢ apenas um dentre
tantos (inclusive simultaneamente a outros) e ndo altera a natureza da coisa, mas se realiza
efetivamente em situagdes culturais especificas, entre varias outras” (MENESES, 2003, p.
29).

Diante do exposto, concordamos que as imagens estdo em todos os lugares e
representam grande parte das fontes para a pesquisa, ndo somente em Historia, mas também
em outras ciéncias, entretanto, cabe saber como utiliza-las, pois essa fonte exige do
pesquisador um cuidado para além do habitual, pelas representagdes e pelos esteredtipos
contidos nela. E uma fonte essencial para se buscar o conhecimento histérico, pois é
interdisciplinar, podendo ser analisada e problematizada por diferentes perspectivas,
contribuindo com o ensino de Historia.

Analisamos, no presente estudo, ilustracdes dos livros didaticos dos Anos Finais do
Ensino Fundamental, do ciclo compreendido entre 2012 e 2015, do ensino de Historia.

Segundo Bittencourt,

um estudo das ilustragdes das diferentes épocas proporcionadas por livros
didaticos produzidos em diferentes periodos pode se constituir em rico
material didatico de apoio, transformando o livro em documento de época ¢
possibilitando, por intermédio do método do historiador, uma leitura critica
de imagens (BITTENCOURT, 2012, p. 86).

Entendemos que estudar as ilustragdes possibilita viajar por diferentes épocas, culturas
e tempos, bem como construir vivéncias de aprendizagens significativas com novos e ricos
entendimentos, os quais somente o método € o documento podem nos proporcionar. Nas
palavras de Ferro, ¢ importante (2010, p. 32), “partir da imagem, das imagens. Nao buscar
nelas somente ilustragdo, confirmacdo ou o desmentido do outro saber que ¢ o da tradi¢do
escrita. Considerar as imagens como tais, com o risco de apelar para outros saberes para

melhor compreendé-las™. Joly, por sua vez, diz que
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a imagem ¢ um meio de expressdo e de comunicagdo que nos vincula as
tradicdes mais antigas e ricas de nossa cultura. Mesmo sua leitura mais
ingénua e cotidiana mantém em nos uma memoria que sO exige ser um
pouco reativada para se tornar mais uma ferramenta de autonomia do que de
passividade. [...] sua compreensao necessita levar em conta alguns contextos
da comunicagdo, da historicidade de sua interpretacdo e de suas
especificidades culturais (JOLY, 1996, p. 135).

Concordamos com a autora, pois, se olharmos para a imagem sem o senso de
criticidade, essa imagem serd simplesmente ilustrativa. De outra forma, podemos, através de
uma analise histérica, desvelar os caminhos das ilustragdes e sua proposta de conteudo,
observando seus possiveis significados, de acordo com o publico ao qual se direciona.

Como sugere Ferro, ndo devemos nos deter simplesmente na imagem como elemento
ilustrativo, mas ir além, buscar significado para o que ela quer nos dizer. Buscar conhecer o
desconhecido e, assim, construir significados com esse recurso imagético. Por esse viés, faz-
se transparecer a diversidade cultural das infancias, bem como as especificidades da crianca,
que, nas mais simples e, por vezes inocentes manifestacdes criativas, produz sua propria
cultura. Como estudioso das imagens, Burke afirma que “como as criangas ndo aparecem com
muita frequéncia nos documentos preservados em arquivos, para escrever sua historia foi
necessario encontrar novas fontes — didrios, cartas, romances, pinturas e outras imagens”
(BRUKE, 2017, p. 158).

O autor, na mesma obra, ndo somente se deteve em escrever sobre as imagens em sua
importdncia como fonte historica, escrevendo, ainda, sobre contribuicdes de outros
historiadores dedicados ao estudo da Histdria Social. Assim, menciona Philippe Aries como
pioneiro no estudo da infancia a partir da iconografia e de sua importancia histérica, em seu
tempo. Nesse sentido, mais uma vez Aries nos faz refletir sobre o quanto ainda € necessario o
uso das imagens para escrever a historiografia da infancia, bem como a historia social da

crianga, a partir das representacdes sociais.

2.4 Imagens e representacdes sociais da infancia nos livros didaticos

A infancia, como vimos até o momento, ainda carece de visibilidade social.
Entretanto, ¢ interessante que essa caréncia remete-se, em parte, a algumas esferas sociais
que, por sua vez, estdo entre as organizagdes as quais postulam como referéncia as criancas

em seus espacgos/artefatos de representagdes/constituigdes sociais e culturais. Contudo,
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sabemos que grande parte dos livros didaticos, enquanto produtos de consumo, ¢
enfadonhamente tomados de imagens (Bittencourt, 2019) e os professores, por sua vez, nao se
detém a fazer uma leitura critica em suas aulas de Historia.

Ainda assim, essas imagens estdo evidenciando a realidade de uma infancia nao
percebida. “Burke, no segundo capitulo de Testemunha Ocular - “Iconografia e iconologia”,
escreveu que “imagens sdo feitas para comunicar” (BURKE, 2017, p, 55). Nesse sentido, e
tomando-o como referéncia, a seguir, apresentamos os dados pesquisados nas fontes
iconograficas dos livros didaticos, a fim de conhecermos essa comunicagdo nos materiais de
uso dos estudantes.

Conforme anunciado, neste momento iremos concentrar a aten¢ao nos dados
referentes as andlises quantitativas: a) quantificagdo total das fotografias/imagens presentes
nos livros didaticos; b) quantificagdo de imagem por livro; c) quantificacio das imagens

referentes as infancias.

Tabela 3 — Numero de imagens selecionadas apods analise quantitativa

Livros Quantidade de Quantidade de % de imagens
imagens por imagens que se que se referem
livro referem a infincia as infancias
Colecao Piata 185 10 5 %
Novo Historia 166 7 4%
Projeto Telares 295 17 6 %
Saber e Fazer 248 22 9%
Historia

Total: 894 56 6%

Fonte: Elaborada pela autora.

Diante dos dados apresentados na Tabela 3 e de acordo com os estudos realizados,
recorremos a Bittencourt, quando a autora fala em seu artigo “Livros didaticos entre textos e
imagens”, que “cabe indagar se os objetivos pedagodgicos das gravuras permanecem e
explicam sua proliferacdo nos livros de Historia” (BITTENCOURT, 2019, p. 75). Sdo 894
imagens distribuidas entre as quatro obras, porém, o que possui maior quantidade de imagens
por unidade ¢ o livro Projeto Teldres, com 295 imagens. Depois, Saber e fazer Historia, com
248; Colecao Piata possui 185 imagens; por ultimo, com menor quantidade, estd Novo
Historia, com 166.

Interessante comentar que o livro de maior nimero de imagens em geral, 295
unidades, Projeto Telares, ¢ também o que apresenta o menor numero de imagens referentes

as infancias, sendo encontradas 17 imagens com tal especificidade, apenas 6%.
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Outra observagdo ¢ em relacdo a obra Saber e fazer Historia, a qual apresenta 248
imagens no total de suas ilustragdes, nimero inferior em relagdo Projeto Teldres, porém,
possui maior nimero de imagens representativas da infancia, 22 imagens, constituindo 9%
das representagdes. Contudo, o que mais nos chamou a atengdo foi ter encontrado uma
quantidade enorme de imagens e, proporcionalmente, muito poucas representando a infancia,
em um percentual de 6% no conjunto das obras. O grafico abaixo apresenta dados referentes a

relagdo entre os livros e as imagens representativas da infancia.

Grafico 1 — Relagdo entre livros e imagens representativas da infincia

9%

6%

m Colegdo Piata = Novo Histéria Projeto Teldres Saber e Fazer Histoéria

Fonte: Elaborado pela autora.

Diante dos numeros apresentados na tabela referente ao grafico acima, podemos
refletir a partir da ideia ja mencionada, de que as imagens sdo feitas para comunicar (BURKE,
2017), concordando com ela, pois as imagens sdo linguagens, as quais possuem uma
caracteristica em potencial de comunicar, sendo, ainda, reveladoras de fatos, possivelmente
ocultos ou omitidos.

Dessa forma, tomando a situacdo apresentada nas tabelas e graficos acima sobre as
representacdes da infancia nos livros didaticos pesquisados, podemos pensar, seguramente,
em uma infincia ndo percebida, diante da timida quantidade de imagens encontradas. A
seguir, apresentamos os dados quantitativos, a partir das imagens referentes a infincia,

selecionadas por categorias.
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imagens selecionadas por categorias em espagos de interacdo apos

Livros Criancas em Criancas em Criancas em Criancas em
didaticos espacos de espacos de espacos de espacos de
guerra trabalho interacio aprendizagem
infantil social
Colecao Piata 1 0 7 2
Novo Historia 1 1 5 0
Projeto Telares 0 3 12 2
Saber ¢ Fazer 3 3 15 1
Historia
Total por tema: 5 7 39 5

Fonte: Elaborada pela autora.

Nos resultados anteriormente apresentados, podemos ver que a obra Saber e fazer
Historia, apresentada também na tabela anterior a esta de, continua se destacando em relacao
as categorias “criancas em espacos de guerra” e “criangas em espagos de interacdo social”. Na
categoria criancas em espagos de trabalho infantil, Saber e fazer Historia e Projeto Teldres
estdo iguais, ou seja, apresentam a mesma quantidade de imagens.

Em “espagos de aprendizagem”, Projeto Teldres possui maior quantidade,

identificando com a obra Cole¢do Piatd. O menos representado, em todas as categorias, sao

os da obra Novo Historia. No grafico a seguir, as respectivas representagoes:

Grafico 2 — Representacdes por categorias

16 Representagdes das infancias em livros didaticos de
14 Historia do PNLD

12

10

2 I
, .

Colegdo Piata Novo Histdria Projeto Telares Saber e fazer Histdria

B Criangas em espacos de guerra Criangas em espagos de trabalho infantil

Criangas em espacos de interagdo social = Criancas em espacos de aprendizagem

Fonte: Elaborado pela autora.
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A categoria que apresentou numeros de maior relevancia foi a de “criangas em espagos
de interacao social”. Contudo, essa constatagdo ndo nos causou estranheza, tendo em vista as
diferentes categorias geracionais, a da infincia e a do adulto, sendo que as criangas
necessitam estarem acompanhadas por outras pessoas em suas atividades cotidianas, nesse
sentido, acabam sendo fotografadas e representadas através desse contexto.

Enfim, podemos perceber como estdo sendo representadas as infancias de forma
quantitativa nas imagens dos livros didaticos de Historia dos Anos Finais da Educagao Basica.
No entanto, para acentuar a reflexdo sobre as representagdes da infancia, recorremos a
Bittencourt (2012), em O Saber historico na sala de aula, quando questiona sobre quais sao
as representacdes do passado criadas e apropriadas pelas geragdes a respeito do que esta
sendo vivido e presenciado. Partindo disso, passamos para o seguinte momento, no qual
iremos compartilhar a histéria dos livros didaticos conforme o PNLD e, ainda, as imagens

selecionadas para analise e contextualizagdo historica.
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3 O PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO (PNLD) NO
BRASIL

O presente capitulo detém-se a apresentar e discutir o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) no Brasil, bem como sua trajetéria e sua importdncia, uma vez que o
programa contempla ndo somente o ensino de Historia, mas toda a Educagdo Bésica. Assim,
alguns elementos sdo entendidos como essenciais a esse recurso, COmo a organizagao € a
elaboragdo do material e as politicas publicas presentes em sua constitui¢ao.

Nessa perspectiva, também problematizamos as possibilidades de pesquisa referentes
aos livros didaticos, segundo alguns dos estudiosos desse assunto, corroborando o referencial
de investigacdo. Por esse viés, dialogamos com Jorne Riisen (2011), Schmidt (2013), Lopes e
Galvao (2016), Miranda (2004), Cavalcanti (2016), Matos (2010) e Bittencourt (2019), tendo
como fonte primaria os livros didaticos do ensino de Historia, dos 9° anos do Ensino
Fundamental. Antes de adentrarmos num breve percurso histoérico do PNLD, convidamo-los a
recordar como se apresentava, anteriormente, a Educagdo Basica, com o intuito de melhor
compreensdo diante dos entraves politicos e ideoldgicos que configuravam a educagdo

brasileira.

3.1 Fragmentos da educac¢ido no Brasil

A compreensdo das estruturas do ensino brasileiro consiste em uma tarefa sempre
necessaria ao falarmos de praticas e recursos pedagogicos, pois elas estdo ligadas de forma
intima. O contexto, a temporalidade em que estdo inscritas a estrutura politica e a proposta
educacional, ¢ ponto de investigacdo que faz com que o educador do presente necessite “olhar
para trds” na tentativa de compreender melhor a realidade que o cerca — esta sempre fruto de
um acumulado de continuidades e rupturas dentro das estruturas (LOURO, 1990).

Com esse breve inventario da relagdo entre a forma de Estado e a pedagogia em
questdo, visando a maxima aproximag¢do de uma realidade objetiva dos anos 1980, quando se
instituiu o Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD). Como informa Laerte Ramos de

Carvalho,
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¢ preciso ndo perder de vista as linhas orientadoras pelas quais se pautou a
evolugdo das institui¢cdes escolares. Sdo essas linhas que nos levam a admitir
a inexisténcia de um paralelismo perfeito entre o desenvolvimento politico-
administrativo e o desenvolvimento educacional (CARVALHO, 2001, p.
139).

O autor deixa claro, justamente, o cuidado que devemos ter nas associagdes, nessas
rupturas e continuidades do tempo, neste caso, em relagdo a Historia da Educagdo, ressaltando
a questdo de que nem sempre ¢ possivel tracar paralelos, pois eles podem nao funcionar em
alguns casos.

Num primeiro momento de retomada historica de nossas matrizes escolares, estd, para
o autor, a associacao entre Igreja e Estado, denominados por Carvalho (2001, p. 139) como
“pendulares” e que estdo presentes desde os primeiros tempos de povoamento até a

Reptblica. Sobre o mesmo tema, a autora Jaqueline Moll informa:

A educagdo jesuitica (1549-1759) € o instrumento fundamental na formagao
da elite colonial, embora também instrua e ,catequize” indigenas. Assim, a
atuagdo jesuitica, em seus primeiros anos no Brasil, caracteriza-se pelo
dualismo: formar a elite para o exercicio das fungdes nobres da colonia e
catequizar os indios para a conversao ao catolicismo e para a serviddo
(MOLL, 2006, p. 13).

Retomando Carvalho, ele propde uma primeira e interessante periodizacdo, que vai
dos primeiros estabelecimentos jesuiticos até o decreto pombalino de expulsdo dos inacianos

(1549 a 1759). Nesse sentido:

Com a expulsdo dos jesuitas inicia-se um processo de secularizagdo do
ensino de acentuado feitio regralista. Este processo ndo sofre nenhum abalo
institucional até o advento do regime de separagdo do Estado e da Igreja,
introduzido na Constituigdo republicana de 1891; esboga-se assim, no
periodo que vai da expulsdao dos jesuitas (1759) até a proclamagido da
Republica (1889), um esforco autdbnomo de desenvolvimento educacional
que, analisado em fung¢do de seus condicionantes institucionais mais
profundos, ndo alterou substancialmente as tendéncias de nossa heranga
colonial (CARVALHO, 2001, p. 140).

O autor deixa claro que, mesmo com algum tipo de mudanca na ordem administrativa
do Estado ou na relagdo entre a religido e o e Estado, no Brasil, a educa¢ao ndo se desprende
tdo facilmente dos preceitos religiosos. Assim, ndo ¢ um processo imediato que pode ser
balizado pela Constitui¢do; pelo contrario, a estrutura religiosa, subjetivamente — e por que

nao objetivamente? — continua permeando todo processo educacional brasileiro.
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As reformas elaboradas pelo politico Benjamin Constant (1890-1892) apontam para
uma doutrina pedagodgica e filosofica de orientacdo positivista comtiana (August Comte),
separando Igreja e Estado. Com a Republica, inicia-se, “dentro dos quadros do descentralismo
federativo e através de sucessivas reformas, o processo de organizacao do sistema escolar
brasileiro” (CARVALHO, 2001, p. 141).

De 1889 a 1930, considerado o primeiro periodo republicano no Brasil, ganham corpo
as primeiras reformas a procura de uma unidade para servir de fundamento a um sistema de
formacdo. Como pilar dessas reformas estava a separacao paulatina entre Igreja e Estado,
pensando assim na proposi¢ao de uma educacao estatal laica.

Jaqueline Moll vale-se das palavras de Paulo Freire para dizer que com a queda do
Império, cairia o Estado Teoldgico Brasileiro (MOLL, 2006). Para ela, a Primeira Republica
no Brasil instaura um “entusiasmo pela Educagdo” que se resume, “em ultima instancia, na
ideia de expansdo da rede escolar e na tarefa de desanalfabetiza¢do do povo” (MOLL, 2006,

p- 20). Nesse contexto, € possivel dizer que

o Brasil entra no século XX com um déficit educacional que envergonharia
qualquer pais desenvolvido no mundo. O desenvolvimento urbano industrial,
proprio de avangos das relagdes capitalistas de producdo, vai encontrar no
analfabetismo um entrave a necessidade emergente de cidaddos que
dominem a lingua escrita para maior ,jintegragdo social® e ,jinsercao
profissional (MOLL, 2006, p. 21).

Com a chegada dos anos 1930, ha um marco inicial de expansdo e consolidacdo do
sistema escolar brasileiro, cheio de novas tendéncias que ganhavam espaco para se
manifestar. O ciclo de mudangas tem inicio ja na década anterior, cujas sementes estdo na
Semana de Arte Moderna, de 1922, na fundacdo da Associa¢do Brasileira de Educacdo, nas
reformas de ensino realizadas por educadores que viviam intensamente essa nova escola. Os
anos 1930 sdo, entdo, o periodo no qual se alcanga uma fundamentagao legal para o conjunto
de mudangas em curso — a institucionaliza¢cdo de uma nova proposta. Como marcos de uma

estruturacdo organica dentro do aparelho estatal, temos:

A criagdo do Ministério da Educacdo e Saude (1930), as reformas do
Ministro Francisco Campos (1931), o manifesto dos Pioneiros da Educacao
Nova (1932), a fundagdo da Universidade de Sao Paulo (1934) e da
Universidade do Distrito Federal (1935) sdo os primeiros marcos de um
processo de estruturagdo organica do ensino nacional (CARVALHO, 2001,
p. 143).
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O modelo contempla dois ciclos: o ginasial e o colegial, assim a criagdo dos cursos
classicos e cientificos abre caminho para expansdo da rede de ensino. Nao podemos deixar de
mencionar que ¢ nesse contexto que surge a Escola Nova, o escolanovismo tdo propagado
durante a década de 1930, alvo de polémica, encarado como solugdo para as mazelas
populares, alinhando-se ao pensamento liberal da época. Segundo Moll, esse carater pode ser
percebido através do fato de ndo relevar as consequéncias do modo de produgdo capitalista
nas diferentes condi¢des de acesso e permanéncia na escola. O ideal escolanovista firmava-se
através da suposta existéncia de uma sociedade sem diferenca de classes, portanto homogénea
e sem aparentes conflitos. Moll é taxativa sobre tal proposta: “Apesar do discurso bem
articulado, a escola nova nao consegue viabilizar objetivamente seus propdsitos € a escola
elementar ndo sofre modificac¢des estruturais” (MOLL, 2006, p. 24-25).

A partir da Lei 1.076, de 1950, passa a existir a seguranga de que todo aluno que
frequentou o primeiro ciclo tem equivaléncia para integrar o segundo ciclo, o colegial,
pontuando, assim, uma necessidade de democratizacao da educacdo no Brasil. Cabe salientar,
mais uma vez, que a partir da década de 1930, o horizonte de democratizagdo comega a se
fazer presente, intensificando-se nas décadas seguintes, através de leis como a 1.076/1956,
citada anteriormente, e a Lei 1.821/1953, a qual estabelece as equivaléncias de todos os cursos
de grau médio.

Contudo, uma importante ruptura, a qual ndo pode deixar de ser mencionada ao se
pensar em Educa¢do no Brasil, acontece no ano de 1964, mais exatamente em 31 de margo de
1964: o golpe militar que instaurou um regime autoritario a partir dessa data. Amarilio

Ferreira Jr. e Marisa Bittar sintetizam muito bem o sentido da proposta basica dos militares:

Ao mesmo tempo em que suprimiam as liberdades democraticas e instituiam
instrumentos juridicos de carater autoritario e repressivo, levavam a pratica
os mecanismos de modernizagdo do Estado nacional, no sentido de acelerar
o processo de modernizacdo do capitalismo brasileiro (FERREIRA JR;
BITTAR, 2008, p. 335).

Nessa perspectiva, ao horizonte estava uma sociedade urbano-industrial na periferia do
sistema capitalista, pautada, basicamente, na racionalidade técnica. Com isso, o Estado
assume uma feicdo de ordenador da sociedade civil em toda e qualquer instancia a partir do
principio da racionalidade técnica. Na esteira desse processo, o regime militar propds as
reformas educacionais de 1968, com a Lei 5.540, que reformou a Universidade, e a de 1971

(Lei 5.692), que estabeleceu o sistema nacional de 1° e 2° graus.
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Ambas tinham com escopo estabelecer uma ligagdo organica entre o
aumento da eficiéncia produtiva do trabalho ¢ a modernizacao autoritaria das
relagdes capitalistas de producao. Ou seja, Educagdo e ideologia tecnocratica
na ditadura militar a educa¢do no ambito do regime militar foi concebida
como um instrumento a servico da racionalidade tecnocratica, com o
objetivo de se viabilizar o slogan “Brasil Grande Poténcia” (FERREIRA JR.;
BITTAR, 2008, p. 335-336).

Na tese desses autores, entender a educacdo brasileira at¢ o ano de 1985 ¢
compreender o tipo de estrutura economica implantada no Brasil a partir do regime militar.
Demerval Saviani, em artigo discutindo, efetivamente, o legado do regime autoritario para a
educagdo brasileira — tanto em aspectos positivos como negativos — ndo se furta em dizer que
havia uma clara veiculagdo da educagdo publica aos interesses e as necessidades do mercado
(SAVIANI, 2008, p. 295).

Nesse sentido, o texto de Ferreira Jr. e Bittar traga um rico perfil daquele contexto, a
partir dos pressupostos levantados pelo economista Mario Henrique Simonsen. Ele tragou um
diagnostico dos rumos da educacgdo brasileira, partindo da concepcao de educacdo como
“instrumento de trabalho”, que deveria servir a produ¢do e a inser¢ao no mercado de trabalho,
servindo ao capital, e sofrendo a retirada de seu conteiddo humanistico. Os autores apresentam

o seguinte quadro, a partir da l6gica de Simonsen:

Quadro 2 — Dados referentes a Educagao brasileira

Educacido Primaria Educacio Média Educacio Superior

Cumprimento da obrigatoriedade | A reformulacdo do ensino ginasial, | Ampliacdo  das  matriculas,
escolar na faixa etaria de 7 a 14 | de modo que ele venha a constituir, | especialmente nas modalidades

anos, nas capitais e nos grandes | com o nivel primario, um sistema | profissionais consideradas
centros  urbanos  (“Operacdo | fundamental continuo, capaz de | prioritarias pelo seu carater social
Escola”). atender a elevagdo dos padrdes | e interesse no processo de
qualitativos, assegurando a | desenvolvimento econdmico
formagdo basica de educando para | nacional (“Operacao

atuar nas atividades da industria, | Produtividade™).
agricultura e  servigos, apds
treinamento intensivo e rapido para

o trabalho.
Assisténcia ao educando | Elevagdo do nivel do pessoal | Intensificagdo da pds-graduacio,
(alimentagdo, servicos de saude, | docente, técnico e administrativo, | em nivel de mestrado e
material escolar etc.). notadamente nas areas do ensino | doutorado, a fim de formar
mais relacionado com o | pessoal docente qualificado e
desenvolvimento. proporcionar recursos humanos
de alto nivel para o
desenvolvimento.
Aperfeicoamento do magistério. Formagdo e treinamento de

professores de ciéncias, disciplinas
especificas de ensino técnico e
préticas educativas.
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Mudanga do sistema de Expansdo dos programas de | Assisténcia ao estudante, de
promogao (Avaliagao). equipamento escolar, especialmente | forma coordenada e em fun¢ao de

de salas-ambiente, oficinas para os | sua  situacdo econOmica ¢
ginasios orientados para o trabalho | aproveitamento escolar
e para os colégios industriais.

Utilizacao de recursos | Aperfeicoamento profissional do | Modificagdo do sistema de
audiovisuais no ensino. pessoal técnico de nivel médio | financiamento, com  gradual
colegial. eliminagdo da gratuidade

generalizada e modificagdo do
regime de subvencdes as
unidades de ensino privado.

Expansdo criteriosa da rede de
escolas publicas.

Erradicagdo do analfabetismo nas
capitais, na faixa etaria de 15 a 30

anos.

Fonte: Ferreira Jr e Bittar (2008), a partir de Simonsen (1969).

Como podemos perceber, estamos diante de uma alta tecnocracia no ensino publico,
de fundamentos de um sistema nacional de ensino, no qual o aparelho estatal possui amplo
controle, produzindo uma relagdo direta entre educacdo e produtividade da economia
nacional. Assim, tudo levava a um planejamento educacional pautado nos interesses
socioeconomicos do mercado capitalista.

Com o fim do regime militar e a redemocratizagdo, o panorama da Educa¢do também
sofreu mudangas, visto que passariamos a vivenciar a democracia novamente. Os “ventos” de
mudan¢a sopravam em eventos como “Conferéncia Mundial sobre Educa¢do Para Todos”,
realizado na Tailandia, em 1990, do qual o Brasil participou e, como portador de uma das
maiores taxas de analfabetismo, foi “instado a desenvolver a¢des para impulsionar as politicas
educacionais ao longo da década, ndo apenas na escola, mas na familia, na comunidade, nos
meios de comunicagdo, com o monitoramento de um férum consultivo coordenado pela
UNESCO” (FRIGOTTO; CIVIATTA, 2003, p. 97-98).

Como dito, os ventos sopravam mudancas desde o fim do regime militar no Brasil,
quando os paradigmas da Educa¢do foram reorganizados. A questao que deve ser colocada ¢:
Na década de 1980, tempo de mudanga, como estavam os programas de auxilio a Educagao
Bésica, como o FNDE e, depois, o PNLD? E o ensino de Historia?

Partiremos do principio de que nem todas as escolas podem contar com recursos além
dos livros didaticos para o desenvolvimento de conteudos em sala de aula. Grande parte delas
¢ carente de recursos de dudio e video, algumas ndo possuem internet, nem mesmo
ferramentas basicas de apoio pedagdgico. Assim, os livros didaticos sdo, essencialmente, um

dos principais recursos disponiveis ao trabalho do professor de Historia.
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Nesse sentido, ¢ salutar a escola estar incluida na politica dos livros didaticos, e os
alunos terem acesso aos livros, para estudar e pesquisar sempre que precisarem, ou seja, para
além dos periodos nos quais estdo na escola, por exemplo, em visitas a bibliotecas ou quando
estdo em suas casas. Nesse sentido, Bittencourt escreveu sobre algumas concepcdes e
caracteristicas dos livros didaticos, observando como eles tém sido objeto de avaliagdes

durante os ultimos anos. Para ela, o livro didatico

continua sendo o material didatico referencial de professores, pais ¢ alunos
que, apesar do prego, consideram-no referencial basico para o estudo; e em
todo o inicio do ano letivo as editoras continuam colocando no mercado uma
infinidade de obras, diferenciadas em tamanho e qualidade
(BITTENCOURT, 2012, p. 71).

Concordamos com a autora, pois os livros didaticos estdo constantemente em
discussdo, em relagdo ao comércio mercadologico configurado quanto a esses materiais. O
programa do livro didatico ¢ considerado um dos programas mais antigos da Educagdo
Basica, instituido desde 1937, governo de Getllio Vargas (1930-1945), com a promessa de
distribuicdo gratuita ao todos os estudantes da rede publica. Entretanto, ao longo dos anos, o
programa passou por diversas mudangas e reestruturagdes, em funcdo de recursos e fundos
destinados a essa demanda, por trocas de coordenadorias responsaveis ou, até mesmo, por
influéncias politicas.

Nesse contexto, conforme o FNDE, em 1985, com a edi¢do do decreto n® 91.542, de
19/08/85, o Programa do Livro Didético para o Ensino Fundamental do Instituto Nacional do
Livro (PLIDEF), em 1972, dé lugar ao Plano Nacional do Livro didatico (PNLD), o qual traz
consigo diversas reformas com o intuito de qualificagdo, além das obras em discussdo.
Essas mudangas incluiam a) indicacdo do livro didatico pelos professores; b) reutilizagcdo dos
livros, abolindo, assim, o livro descartavel; c) aperfeigoamento das especificagdes técnicas
para sua producao, entre outras consideradas necessarias na referida época.

Percebe-se que o PNLD alcancou um status de Estado indiferentemente do governo
em gestdo, pois ao longo desses 35 anos ja se passaram distintos governos € o programa
continua a cumprir seu papel nas politicas publicas para a Educag¢do Basica. As questdes que
envolvem politica e ideologia costumam ser, em parte, contraditérias, incidindo nos livros,
desde sua organizacao, passando pela selecao das imagens, pela impressao e pela autoria dos

contetdos, até o trabalho de técnicos e editores.
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Comumente os materiais didaticos passam por submissdo de avaliagcdes pedagbgicas,
conforme abertura de edital, tendo a banca de selecdo formada por professores. As selegdes
sao realizadas pelas universidades federais, seguindo principios e critérios gerais e
especificos, assegurados pelos editais publicados na pagina do programa do PNLD.

O livro didéatico ¢ considerado um material de multiplas facetas e de grande
complexidade. Decorrido o processo de selecdo, ele chega as escolas publicas e nas maos dos
estudantes, mas configurando-se como um material usualmente caro. Nao temos duvidas da
importancia que os livros didaticos assumem para € no processo de ensino-aprendizagem dos
estudantes. Tendo em vista isso, também nos ultimos anos foi perceptivel a evolugdo desses
materiais, apresentando-se em condi¢des superiores de qualidade, tanto em relagdo aos
conteudos selecionados e oferecidos, quanto aos materiais utilizados em sua produgao.

As pesquisas referentes ao tema apresentam contradigdes variadas, ha avaliagdes
distintas e que possuem pontos de vista diferentes, o que ¢ em parte pertinente para a evolugao

dos materiais, a cada nova edicao. Bittencourt menciona que

o livro didatico ¢ um importante veiculo portador de um sistema de valores,
de uma ideologia, de uma cultura. Varias, pesquisas demonstraram como
textos e ilustragcdes de obras didaticas transmitem estereotipos e valores dos
grupos dominantes, generalizando temas, como familia, crianga, etnia, de
acordo com os preceitos da sociedade branca burguesa (BITTENCOURT,
2012, p. 72).

Sua complexidade se explica por ser um recurso didatico de grande potencial, que
agrega valor social e cultural, bem como abarca uma demanda ndo somente referente aos
conteudos a serem estudados pelos estudantes, mas também ao exercicio da coer¢ao e de uma
postura politica e ideoldgica ao transmitir valores, crengas, costumes culturais sociais.

As reformas foram necessarias para que o programa fosse adiante, pois, como todo
programa de longa duracdo, possui a necessidade de ser discutido e complementado para que
melhorias sejam realizadas. O PNLD estd em vigor ha mais de trés décadas em beneficio da
Educacdo Basica, enfrentou diversos embates mercadolégicos e técnicas de fabricacdo e
editoracdo. Quanto aos aspectos mercadologicos, chama-nos atencdo a dependéncia na
aquisicdo das ilustragdes estrangeiras; o PNLD, por um longo periodo, foi condicionado a
comprar imagens da Franca para ilustrar as obras dos conteudos de Historia Geral, tornando-
se um material didatico caro para os estudantes.

Segundo Bittencourt, atualmente ja se consegue reproduzir parte dessas ilustracdes no

Brasil, através do trabalho de artistas especialistas iconograficos, diminuindo os custos. Ja
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para as ilustracdes sobre a Historia do Brasil, o PNLD pode contar com um acervo proprio,
organizado por autores e editores nacionais. Assim, algumas ilustra¢des foram reproduzidas
através de desenhos e fotografias, com o objetivo de tornar o Brasil independente, nao
precisando mais comprar imagens de fora.

Como tratamos nesta disserta¢ao das representacdes da infancia nos livros didaticos do
ensino de Histéria a partir das imagens iconograficas, tomamos como pertinente trazer a
discussao os PCNs do ensino de Historia, pois entendemos que possuem ampla relevancia
para a Educagdo Basica. Ao se pronunciar sobre os materiais didaticos de uso dos professores
e estudantes, bem como sua importancia para a pesquisa, de forma a contemplar e ampliar

temas de estudo e de possibilidades tedrico-metodologicas, os PCNs dizem:

Os estudos da cultura e das representagdes alertam, por exemplo, para o fato
de que, assim como as obras de arte, os artefatos, os textos ¢ as imagens
estdo repletos de significagdes — complementares e contraditorias -, as obras
historiograficas, do mesmo modo, possuem seu tempo, seu lugar, seus
valores e suas ideologias. O tema de estudo, as fontes, as andlises, as
interpretagdes, como também o estilo e a estrutura textual, expressam a
historicidade do conhecimento, a sua legitimidade cientifica e a sua insercdo
em um contexto histérico mais amplo (BRASIL, 1998, p. 31).

Portanto, podemos refletir sobre a importancia que possuem esses materiais no
exercicio diario de levar aos estudantes diferentes visdes e concepgdes ideoldgicas de grupos
dominantes e contradi¢des essenciais, para que conhegam e possam refletir sobre ideologias e
formas de dominacdo existentes. Tais reflexdes podem fortalecer a consciéncia do
professor/historiador no sentido de oportunizar aos estudantes o estudo das imagens e suas
pluralidades a partir desses instrumentos de ensino/pesquisa. Nessa perspectiva, passamos
para o proximo momento, acerca do ensino de Historia como forma de compreender e
potencializar as reflexdes sobre os contetidos historicos das imagens dos livros didaticos em

sala de aula.

3.2 O ensino de historia: reflexdes tedricas e praticas de ensino-aprendizagem

O ensino de Historia como saber escolarizado possui a especificidade de preparar os

sujeitos para a vida em sociedade, de forma que se desenvolvam intelectualmente e possuam

condigdes para conhecer a historia politica, a social, a cultural e a cotidiana, podendo decidir a



72

respeito de questdes envolvendo-as. Assim, apropriam-se de conceitos histdricos, sendo
capazes de dialogar e defender seus direitos diante de problemas futuros.

Nesse sentido, para Aguiar, “o ensino de Histéria, mais que o desenvolvimento de
competéncias, deve gerar situagcdes onde ocorra a apreensao e o desenvolvimento de conceitos
historicos por parte do aluno”, no sentido de promover “o entendimento acerca do processo de
producdo da Ciéncia Historica e seu significado social, elevando seu pensamento, por meio do
aprimoramento de suas aptidoes e habilidades cognitivas, a uma compreensao meta-historica”
(AGUIAR, 2015, p. 5).

Dessa forma, compreende-se o saber Histérico, uma vez apreendido, como capaz de
mudar a realidade do sujeito, de forma que perceba a realidade que o cerca e seja capaz de
transformé-la com rigorosidade conceitual, conforme as condi¢des dadas pelo saber Historico
ensinado a ele.

Partiremos do principio de que sempre havera a necessidade de discuss@o do ensino de
Historia tanto por parte de professores dessa area, quanto de professores educadores dos Anos
Iniciais da Educagdo Basica, o proposito de promover o debate cientifico e epistemoldgico da
educacdo Histérica e angariar elementos que contribuam para qualificar e fundamentar o
ensino, cumprindo o dever exigido pela profissao.

Sabemos que ensinar Historia ndo ¢ simplesmente ensinar os conteudos, porque saber
os conteudos ¢ de notorio saber do professor, tendo em vista que j& faz parte do seu repertorio
conceitual, ou instigar conhecimentos prévios, a partir da comumente repetida “bagagem do
aluno”, para, entdo, seguir uma linha de pensamento baseada numa metodologia tradicional de
ensino.

O momento atual exige que o professor esteja além do seu tempo, que instigue o aluno
a partir da metodologia utilizada, com novas perspectivas e abordagens, a fim de surpreendé-
los e chama-los para o didlogo acerca de acontecimentos e temas que o incomodam e para os
quais, por vezes, ndo encontram espago de didlogo. Dessa forma, acabam encontrando nas
redes sociais 0 Unico meio para externar o que pensam sobre assuntos polémicos, como, por
exemplo, politico-partidarios e/ou outros posicionamentos comuns ao aluno ou a seus
familiares, quanto a questdes de género e cultura racial.

Nesse sentido, estamos cansados de saber que os alunos ndo se interessam mais por
aulas cansativas, com exercicios direcionados e exclusivamente nos livros didaticos, sem uma
atencdo diferenciada do professor mediador, por exemplo, por meio de um video que venha a
complementar os contetidos ou uma pesquisa realmente interessante, tendo em vista que num

simples acesso a internet toda informacao chega num piscar de olhos. O acesso rapido ao qual
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os alunos estdo acostumados para interligar-se nos espagos de interesse ¢ simultaneo a seus
desejos e gostos virtuais , assim ¢ nessa velocidade que vivem e passam integralmente seu
tempo.

Entretanto, esses avangos tecnoldgicos, por vezes, nao participam da pratica docente,
assim, o ensino de Historia se distancia da realidade da vida moderna, uma vez que ndo
acompanha as transformagdes culturais e tecnologicas que esses meios proporcionam. Nesse
sentido, vivenciamos o século XXI, o mundo acompanha a tecnologia de ponta, a cibernética
pode colocar o homem no topo de sua imaginacao. Se o professor ndo acompanhar essas
mudangas, as redes sociais possivelmente serdo a prioridade da maioria dos alunos,

principalmente os mais jovens. Segundo Aguiar,

¢ possivel pensar que o ensino de Historia, mais que o desenvolvimento de
competéncias, deve gerar situagdes onde ocorra a apreensio € o
desenvolvimento de conceitos histdricos por parte do aluno e o entendimento
acerca do processo de producdo da Ciéncia Historica e seu significado
social, elevando seu pensamento, por meio do aprimoramento de suas
aptidoes ¢ habilidades cognitivas, a uma compreensdo meta-historica
(AGUIAR, 2015, p. 6).

Nesse processo, 0 sujeito estaria desenvolvendo suas capacidades para além de um
ensino conteudista, ou seja, desenvolvendo a consciéncia histdrica, elevando o pensamento de
forma cognitiva e passando, consequentemente, a significar suas habilidades, adquirindo um
sentimento de pertencimento proprio.

O ensino de Historia nas escolas ndo pode ser tratado como se a Historia fosse
somente ler o que a historiografia produz, como algo pronto e acabado. Ensinar Historia ¢
muito mais do que isso, para ser professor ¢ preciso estudar, cultivar, sonhar, buscar o
conhecimento sempre e, se pensarmos diferente ¢ ora de rever nossos conceitos, sobre a
importancia de aprender Historia e ensinar esse saber.

Essa sensibilidade ¢ algo peculiar, que nos enriquece como professores/educadores do
ensino de Histdria, pois ndo podemos nos permitir ser indiferentes enquanto professores.
Nossa especificidade e nossa competéncia como profissionais habilitados a ensinar Historia,
devem existir para formar cidaddos criticos, indo também além, no sentido de transformar
realidades, com um verdadeiro comprometimento docente.

O ensino de Historia, nas ultimas décadas, tem passado por mudangas em relagio a sua
estrutura organizacional. Desde a década de 1990 em diante, tanto na aprovagdo da LDB

(1996) quanto na elaboracao dos Parametros Curriculares Nacionais (1997), foram realizadas
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algumas mudanc¢as que contribuiram de forma significativa para a organizagdo e melhora no
ensino de Historia no Brasil.

Apesar de sua importancia historico-social, ainda ha muito para ser feito no sentido de
dar mais importancia ao saber Historico, devido a especificidade humana que possui. Nesse
sentido, muitas sdo as situacdes negativas pelas quais passa ndo s6 o ensino de Histdria, mas
toda a educagdo publica e gratuita. S3o exemplos disso: a carga horaria reduzida das aulas de
Historia, o que ndo contribui para uma contemplacdo adequada desse saber; a formagao
continuada de professores, que ndo ¢ devidamente amparada pelo Estado; a desvalorizagao
salarial em relacdo a outros profissionais, uma questdo que vem sendo discutida, mas ainda
sem muito sucesso; as péssimas condi¢des das escolas em relagdo ao espaco fisico. A
producdo e a apreensdo do conhecimento historico t€ém uma dimensdo humana que exige do
professor competéncias interdisciplinares agucadoras, que transcendam o universo comum do
aluno da escola publica, colocando-o em condigdes de paridade sociocultural ampla, sem
prejuizos e defasagens sociais, a fim de elevar os niveis de educagdo superior, com garantias

seguras. Segundo Gevaerd:

Na aprendizagem historica, a “historia” é obtida quando os fatos objetivos —
coisas que aconteceram no tempo — se transformaram em uma questdo de
conhecimento consciente, isto ¢, quando se tornam subjetivos. Eles
comecam a adquirir um papel na constru¢do mental de uma pessoa, pois a
aprendizagem de historia é um processo de localizar fatos entre os dois polos
de forma consciente, ou seja, de um lado o pretexto objetivo das mudangas
que as pessoas e o seu mundo sofreram no tempo passado e, do outro, o ser
subjetivo e a compreensdo de si mesmo, assim como a sua orientagdo no
tempo (GEVAERD, 2009, p. 141).

Assim, o saber Historico ensinado, se instrumentalizado de procedimentos que fagam
o aluno pensar através de conceitos tedricos e da metodologia correta ira estimular o processo
histérico de forma mais dindmica e criativa. Nessa conjuntura educacional, faz-se necessaria a
constante discussdo do curriculo escolar e de todos os seus elementos.

Ainda se faz necessario contribuir com a formagao continuada dos professores, a fim
de que desenvolvam debates significativos e conscientes, compreendendo os processos de
ensino e aprendizagem historica e ocupando-se das investigagdes mais atuais. Dessa forma, a
discussao a seguir contempla algumas formas de trabalhar o ensino de Historia de maneira
que o aluno possa compreender o processo de construcao histdrica, fazendo conexdes entre o

passado e o presente, a partir dos curriculos escolares.
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3.3 O curriculo de Historia na Educacgio Basica: algumas perspectivas

Ao longo dos ultimos anos, os curriculos tém passado por significativas mudangas em
sua estrutura organizacional. Algumas dessas reformas foram pertinentes, devido a
necessidade de ajustes, conforme a demanda educacional exigia. Assim, também o documento
direcionado ao ensino de Histdria tem sido formulado e organizado concomitantemente ao
vigor da Lei de Diretrizes e Bases da educagao nacional (LDB de 1996) e de acordo com os
documentos constitucionais, alguns manuais e algumas reformas elaboradas nos pareceres dos
PCNs (1996).

Em parte, entendemos que essas reformas ndo se adaptam a real necessidade das
escolas e dos alunos, pois as escolas ndo sao uniformes, uma vez que cada unidade possui
suas proprias necessidades e prioridades para fazerem suas escolhas de acordo com a
demanda pedagogica; enquanto a escola x precisa refazer sua estrutura fisica, a escola y
precisa de acolhimento pedagdgico e/ou psicoldgico, possuindo distintas especificidades.
Dessa forma, a educagdo como um todo deve ser pensada de acordo com as demandas de cada
contexto socioeducativo.

Nesse sentido, compete aos profissionais que constroem os curriculos, tanto nas
competéncias federais, quanto nas escolas uma adequada reestruturagdo. Dessa forma, o
curriculo tem sido estudado e questionado, pois o Estado comumente atribui a ele o
cumprimento de legislar de acordo com a politica em vigor, dando-lhe a fungdo de organizar

os conhecimentos escolares, por vezes, de acordo com “segundas intencdes”. Para Ribeiro,

o processo de criacdo do curriculo ndo ¢ um processo logico, e sim um
processo social, no qual convivem lado a lado fatores logicos,
epistemologicos, intelectuais, determinantes sociais ndo tdo ‘“nobres” e
“formais”, tais como interesses, rituais, conflitos simboélicos e culturais,
necessidades de legitimagdo e de controle, propositos de dominagdo
dirigidos por fatores ligados a classe, etnia, género — conceitos construidos
historicamente (RIBEIRO, 2004, p. 81).

Em parte, o curriculo escolar ¢ um dispositivo fundamental, no qual se pode, a partir
de sua organizacdo, ajustar os saberes de acordo com as necessidades/especificidades dos
alunos, levando-lhes o conhecimento através dos contetdos e de acordo com a metodologia
empregada pelo professor, no sentido de tornd-los capazes de promover-se conscientemente €
relacionar-se, conhecendo a si mesmo ¢ o mundo que o cerca. Com base na concepcao de

Riisen sobre consciéncia historica, Cerri escreveu:
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A consciéncia historica ndo € algo que os homens podem ter ou ndo — ela é
algo universalmente humano, dada necessariamente junto com a
intencionalidade da vida pratica dos homens. [...] A consciéncia histérica
enraiza-se, pois, na historicidade intrinseca a propria vida humana pratica
(CERRI, 2001, p. 100).

Essa é a competéncia da profissdo do Historiador Professor, desenvolver os sujeitos
historicamente, agucar a curiosidade natural através da pesquisa e do ensino, para que sejam
sujeitos ativos, discernindo o novo do tradicional e sendo capazes de alcangar sua autonomia
intelectual, e deixem de ser sujeitos no sentido de “sujeitar-se” a situacdes de opressdo e
status quo, recriando sua propria consciéncia de mundo.

Para Ribeiro, “o curriculo produz identidades e subjetividades determinadas. Ele nao
apenas representa, ele cria, constrdi sujeitos”, pois “as propostas de modificagdes de um
curriculo t€ém conexdes muito estreitas com o tipo de sociedade que se pretende formar.
Inclusdes e exclusdes no seu texto implicam, na maioria das vezes, inclusdes e exclusdes na
sociedade (RIBEIRO, 2004, p. 82).

Entretanto, na contemporaneidade, o curriculo tem que contemplar novos modos e
novas formas de pensamento, pois faz parte de um sistema pensado e projetado com o intuito
de corroborar uma sociedade a qual vem se mostrando excludente e egoista, ao aprisionar
pessoas, principalmente por causa de sua cor, seu género e sua classe social/cultural. Essas
pessoas possuem necessidades urgentes de mudangas socioculturais, para que ndo sejam
subservientes, ou seja, cidaddos que ndo questionam, satisfazendo-se com condigdes
desiguais, em relagdo a uma pequena parcela da populagdo mais rica.

Pensando nessa historicidade, como contemplar e mudar tal condigdo de inferioridade
social, tendo a educagdo como principio de consciéncia historica? No contexto do ensino de
Historia para os nossos jovens, como podemos trabalhar de forma que esse documento
contemple o saber histérico e ainda seja esclarecedor dos acontecimentos atuais? Qual a
metodologia mais adequada para essa etapa de ensino, sendo que ainda sao alunos muito

jovens? De acordo com Vasconcelos,

a educacdo escolar ¢ um sistematico e intencional processo de interagdo com
a realidade, através do relacionamento humano baseado no trabalho com o
conhecimento e na organizagdo da coletividade, cuja finalidade ¢ colaborar
na formacdo do educando na sua totalidade — consciéncia, carater, cidadania
-, tendo como mediacdo fundamental o conhecimento que possibilite o
compreender, o usufruir ou o transformar a realidade. (VASCONCELOS,
2014, p. 98).
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Dessa forma, acreditamos que a aproximacdo com a realidade de vida do aluno deve
estar na organizagdo do curriculo, que, por sua vez, deve vincular, dialeticamente, o
conhecimento do saber historico e a realidade concreta do aluno. Segundo o autor, “¢
importante que a escola elabore o seu curriculo dialogando com as orientacdes dadas, mas
tendo em vista a realidade concreta em que se encontra, fazendo suas proprias opgdes e
compromissos” (VASCONCELQOS, 2014, p. 100). Nesse sentido, ha algumas tendéncias que
se confrontam, uma vez que se distanciam do propdsito ao qual a educacao se designa, como,

por exemplo, o “Academicismo” e o “Basismo”. Segundo Vasconcellos, a primeira tendéncia

refere-se a visdo em relagao a escola:

Boa escola ¢ aquela que ,da", da forma mais completa possivel, os contetidos
socialmente esperados. H4 uma certa concepgdo enviesada de iluminismo
por tras dessa pratica, como se o conhecimento por si iluminasse o
individuo, independentemente da realidade que o cerca; revela-se também,
um substrato metafisico-idealista, na medida em que o que importa sdo as
ideias ¢ ndo sua articulagdo com a realidade (VASCONCELOS, 2014, p.
100).

Ja na segunda, “o curriculo ¢ organizado com base nas vivéncias, nas experiéncias
imediatas e nao se v€ necessidade do recurso ao saber sistematizado” (VASCONCELOQOS,
2014, p. 100). Assim, entendemos que entre essas tendéncias ocorre um distanciamento
conceitual na visdo de interdisciplinaridade, uma vez que a do “Academicismo” se distancia
dialeticamente do conhecimento do sujeito em sua vida pratica e a do “Basismo”, do saber
sistematizado.

Contudo, nas teorias estudadas em relagdo ao curriculo, buscamos a compreensao
acerca desse conhecimento na conjuntura e na concep¢do de Consciéncia Historica proposta
por Jorne Riisen, para vermos se esses conhecimentos prescritos dialogam com o saber
histérico, uma vez que dispdem da organizagdo do curriculo escolar para a aplicabilidade da
vida real. Segundo o autor, “Histéria ¢ uma conexdo temporal, plena de eventos, entre
passado e presente (com uma projecao para o futuro), que por sua representagdo sob a forma
de narrativa, possui sentido e significado para a orientagdo da vida pratica atual” (RUSSEN,
2015, p. 52). Entendemos, assim, que os conhecimentos do saber ensinado precisam, por
exceléncia, dialogar com a realidade do sujeito, possuidor de conhecimentos da vida pratica.

Dessa forma, o curriculo ¢ um documento articulado necessariamente com o saber

historico, o conhecimento que levara ao aluno a oportunidade de ascender socialmente. Ainda
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nesse sentido, quanto as tendéncias citadas em paragrafo anterior, Vasconcellos refere-se a

o~

dialética entre o conhecimento trabalhado em sala de aula e a realidade a qual o sujeito
exposto no seu contexto de vida pratica.

Nas palavras de Vasconcelos (2014, p. 101), “evidentemente, se a forma de
estruturacdo do curriculo parte da problematizacdo da realidade, o objeto de conhecimento
tem uma afinidade muito grande com o sujeito, pois surgiu da propria analise de seu

contexto”. Como assevera Riisen:

O significado adquirido pela experiencia histérica mediante o trabalho
interpretativo do pensamento histérico ndo pode ser suficientemente
decifrado e entendido sem que se leve sistematicamente em conta essa
utilidade para a vida (RUSSEN, 2015, p. 52).

Contextualizando as referéncias, percebe-se que os autores discorrem de forma
harmonica entre si a0 mencionar a valorizagdo e a aplicabilidade do saber sistematizado, uma
vez que trabalhar os conhecimentos histéricos soltos, sem contexto, ndo terd significado
algum no aprendizado do aluno, no sentido de elevar seu nivel de consciéncia historica,
tampouco, propiciard significacdes temporais entre passado e presente, tendo em vista o
futuro. Por esse viés, discorremos, a seguir, acerca dos contetidos a serem trabalhados, da
metodologia empregada de forma condizente para a realidade do estudante e da Didatica da

Historia como instrumento ativo nesse processo de ensino aprendizagem historica.

3.4 A didatica da Historia e sua contribui¢io para o ensino

A Didatica da Historia como elemento que instrumentaliza o aprendizado em histéria
diferencia-se das demais por ndo possuir uma categoria definida como formadora da ciéncia.
Sendo assim, foi considerada por alguns estudiosos, em 1970, na Alemanha, como uma
subdisciplina inerente a Ciéncia Historia, que potencializaria a compreensao de sentido da
histéria como ciéncia. Contudo, a Didatica da Histéria cumpre o papel de auxiliar da histéria
na abordagem instrumental do aprendizado histérico, bem como no processo cognitivo do
sujeito condicionado a transformar sua maneira de pensar.

Segundo Saddi (2010, p. 66), em Cerri “a Didatica da Histéria ¢ uma 4area

interdisciplinar” [...], “sua relagdo com a psicologia, com a pedagogia, com as

Ciéncias Sociais e com a Filosofia ¢ bastante evidente”. Assim, percebe-se que ao
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longo da historia da Didatica da Historia houve a necessidade de questionamento e

reflexdo acerca da relagdo entre “disciplina” e “area”. De acordo com o autor,

a auséncia de uma defini¢do clara do carater disciplinar da Didatica da
Historia impede-nos de estabelecermos com éxito a relagcdo que o trabalho
didatico estabelece com as diferentes disciplinas e, a0 mesmo tempo, causa
prejuizos para toda a sua area de investigagdo, inclusive para o proprio
ensino escolar da Historia (SADDI, 2010, p.68).

Entretanto, estudos nos mostram claramente que esse desajuste consensual ficou para
tras, uma vez que a Didatica da Historia, ao longo do tempo, consolidou-se como condi¢ao
indispensavel ao ensino de Historia e, sendo, assim, a Didatica da Historia parte inerente da
Ciéncia da Histéria. Dessa forma, nessa reformulagdo com a Teoria da Historia, percebe-se o
quanto o ensino de Historia esta pautado na Didatica da Historia, uma vez que, “ao retomar as
categorias interesses e fungoes, a Ciéncia Historica passou a ser pensada em seu vinculo com
a vida pratica” (SADDI, 2010, p. 72), constituindo-se parte essencial no ensino de Historia,
entre as “caréncias de orientacdes”. Segundo o autor, “isso fica claro quando, na escola, a
Historia ensinada se torna uma simplificagdo da producdo historiografica, ou mesmo, ainda,
uma representacao que se contradiz com os avangos da historiografia” (SADDI, 2010, p.76).

A Didatica da Historia indaga empiricamente o fazer historico do homem plenamente
no contexto em que esta inserido, da forma racional e temporal da Ciéncia Historica. Assim,
ndo podem distanciar-se das ciéncias afins, uma vez que tanto a Psicologia quanto a
Pedagogia fazem parte da aprendizagem escolar, consolidando-se por esse Vviés
epistemologico das Ciéncias Humanas. Dessa forma, tendo a compreensdo da Didatica da

Historia como uma “oportunidade” para melhor compreender a humanidade, citamos Riisen:

Formar a consciéncia historica no quadro de referéncia do humanismo como
norma ¢ expectava torna-se um programa tanto da reflexdo compartilhada
por todos, sem diferenga de ser alunos, docente, pessoa comum no
quotidiano mais banal (RUUSEN, 2015, p. 14).

Segundo o autor, o humanismo ¢ universal, e o fazer histérico também ¢ intimo da
cultura humana, indiferentemente da posi¢ao social que o sujeito ocupa historicamente.

A Histéria ensinada e institucionalizada ¢ uma forma de conhecimento intelectual e
humano que chega até os sujeitos com o propodsito de construir ou, se necessario, desconstruir
alguns conceitos comumente presentes nos meios de sociabilidade, alguns, podemos dizer, de

forma até aleatoria, como questdoes polémicas e de senso comum. E nesses espacos, virtuais
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ou fisicos, onde os educandos passam boa parte do tempo e acabam pleiteando uma “posicao
social” na conjuntura atual.

Dessa forma, podemos dizer que vivenciamos uma época de “amnésia intelectual”,
pois, na maioria das vezes, nesses espagos, questdes de senso comum sao discutidas como
alicerce, em detrimento do saber institucionalizado. Por outro lado, a Historia ensinada possui
competéncia para elevar o nivel de conhecimento, possibilitando ao educandos tomar decisdes
e fazer suas proprias escolhas de forma consciente e segura quanto a decisdes e principios que
poderdo seguir.

O certo € que esse saber oportuniza a aquisi¢ao da capacidade intelectual no sentido da
Consciéncia Historica, dialogada neste estudo. Para Riisen, “o pensamento historico esta
sempre direcionado a ser ,jitil a vida®, vale dizer, a municiar intelectualmente as partes em
luta pelo poder; a fornecer-lhes justificacdes” (RUSSEN, 2015, p. 68). Assim, as questdes
histérico-sociais e culturais estdo sendo colocadas quando se discute educagdo e curriculo
escolar? Quais as dificuldades encontradas para se trabalhar com as tematicas de cunho
Historico-social, quando se fala de género, etnia e poder, uma vez que esses temas estdo
sendo comumente dialogados nas redes sociais, sem aparentar problema algum? Monteiro,

por sua vez, indaga:

Quais as razdes desse problema? E por que os adolescentes, com seus
multiplos interesses, vivem cada vez mais o presente continuo,
desqualificando o passado como velho, o obsoleto, o descartavel ao
incorporarem, mesmo inconscientemente, o sentimento da modernidade
difundido pela publicidade nas diferentes midias, de forma ampla na
sociedade? (MONTEIRO, 2007, p. 6).

Essas reflexdes podem ser feitas diante de elementos conceituais, como forma para se
pensar e organizar o curriculo dos contetidos de Histdria a serem ensinado nas escolas. O
intuito ¢ de ndo ter o “prejuizo” de nossas aulas serem trocadas pelas redes sociais, ja que
estdo sendo um forte espaco de discussdo e debates por sujeitos que, em outros momentos,

sao nossos alunos de Historia nas salas de aula. Ainda na visao de Monteiro,

para ensinar Historia, como qualquer disciplina, realizamos dois processos
fundamentais: uma sele¢do cultural, ou seja, definimos entre os varios
saberes disponiveis na sociedade, incluindo, atualmente, aqueles produzidos
pela ciéncia, os saberes a serem ensinados as novas geracoes. Esta sele¢ao
implica opg¢des culturais, politicas, éticas possibilitando énfases, destaques,
omissOes ¢ negacdes. Esta selecdo ¢ sempre enraizada socialmente e ¢
historica, revelando interesses, projetos identitdrios e de legitimagdo de
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poderes instituidos ou a instituir, suscetivel a mudangas e redefini¢cdes
(MONTEIRO, 2007, p. 10).

Em concordancia com a autora, podemos dizer que toda a escolha ¢ politica. Quando o
professor estd na escola na condicdo de legitimar o saber historico, ndo ha condicdo de
invalidar sua atitude politica, pois do contrario ndo estaria cumprindo seu dever social. No
contexto escolar, ao professor compete definir o que ensinar e como ensinar, sdo escolhas as
quais devem compreender os processos histéricos para a construgdo e o conhecimentos do
tempo passado, do presente, fazendo com que o aluno pense como poderiamos contribuir para
um futuro promissor. De acordo com Riisen, “Histéria ¢ uma conexdo temporal, plena de
eventos, entre passado e presente (com uma proje¢do para o futuro), que, por sua
representacdo sob a forma de narrativa, possui sentido e significado para a orientacdo da vida
pratica atual” (RUSSEN, 2015, p. 52).

Nesse sentido, a discussao no ensino de Historia faz parte do cotidiano da sala de aula,
sem a problematiza¢do entre pares, as aulas ndo tém sentido, uma vez que o conhecimento
historico € justamente para dar aos alunos condi¢do de alcancar uma Consciéncia Historica,
dando sentido a vida. Enfim, podemos compreender que o ensino de Historia, com a
contribuicao da Didatica da Histéria, oportuniza uma nova perspectiva de mediagdo para
ensinar os conteudos curriculares e fazer desse saber referéncia na atual realidade.

Novamente, inteiramos que ensinar Historia no contexto atual exige que o professor
procure trabalhar a partir de conceitos motivadores de saberes politicos, culturais, sociais e
temporais, para entdo estabelecer uma relacao interdisciplinar entre os diferentes campos do
saber que compdem o conhecimento historico. Que os alunos compreendam, a partir desses
conceitos, o porqué de a sociedade manifestar-se politicamente quando presencia uma
manifestagdo publica nos meios de comunica¢do, como ocorre com os professores ao
defender direitos adquiridos, sem ser, em grande parte das vezes, sequer percebidos pelo
Estado.

Sabemos que ensinar Historia e falar dos acontecimentos ndo recupera o passado, mas
a partir de preocupagdes do presente, podemos pensar e organizar novas metodologias para
ensinar e construir a histéria. Pensar, enquanto professores, que temos um importante e
significativo papel a cumprir na sociedade atual, a qual, por sua vez, se apresenta carente de
orientagdo historica.

Segundo Riisen (2015, p. 48): “A orientagdo historica ndo serve ao homem apenas

para apreender a temporalidade do mundo, de modo a haver-se nele e com ele. Ela orienta o
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homem também quanto a si, ou melhor, em si mesmo”. Dessa forma, concluimos com o
pensamento de que essa constru¢do € um processo longo e continuo, uma vez que ¢ historia.

Como um fazer dos homens no e pelo mundo, tanto na vida, quanto na ciéncia.

3.4.1 O ensino de Historia e a Alfabetizacio informacional: algumas
reflexdes

E notério que as tecnologias de acesso a informagio vieram para ficar. Dessa forma,
fazem parte de nossas vidas na contemporaneidade, consolidando-se enquanto um principio
basico do ser humano, assim como comer, respirar, mover-se € interagir com outros sujeitos,
uma vez que nao dé mais para evita-las no cotidiano. Simultaneamente ao primeiro estimulo
cerebral, ao acordarmos, comumente, j4 nos lembramos de e-mails e mensagens de outros
aplicativos que teremos para verificar e responder.

Esse processo informacional pode ser positivo, auxiliando-nos em relagdo a agilidade
no trabalho e no estudo, sem significativos prejuizos, ou, pelo contrdrio, pode atrapalhar
nosso rendimento e nossa capacidade de gerenciar nosso precioso tempo, se ndo forem usadas
de forma correta. Segundo Wilson Carolyn et al., “a alfabetizagdo informacional ¢ um
conjunto de competéncias individuais necessarias para identifica¢do, avaliacdo e uso das
informacdes da maneira mais ética, eficiente e eficaz possivel ao longo de todas as areas,
ocupagoes e profissdes” (CAROLYN et al., 2013, p.139).

Esse fendmeno nao se detém e ndo se relaciona com apenas uma categoria ou faixa
etaria, abrangendo grande parte dos sujeitos que vivem na modernidade e acompanham os
meios midiaticos de acesso a informagao. Contudo, diante dessa realidade, a escola e o ensino
de Historia ganharam um excelente componente de auxilio para levar o saber historico aos
alunos. A tecnologia serve tanto como ferramenta didatico-pedagdgica quanto como forma de
filtrar informagdes, evitando, por exemplo, o plagio e seguindo processos éticos de seguranca,
desde que, para isso, os alunos conhegam os meios para essa ética informacional. Segundo o
American Association of school Librarians, em publicacdo dos Pardmetros para o aprendiz
do século 21, “neste mundo de informacdo cada vez mais globalizada, os estudantes devem
ser ensinados a buscar diferentes perspectivas, a coletar e usar informagdes eticamente ¢ a
utilizar ferramentas sociais de forma responsavel e segura (Admerican Association of school

Librarians, 2007, p. 1).



83

Assim, a Alfabetizacdo Informacional esta diretamente relacionada ao ensino e a
pesquisa, uma vez que esse acesso, se na condi¢do responsavel e segura, permite a busca de
fontes informacionais, as quais facilitam a aquisicdo do conhecimento por parte dos sujeitos,
de forma que possam ter o contato com diversos acervos digitais, como bibliotecas, museus,
arquivos, etc., o qual, no caso da pesquisa fisica, por vezes, ndo se viabilizaria devido a

distancia geografica. De acordo com Silva e Fonseca,

a concepgao de Histéria como disciplina formativa aponta para a construcao
de novas praticas e possibilidades metodologicas que potencializam, indicam
outras relacdes educativas no ensino de Histéria, desde o processo de
alfabetizacdo da crianga nos primeiros anos de escolaridade (SILVA;
FONSECA, 2010, p. 31).

Mais uma vez pensando no ensino de Historia escolarizado, o acesso a informagao ¢é
essencial, uma vez que aproxima e contextualiza o saber Historico, de forma que esse saber
nao se torne tdo distante de suas realidades temporais, ja que estudam o tempo passado no

presente continuo.

3.4.2 Dialogando e significando o ensino de Historia

A Alfabetizagao Informacional ¢ um recurso para leitura de imagens, bem como para o
desenvolvimento e o aprendizado no ensino de Historia. Também facilita aos alunos a
utilizagdo da imagem iconografica, potencializando caminhos para se chegar ao conhecimento
de Historia. A Competéncia em Informacdo ndo esta restrita somente aos textos escritos, uma
vez que sdo as imagens e os simbolos fontes de informacdo imprescindiveis para que o
estudante desenvolva a consciéncia histdrica e cultural.

Entendemos que a responsabilidade desse uso ndo deve ser dirigida somente aos
bibliotecarios, mas a todos os que trabalham com o ensino, seja nas institui¢des educacionais,
como escolas e universidades, ou em outros espagos publicos, como bibliotecas, museus,
arquivos e tantos outros espacgos os quais sdo destinados ao ensino e a pesquisa. Percebemos
que hd uma caréncia nesta area, bem como ainda ndo se tem uma consciéncia da real
necessidade da Alfabetizagcdo Informacional. Nem mesmo nas universidades, onde os cursos
de mestrado e doutorado exigem uma busca mais aprofundada para o desenvolvimento de
dissertacdes e teses, ha suporte suficiente sobre como buscar, por exemplo, imagens, graficos,

mapas conceituais e populacionais que facilitem o trabalho de pesquisa.
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Acreditamos que, como professores educadores, podemos, aos poucos, ir mudando
essa realidade nas escolas, pensando cada proposta de atividade de trabalho/pesquisa no
sentido de ensinar aos alunos esse saber educativo dentre as atividades no ensino de Historia.
De forma que os estudantes tenham esse aprendizado internalizado, facilitando suas
atividades de pesquisa e tornando-as ainda mais significativas e interessantes.

O trabalho de ensino e pesquisa nas aulas de Historia €, por exceléncia, uma das
melhores metodologias a serem desenvolvidas com os estudantes. Eles passam a perceber e
entender o sentido e a importancia de se fazer pesquisa, pois o contato direto com as fontes os
coloca em condi¢des de gerenciadores em busca do saber histdrico.

Nesse sentido, ainda podemos buscar temdaticas mais proximas da realidade dos
alunos, para que se sintam desafiados a desvendar enigmas e brincadeiras, como, por
exemplo, o jogo da memoria, através de imagens historicas, através de conflitos de guerra, e
outras praticas, a partir de seus interesses. A seguir, passamos a dialogar, através da tematica
histérica, sobre contextos de guerra, a fim de saber como a infancia, sendo uma categoria tao

pueril e delicada, pode ser envolvida nesses conflitos.

3.4.3 Guerras em areas de conflitos no século XX

Estima-se que uma guerra deveria ser a ultima alternativa, a qual um pais utilizaria
para resolver seus problemas diplomaticos, sejam por disputas de territérios ou por questdes
econOmicas, religiosas, culturais ou sociais. Contudo, na conjuntura contemporanea
percebemos que os chefes de Estados ndo pensam dessa maneira, pois os conflitos armados
estdo cada vez mais frequentes e por motivos de menor importancia, se comparados aos que
geraram guerras principalmente no século XX.

Na reflexdo e na contextualizagdo dos fatos, percebe-se que, nos ultimos tempos, 0s
seres humanos estdo cada vez mais proximos dos meios de socializagdo e humanizagdo, como
o estudo e o acesso aos livros, para uns, e, para outros, o exercicio da fé, com rituais e praticas
em templos, igrejas, sinagogas e centros afins. Assim, ha todo um sistema informacional
disponivel obterao acesso a informacdes, as quais dao suporte e condi¢do para que se possam
cultivar costumes e habitos culturais, possibilitando o desenvolvimento social humano e
intelectual.

Por outro lado, apesar de todo esse aparato social e tecnoldgico disponivel a parte da

sociedade, ndo se tem garantia de satisfacdo pessoal, nem social; ao contrario, as pessoas
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demonstram insatisfagcdo, ao passo que estdo também cada vez mais egoistas. Dessa forma,
procuram resolver seus problemas, em sua grande parte, através de conflitos em vez de
procurar o didlogo. Em razdo desse egoismo acirrado, a sociedade esta sendo dizimada,
principalmente as pessoas mais vulneraveis, como as classes inferiores e as criangas.

Atualmente, podemos acompanhar as desgracas causadas através das noticias
veiculadas pela imprensa, pelas imagens nos livros didaticos e/ou paradidaticos, nos filmes e
nas leituras e nos estudos sobre ensino de Histéria na escola, bem como por demais
aprendizados que a vida, por vezes, oportuniza. Enfim, sabemos que uma guerra ¢ destruidora
e pode deixar para tras milhares de vitimas, como vimos e ouvimos sobre a Primeira Guerra
Mundial (1914-1918) e a Segunda Guerra Mundial (1939-1945), as quais foram destruidoras
e jamais serdo e apagadas de nossa memoria e de nossa historia.

Nesse sentido, quando a populagao mundial pensou que haveria uma pausa em relagao
aos conflitos sangrentos, foi a vez do continente asidtico ser atingido, também passou por
terriveis bombardeios, sendo que as criangas foram parte dos alvos dessa tragédia. Assim,
dialogaremos com o objetivo de conhecermos as imagens que fazem parte dos livros didaticos
dos 9° anos do ensino de Histdria, observando as representacdes da infancia nessas imagens.

Passando, entdo, a apresentacdo da proposta de analise das imagens, segundo as
seguintes categorias: a) Criancas em espacos de guerra; b) Criancas em espagos de trabalho
infantil; c) Criangas em espacgos de interacao social; d) Criangas em espagos de aprendizagem.

Retomamos os dados quantitativos para aclarar a organizagdo, a fim de que se possam
acompanhar as distintas categorias e as imagens selecionadas para esta investigagdo.
Conforme as tabelas e os graficos apresentados, foram encontradas e selecionadas 56 imagens
(em anexo), as quais representam a infancia nos livros didaticos dos 9° anos do ensino de
Historia, do ciclo entre 2012 a 2015.

Como critérios de selecdo, consideramos pertinente fazer a andlise somente das
imagens fotograficas que tivessem maior relevancia social, tanto para a historia da infancia,
como para o ensino de Histdria, tendo em vista tematicas e discussdes que poderemos,
enquanto professores, desenvolver a partir delas, em sala de aula. A escolha se deu, porque
em boa parte dessas imagens encontram-se representacdes a partir de desenhos e pinturas, nao
tendo o mesmo impacto de realidade das fotografias. O corpus de imagens selecionadas para
analise, portanto, conta com 11 imagens distribuidas entre as quatro categorias mencionadas.

Dito isso, passamos para a primeira categoria.
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3.4.4 Categoria: criancas em espacos de guerra

Toda crianga deveria ter o direito de viver sua infancia de forma plena, como uma
regra inviolavel, tendo em vista que a infancia nao se repete, nao se compra e também nao se
consegue emprestada, porque a infancia ¢ uma fase singular de cada crianca. Sendo assim, ¢
uma experiéncia unica e que pode permanecer guardada para sempre, principalmente, como
forma de registro em nossas memaorias e historias de infancia.

Nesse sentido, uma excelente forma de cultivar e recordar a infancia pode ser através
das imagens fotograficas. As fotografias nos dao a possibilidade de voltar ao passado, ver
pessoas queridas, lugares em que outrora moramos, brinquedos e outros objetos os quais
foram, na infancia, muito importantes e que, ao longo do tempo, ainda guardamos com
enorme carinho. S@o experiéncias que instigam e podem levar a refletir sobre o passado,
assim como sobre as maneiras pelas quais nos professores educadores podemos, em nossas
aulas do ensino de Historia, trabalhar com esses materiais, uma vez que sao imagens, no caso
das fotografias, cheias de significados.

Em relacdo as imagens dos livros didaticos, podemos explicar e problematizar, por
exemplo, os conceitos historicos, pois compreendemos que a sociedade, em geral, ¢ muito
diversificada, que cada pais e cada sociedade desenvolve suas tradi¢des culturais de um jeito.
Essas diferencas estabelecem a histéria, dessa forma, se faz necessaria a compreensao dos
estudantes acerca de tal arcabouco social, no sentido de entender que um conceito usado e
aceito em um pais ndo, necessariamente, serd aceito e cultivado em outro. De acordo com

Hobsbawn:

Quase todos os jovens de hoje crescem numa espécie de presente continuo,
sem qualquer relagdo organica com o passado publico da época em que
vivem. Por isso os historiadores, cujo oficio ¢ lembrar o que outros
esquecem, tornam-se mais importantes que nunca no fim do segundo
milénio. Por esse mesmo motivo, porém, eles tém de ser mais que simples
cronistas, memorialistas e compiladores (HOBSBAWN, 1995, p. 13).

As palavras do autor alertam para uma possivel futura alienacdo por parte dos alunos.
Dessa forma, o esquecimento sugerido pelo autor faz com que tenhamos mais atengdo
também quanto a0 modo de trabalhar os contetidos do ensino de Histéria. Temas como as
imagens da infancia nos espacos de guerra, por exemplo, sdo importantes para referirmo-nos
aos direitos Humanos e a cidadania. Além disso, o mais importante ¢ a ndo alienagao coletiva.

As imagens encontradas e selecionadas para esta analise sdo, por estarem livros didaticos do
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ensino de Historia, registros de acontecimentos marcantes para a histéria da infancia, bem
como para o contexto de ensino-aprendizagem desse saber em sala de aula. Dessa forma,
possuem grande relevancia histdrica, uma vez que desvelam, através de registros fotograficos,
acontecimentos em que, nos documentos escritos, como vimos no primeiro capitulo, as
criangas seriam, em parte, negligenciadas na historiografia da infancia, pois os documentos
escritos podem ocultar alguns detalhes que as imagens permitem aclarar.

Sobre as representacdes da infancia nos espagos de guerra, deve-se ter em conta que
além do sofrimento causado pela dor fisica e, em alguns casos, pela perda de familiares e
amigos, a fome também fez parte da infincia de centenas de criangas durante a Primeira
Guerra Mundial.

De acordo com Eric Hobsbawn (1995), a Primeira Guerra Mundial foi formada por
politicas de aliangas: a Triplice Entente, formada pela Franca, pela Inglaterra e pela Russia, e
a Triplice Alianga, formada pela Alemanha, pela Austria e pela Itdlia. As duas aliangas
tiveram apoio de paises que mantinham transacdes comerciais com os citados ou que
compartilhavam das mesmas ideologias politicas. Além disso, a guerra contou com mudangas
partiddrias, ao longo do conflito, entre os paises simpatizantes.

Em aproximagdo com as palavras de Hobsbawm, a imagem a seguir ¢ uma cena
comumente presenciada durante a Primeira Guerra Mundial, a qual representa a infancia em
meio a um agrupamento de criangas a espera de um prato de comida. A Primeira Guerra foi
destruidora, assim, diversas industrias e plantacdes foram aniquiladas, ocasionando a
generalizacdo da fome, pois os alimentos se tornaram cada vez mais escassos, havendo, ainda,
um grande aumento dos pregos dos géneros de primeira necessidade. Os idosos € as criangas
foram os que mais sofreram com a crise, assim, tiveram que se refugiar em locais mais

seguros e onde pudessem conseguir pelo menos uma refeicdo diaria.
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Imagem 2 — Criangas refugiadas na Polonia, durante a Primeira Guerra

Fonte: Gilberto Cotrim e Jaime Rodrigues, Saber e fazer Historia (2012).

Na imagem representada acima, estdo centenas de meninos e meninas alemaes que
estavam nos campos de refugiados na Polonia. Percebe-se que as meninas usam vestidos com
aventais, uma caracteristica do vestudrio tradicional da Alemanha, enquanto os meninos
vestem calgas curtas. A imagem confirma o sentimento do momento, pois podemos perceber
em seus rostos que as criancas estdo tristes e passando por dificuldades, ndo somente pela
falta de alimento, devido a apresentarem-se com um recipiente em suas maos, mas porque €
perceptivel a caréncia também de cuidados essenciais, além da comida, como o afeto de suas
familias.

A imagem em preto e branco enfatiza a dura realidade. Em aproximacdo com as
palavras de Burke, podemos argumentar que as fotografias, em grande parte as que
representam imagens de guerra, foram alvos de criticas, pois eram selecionadas com a
intencdo de mostrar aspectos de mundo (BURKE, 2017, p, 38). Nesse sentido, as imagens
podem tanto representar a realidade, bem como, através de efeitos e técnicas, sugerir algo
além da mera selegao.

De acordo com a historiografia, centenas de criangas e idosos tiveram que aguardar
em locais de abrigos até que os conflitos terminassem e chegasse a ajuda financeira e material

por parte dos paises aliados, como os Estados Unidos da América.
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Diante desse caos, a Alemanha perdeu a guerra e, com isso, espalhou-se a miséria.
Podemos perceber que sdo criangas bem pequenas as quais, possivelmente, ficaram afastadas
das escolas e das familias, nesse sentido, a crianca mais uma vez se torna vitima da guerra,
sem ter assegurados seus direitos de vivenciar a infancia em um ambiente saudéavel e seguro.

Essas sdo condi¢cdes impostas pela disputa de poder entre paises seguidores do
progresso desenfreado, pela soberba de Estado dos paises para os quais o principal objetivo ¢
o lucro, o consumo movido pelo capitalismo exacerbado. A infancia, por essa perspectiva,
segue reprimida por uma série de razdes que as acondiciona a serem menos importantes nas
noticias da imprensa, nas paginas dos livros e nas experiéncias vividas na guerra, em estado
de vulnerabilidade social.

A proxima imagem também mostra mais uma cena de criangas vitimas da guerra. Foi
no periodo da Segunda Guerra Mundial, no ano de 1945, quando a Alemanha passou a libertar

os exilados dos campos de concentracdo de Auschwitz.

Imagem 3 — Mulher e grupo de criangas logo ap6s a libertacdo do campo de Auschwitz

Fonte: Gilberto Cotrim e Jaime Rodrigues, Saber e fazer Historia (2012).

A imagem fotografica demonstra um cenario de apreensdo, sdo criangas em grande
parte judias que estdo uniformizadas esperando para sair de um campo de concentragdo e

exterminio, em Auschwitz, no sul da Polonia. Comumente, em qualquer lugar onde as
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criangas se encontram e estdo em grupo, estdo contentes, conversando entre pares e sorrindo
descontraidas; nessa imagem, no entanto, todas as criancas estdo muito sérias e também se
mostram bastante apreensivas, parecem estar esperando por alguém que venha resgata-las.
Estdo acompanhadas por duas mulheres, uma delas esta atras das criangas, enquanto a outra
estd em primeiro plano e carrega uma crianga menor em seu colo, também apresentam a
mesma expressao, de que espera por alguém.

As criangas estdo vestidas com uniformes listrados, usados por todos/as prisioneiros/as
de campos de concentracao nazistas, também se pode ver que hd alguns meninos usando
quepe, um tipo de boné de origem alema. Ao fundo, hd uma espécie de muro muito alto e uma
cerca de arames farpados ao redor, essa imagem mostra uma parte minima da crueldade dos
campos de concentracdo. Além do trabalho for¢ado, através de muita tortura, ainda temos o
conhecimento de que as pessoas eram submetidas na camara de gas, para serem mortas e
desaparecerem.

Essa imagem remete as cenas do filme O Menino do Pijama Listrado, do diretor Mark
Herman (2008), o qual tem como enredo a 6tica inocente de duas criangas, os meninos Bruno
e Shmuel, que acabam sendo vizinhos, ficando divididos por uma cerca de arame farpado,
tornam-se amigos e acabam descumprindo regras de distanciamento para brincarem juntos.
Nesse sentido, mostram a inocéncia e a fragilidade infantil em relagdo aos inimigos.

Como mencionado, essa fotografia foi tirada em 1945, quando, com o avanco da
Unido Soviética sobre o territdrio da Alemanha, o exterminio nos campos de concentragdo foi
descoberto, tornando-se publico o genocidio em massa contra judeus, homossexuais,
portadores de deficiéncias fisicas ou mentais, ciganos entre outros, 0s quais eram as minorias
e, também, as principais vitimas da doutrina racista dos nazistas. De acordo com Cotrim e
Rodrigues (2012), além da Unido Soviética, os Estados Unidos da América também usaram
sua forca para exterminar os campos de concentragdo na Alemanha, uma vez que colocou seu
poderio industrial a servigo da guerra.

Contudo, a doutrina imposta por Hitler foi muito além dos campos de concentracao,
segundo Cambi, a educacdo também foi direcionada por seus dominios como meio de
propagacdo ideoldgica e doutrindria da cultura na escola. Nesse sentido o livro Mein Kampt
Adolf Hitler (1925), mostra a inten¢do militar da educacdo do novo Reich. Assim escreveu

Cambi, sobre a educagao nazista:
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Simultaneamente, impuseram-se livros de textos e programas inspirados nos
valores do regime, delineou-se uma nova pedagogia declaradamente nazista,
atualizaram-se os docentes em torno dos principios do nazismo (em
particular o racismo), foi-lhes imposta a inscrigdo na Liga Nacional-
Socialista dos Docentes e o juramento ao Fiihrer (CAMBI, 1999, p, 579).

Havia, ainda, os momentos de disciplina nos treinamentos de Educacdo Fisica, que
ocupavam o0s jovens no tempo que seria livre para, desde as criancas de seis aos jovens de
dezoito anos de idade. Todo um preparo para manter o dominio do Estado e o povo preparado
para a guerra, desde a tenra idade.

As guerras ignoram fronteiras, como foi também o caso do continente asiatico. A
Indochina foi col6nia da Franga desde a década de 1860, porém, no periodo da Segunda
Guerra Mundial, foi ocupada pelo Japao, que, por sua vez, foi derrotado pelos franceses.
Dessa forma, a Guerra do Vietna foi um desdobramento dos conflitos de 1946 a 1954, os
quais foram liderados nacionalistas e adeptos do comunismo.

Essa Guerra foi um conflito por disputas ideologicas que buscavam e defendiam cada
um em relagdo a sua identidade e a seu dominio proprio. Para isso, determinou-se a divisdo do
Vietna entre Vietna do Norte, aliado da Unido Soviética, ¢ Vietna do Sul, aliado dos Estados
Unidos. Isso ocorreu em um acordo entre os chefes de Estado num encontro em Genebra,
1954, ap6s a derrota francesa. Contudo, até chegarem a um acordo entre os paises envolvidos,
foram longos anos de muita violéncia e destruicdo. De acordo com Eric Hobsbawm, o que

motivou toda essa catastrofe foi, principalmente,

a nova impessoalidade da guerra, que tornava o matar e estropiar uma
consequéncia remota de apertar um botdo ou virar uma alavanca. A
tecnologia tornava suas vitimas invisiveis, como ndo podiam fazer as
pessoas evisceradas por baionetas ou vistas pelas miras de armas de fogo
(HOBSBAWM, 1995, p. 57).

Nesse sentido, a tecnologia foi utilizada com intensidade, sem prever as consequéncias
e o futuro dos paises em disputa; ndo se pensou nas pessoas, mas sim em alvos, foi tudo feito
com exatidao. Depois de anos de disputa e milhares de vitimas divulgadas através da
imprensa em imagens fotograficas, pode-se perceber que as criangas também, foram vitimas

da guerra.



92

Imagem 4 — Criangas envolvidas em conflitos territoriais: Guerra no Vietna do Sul

Fonte: Gilberto Cotrim e Jaime Rodrigues, Saber e fazer Historia (2012).

Nas representagdes das infancias presentes nas imagens dos livros didaticos estdo os
problemas enfrentados pelas criancas atingidas nos territorios em conflitos, como nos paises
onde as guerras sdo disputas com intensa violéncia. A imagem acima mostra criangas sendo
afastadas de uma nuvem escura, causada por uma bomba de napalm, substancia quimica
utilizada na produ¢do de bombas incendiarias e lanca chamas.

Destacamos, também, que na imagem estdao sendo representadas criancas de diferentes
idades. Ha trés meninas e dois meninos sendo retirados do local por soldados americanos; em
primeiro plano, estd um menino maior e, logo em seguida, uma menina e, mais atras, estdo
outras criangas, também, aparentemente, muito assustadas.

Seus rostos mostram uma expressao de horror, causada pelo susto, pela dor das
queimaduras e pelos gritos dos soldados. Em um territorio devastado, cinzento, aterrorizante,
0 que mais choca na imagem ¢ que a maioria ¢ de criancas. Ao fundo, podem ser vistas
algumas placas a beira da estrada e a destruicdo da paisagem, remetendo a um espago
habitado por vietnamitas. E uma imagem muito forte, que incomoda e instiga a pensar no
sofrimento de uma infincia marcada pela guerra, pela dor e pela vulnerabilidade social. Isso
ocorreu no Vietna, pais vizinho da China, no ano de 1972.

Peter Burke, no capitulo oito, de Testemunha ocular, dedica um espaco para falar

sobre imagens de guerra, onde fala da fotografia acima representada e feita pelo fotografo
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Huynh Cong Ut, Ataque de Napalm. O autor descreve a imagem citada: “criangas
vietnamitas, uma delas completamente nua, correndo pela estrada e gritando, apresentavam as
consequéncias da guerra para os civis” (BURKE, 2017, p. 225). No mesmo sentido,
percebemos que as criangas estdo envolvidas no conflito armado e, assim, sdo vitimas de um
contexto social de disputas que as desconsidera.

Em suma, essa imagem ¢ portadora de muitos significados em relacdo a
vulnerabilidade das criangas e as infancias representadas nos livros didaticos, os quais, por
sua vez, estdo sendo utilizados pelas criangas nas escolas. Percebe-se ainda que esses
materiais estdo longe de representar as infancias de forma a colocar a crianca e sua vivéncia
em lugar de destaque, pois, como vimos, as imagens servem simbolicamente para representar

a guerra, sendo que a situacdo das criancas ¢ uma consequéncia desses conflitos.

3.4.5 Categoria: criancas em espacos de trabalho infantil

O trabalho infantil estd presente na infincia de muitas criangas brasileiras desde a
época do colonialismo até a contemporaneidade, ndo raro deparamo-nos com uma crianca
trabalhando nas ruas, entre os carros, ou pedindo algum tipo de ajuda através de dinheiro ou
comida. Nos estudos de Mary Del Priore (2016), em Historia das crian¢as no Brasil,
podemos ver essa participagdo ao longo da historia, em que as criancas sdo exploradas em
formatos e condi¢des bem distintas. E importante reforcar que ainda ndo havia leis que
amparassem esses “pequenos trabalhadores”, nem mesmo uma consciéncia social a respeito
das marcas e consequéncias dessa exploragcdo, que seriam carregadas para sempre em suas
vidas.

Entretanto, comegamos falando das criangas pobres, sobretudo aquelas que vivem em
contextos familiares onde a demanda por alimentacao ¢ grande, e sdo as que comumente mais
sofrem as consequéncias da pobreza a qual sdo obrigadas a enfrentar diariamente. Sao
familias numerosas que necessitam se alimentar diariamente com o que ‘“conseguem” na
rotina do dia a dia e, de certa forma, dependem da ajuda das criangas para que os alimentos

cheguem a mesa ao longo do dia. Segundo a autora, as criangas pobres sempre trabalharam:
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Para seus donos, no caso das criangas escravas da Colonia e do império; para
os “capitalistas” do inicio da industrializagdo. Como ocorreu com as criangas
orfas, abandonadas ou desvalidas a partir do final do século XIX; para os
grandes proprietarios de terras como boias-frias; nas unidades domésticas de
produgdo artesanal ou agricola; nas casas de familia; e finalmente nas ruas,
para manterem a si e as suas familias (DEL PRIORE, 2016, p. 376).

Como vemos, o trabalho infantil ¢ uma realidade de muitas criangas ¢ tem varias faces
de exploragdo, desde as que chegam até nds pelas dentincias, até aquelas negligenciadas e,
corroborando mais e mais casos. Contudo, as criangas continuam sendo criangas, gostam de
brincar com outras criangas, de ir para a escola e estudar, de ter um alimento para comer sem
precisar prové-lo. Ha criangas em situagdes de trabalho doméstico, principalmente as meninas
que passam por processos de adogdo pelas familias, tanto nas cidades como no campo, para
servirem como empregadas domésticas.

Criangas sdo concebidas enquanto pequenos empregados, e isso se estende desde os
trabalhos na agricultura familiar, até as grandes producdes agricolas, onde as criangas
executam servicos que as exigem demais, pelo fato de terem maos pequenas e delicadas,
como na polinizagdo manual das flores. Também, ha registros de criancas trabalhando em
industrias, principalmente nas téxteis e, ainda, nas ruas vendendo, balas ou no trafico de
entorpecentes.

De acordo com o historiador Boris Fausto, em Historia Concisa do Brasil, o Estado de
Sdo Paulo, assim como outras areas de imigracdo, notadamente no Rio Grande do Sul,
obtiveram nuUmeros expressivos na criacdo de industrias que empregavam imigrantes

chegados, principalmente, de paises europeus. Assim,

o crescimento industrial paulista data do periodo posterior a aboligdo,
embora se esbogasse desde a década de 1870. Originou-se de pelo menos
duas fontes inter-relacionadas: o setor cafeeiro e os imigrantes. [...] O
algoddo também se implantou. Em torno de 1919, Sao Paulo se tornou o
maior estado produtor do pais, com aproximadamente um ter¢co do total.
Ficava assim assegurado o fornecimento de matéria-prima para a indistria
téxtil (FAUSTO, 2015, p. 160).

Dessa forma, podemos perceber como o crescimento das industrias téxteis, sobretudo
de tecidos de algoddo, favoreceram a chegada dos imigrantes e consequentemente da mao de
obra barata. Nota-se, ainda, em relacdo aos valores pagos, que as criancas eram mais
exploradas que os adultos, recebendo valores mais baixos.

Sdo questdes socioculturais problemdticas envolvendo as criangas e que

consequentemente acabam comprometendo sua saude, pois resultam em doengas cronicas,
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mesmo depois de ter passado muito tempo. Nesse sentido, podemos observar sua relagdo com
doengas causadas tanto pelo contato com os agrotoxicos, a poeira, quanto por questdes de
ordem comportamental, nesse caso, gerando a ansiedade e a depressao, por exemplo.
Compartilhamos como esta representada a infancia nesses espacos de trabalho infantil
em uma fabrica, a partir da proxima imagem, entendendo que a exploragdo do trabalho

infantil pode ser mais ampla indo muito além dos exemplos dados

Imagem 5 — Trabalho infantil: fabricas da Companhia Nacional de Tecidos de Juta, Sao
Paulo, 1931

Fonte: Gilbetvorlm‘e Jaime Rédrigues, Sabeif"véfaéé-;’ Histéria ( 012).

A imagem acima representa a infancia em uma fabrica de juta. Cenario de exploracao
do trabalho infantil comum de se presenciar no Brasil durante o século XIX, o qual estendeu-
se até meados do século XX principalmente no estado de Sdo Paulo, sendo, infelizmente, a
realidade de inumeras criangas pobres e trabalhadoras. Essa imagem ¢ uma fotografia posada,
na qual parte dos trabalhadores parou o servigo para tirar a foto, o local demonstra um
ambiente pesado e sem condi¢des minimas de higiene, com acumulo de matéria prima e sem
ventilagdo. Os meninos estdo descalgos, demonstram em suas posturas que estdo cansados,
com semblantes de quem enfrenta longas jornadas de trabalho.

De acordo com Del Priore, o trabalho infantil nas fabricas foi fatal para muitas
criangas, que morreram em acidentes, trabalhando nas maquinas ou entre as precarias

instalacdes elétricas, pelas quais os choques ocorriam com frequéncia, bem como, ainda,
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infectados pelas doencas adquiridas devido a insalubridade desses espagos. Nas palavras da

autora:

Em uma manha paulistana de novembro de 1913, Arnaldo Dias morria
instantaneamente, em plena adolescéncia, antes mesmo de iniciar o trabalho
em uma fabrica de tecidos de juta. [...] Arnaldo, estava entre um grupo de
pequenos trabalhadores, esperando para entrar na fabrica e recebeu violento
choque ao tocar no cano que, junto ao portdo, havia se transformado em
perigo iminente (DEL PRIORE, 2016, p. 259).

Conforme Del Priore, durante a passagem da Republica Velha (1989-1930), houve
grande exploracdo do trabalho infantil. Os menores representavam um quarto da mao de obra

do setor industrial na cidade de Sdo Paulo. Nesse sentido:

A presenca de criangas e adolescentes no trabalho industrial tornou-se,
talvez, o referencial mais importante de que a pobreza ndo deixara de rondar
as familias de muitos e muitos imigrantes, cuja precaria sobrevivéncia
dependia em parte do trabalho dos proprios filhos (DEL PRIORE, p. 2016,
262).

Essa é uma realidade ndo muito distante, sendo ainda encontrada em outras
configuragdes, porém com as mesmas intencdes de exploracdo e para o provimento das
familias. O Estado passou a obter maior controle do trabalho infantil no contexto das
industrias, mas essa pratica de exploragdo continuou de forma liberal, com as criangas
pedindo esmolas nos semaforos, as meninas no trabalho doméstico, as criangas vendedoras
ambulantes, os menores cuidadores de carros, etc.

A relacao de trabalho vivida por criancas e adolescentes mostra o quanto o poder esta
instituido de forma disciplinadora e arbitraria, a hierarquia na relacdo patrdo/empregado
nesses espagos de trabalho se constitui como sendo um fator de controle social, o qual vem se
disseminando sutilmente, desde muito cedo. Foucault, em sua obra Vigiar e Punir, fala sobre
o controle dos espacos disciplinadores e sua normatizacdo perante os corpos. Para ele, “a
disciplina procede em primeiro lugar a distribuicdo dos individuos no espaco” (FOUCAULT,
2010, p. 137).

Dessa forma, ndo podemos deixar de pensar nos espagos das industrias, no quanto se
disseminaram essas praticas. Quando vemos imagens como a representada acima, ainda
podemos imaginar os castigos dados, as regras impostas ¢ toda a rigorosidade desses
dissabores. Dando continuidade as imagens do trabalho infantil nas industrias, apresentamos

uma fotografia em uma fabrica de produgdo de conservas, na cidade de Porto Alegre.
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Imagem 6 — Secdo de latoaria de fabrica de conservas em Porto Alegre, inicio do século XX

Fonte: Gislane Campos Azevedo e Reinaldo Seriacopi, Projeto Telaris: Historia 2012,

Segundo Freitas (2016, p.10), em Historia social da infancia no Brasil, “A infancia ¢
um tempo social, a crianga ¢ agente e protagonista nas tramas do cotidiano”. Assim, mostra-se
a infancia como forma de explicar sua propria historia. Na imagem acima estd uma cena do
cotidiano, na qual as criangas tecem sua historia, sua disciplina, bem como cada geragdo se
desenvolve a seu tempo, com suas vivéncias e seus aprendizados.

No entanto, podemos perceber que ha criancas e adolescentes, entre homens,
trabalhando na fabricacdo de latas, ainda assim, mesmo os que trabalham de costas viram-se

para olhar o momento em que a camera capta a cena. De acordo com Kosoy:

A individualidade do processo decorre da interseccdo de coordenadas
particulares de situagdo (espaco e tempo), as quais se encontram, inclusive,
materializadas fotograficamente (pela a¢do do fotografo). O ato do registro,
ou o processo que deu origem a uma representacdo fotografica, tem seu
desenrolar em um momento historico especifico (caracterizado por um
determinado contexto econdmico, social, politico, religioso, estético etc.);
essa fotografia traz em si indicacdes acerca de sua elaboragdo material
(tecnologia empregada) e nos mostra um fragmento selecionado do real (o
assunto registrado) (KOSOY, 1989, p. 24-26).

Kosoy expressa a importancia histérica do momento registrado, pois ndo ¢ uma

fotografia qualquer, ¢ um registro historico que ficard documentado. Dessa forma, capta além
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das criangas e dos adultos, também as ferramentas de trabalho, os balaios de vime para
colocar a mercadoria e os balcdes de servigos, que atingiam a altura ideal para uma pessoa
adulta, enquanto as criancas produziam com os bragos suspensos.

Para Ariés, em sua obra Historia da vida privada, na se¢ao que dedica ao trabalho e
aos locais de trabalho, onde fala das “As antigas fabricas: uma circunscri¢dao parcial,” o autor
diz o seguinte: “A fabrica no século XIX e ainda no comeco do século XX ndo havia sido
objeto de uma organizagdo sistematica.” E, mais adiante: [...] “Os servicos de manutencao,
portanto, exigiam numerosas manobras e permitiam a utilizacio de mao-de-obra infantil,
desde que ndo demandassem muita forca fisica” (ARIES, 2009, p. 28). Nesse sentido, como
mencionado anteriormente, a infincia ¢ plural, assim também s3o suas representagdes nesses
espagos de trabalho infantil. Podemos ver essa constatacdo nas imagens, cada uma representa
a infancia de uma forma diferente.

A infancia possui suas lutas, suas dificuldades, seus conhecimentos proprios,
experiéncias que sao fundamentais para que possamos estuda-la e assim conhecé-la. Isso
significa uma forma propria de se representar, enquanto categoria geracional, e ser
representada ao ser observada por quem a admira, sentindo a necessidade compartilhar seus
adjetivos ao comunicéa-la. Podemos percebé-la através das falas e das imagens fotograficas,
bem como das nossas memorias de infincia, que também sao formas de registros individuais

e Unicos. Dito isso, passamos a exibir a proxima imagem.

Imagem 7 — Concentracdo de trabalhadores no centro de Sao Paulo, greve de 1917
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. -

S

b T I R

Fonte: Ricardo Dreguer e Eliete Toledo, Novo Historia: conceitos e procedimentos (2012).
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A imagem mostra grande concentragdo de trabalhadores no dia 1° de maio de 1917, no
centro de S3o Paulo. Foi uma manifestagdo a fim de mostrar descontentamento pelas duras e
longas jornadas de trabalho e pelos injustos salarios pagos pelas industrias. O que se
aprimorou, tornando-se greves e manifestacdes bem mais organizadas, de trabalhadores do
comércio e das industrias, as quais, notadamente, acontecem com maior frequéncia na
contemporaneidade. Segundo Ari¢s, “um aumento salarial arrancado por meio de uma greve
tem um valor muito maior do que se tivesse sido espontaneamente concedido pelo patrao,
pois ao ganho material a greve acrescenta uma superioridade moral” (ARIES, 2009, p. 43).

A imagem mostra criancas e adolescentes entre os adultos, principalmente na parte
central da concentragdo, sendo que, provavelmente, eram trabalhadores que participavam das
jornadas de trabalho. Segundo Del Priore, “as ruas da cidade s@o, no limiar do século XX, um
referencial importante em relagdo a historia do trabalho infantil e adolescente, os menores
eram ativos personagens na cidade” (DEL PRIORE, 2016, p, 274).

Entretanto, eram criangas que saiam as ruas com o objetivo de buscar o sustento, ou
manifestar-se em relacdo as mas condi¢gdes. Ainda marcavam presenca nas ruas em fun¢do da
economia informal, em praticas, como venda, ou como resultado do abandono que levavam a
criminalidade e a mendicancia. Nota-se, também, que as criangas participavam do trabalho em
conjunto com suas familias.

Mais adiante, por volta da década de 1960, temos a imagem de uma familia de
operarios na recém formacao da cidade de Brasilia. Conforme Boris Fausto (2015), Brasilia
foi pensada e planejada pelo governo de Juscelino Kubitschek. JK tinha metas de
desenvolvimentismo para seu governo, sendo uma delas a construcdo de Brasilia. Nesse
sentido, houve uma grande corrida migratoria de trabalhadores operarios para Brasilia, em
busca de emprego e da tdo sonhada ascensdo social. Conforme slogan do governo, as
promessas propunham transformar “50 anos em cinco” bem como, ainda havia a intencdo de
que Brasilia passasse a ser a capital do pais.

Para tanto, ndo foram medidos esfor¢os por parte do governo para que a cidade fosse
construida, no entanto, o que era para ser uma capital para todos, passou a ser uma cidade
para poucos, devido aos altos indices de inflacdo e, consequentemente, o aumento gradativo
da vida publica. Dessa forma, os operarios, chamados na época de “candangos”, precisaram se
organizar nos bairros de periferia, onde o custo de vida era mais viavel para suas condi¢des de

operarios mal remunerados
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Imagem 8 — Familias de operarios durante a construcdo de Brasilia, 1960

Fonte: Ricardo Dreguer e Eliete Toledo, Novo Historia: conceitos e procedimentos (2012)

Conforme observamos na oitava imagem, hd a representagdo de uma familia em
caminhada pelas ruas de Brasilia. Percebe-se que é uma rua bem frequentada entre os
trabalhadores da época, ha uma casa de comerciantes com algumas roupas na “vitrine”,
penduradas nas paredes, e mais adiante alguns alojamentos os quais formam um vilarejo.

De acordo com Boris Fausto, nessa época a maioria dos trabalhadores eram pessoas
que migravam sozinhas ou em formacgdes de familias, principalmente do Nordeste do pais,
dessa forma, vemos que ha uma menina entre os adultos. Segundo Aries (2009, p. 34-35), “a
divisdo das cidades em espagos especializados — 0 zoneamento — gera migragdes cotidianas de
tal amplitude que, nos proprios locais de trabalho, vé-se ressurgirem atividades nao-
profissionais”. Assim, aparecem os trabalhadores que mesmo na informalidade, desenvolvem
suas atividades para gerar fonte de renda. Essa ¢ uma configuragdo familiar que ha muito
tempo esta presente entre a populagdo mais pobre, sendo uma estratégia para garantir que
aqueles que vivem na informalidade possam manter-se provendo a alimentac¢ao e pagando ao
menos as contas basicas, como a dgua e a luz.

Outra forma de trabalho infantil em que as criangas acompanham seus pais ¢ nas
atividades do campo. Nessa configuracdo, ha pelo menos duas formas dessa pratica de
trabalho. Uma se da em razdo de as criancas serem filhos dos empregados de fazendeiros,
assim, as criangas, a0 acompanharem seus pais nas tarefas didrias, acabam trabalhando junto,

na mesma propriedade rural que seus pais. Ainda contribui a tal pratica o fato de terem pouca
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idade, sd3o os que recebem uma miséria por longos periodos trabalhados, geralmente sdo
periodos inversos aos que estdo na escola. Segundo Del Priore, h4 casos em que essas criangas
acabam evadindo da escola, por causa do cansago pelas longas jornadas de trabalho.

A outra situacdo ¢ a das criangas que trabalham também com suas familias, porém,
ndo recebem pelo que fazem, ou seja, sdo criangas geralmente das zonas rurais que vivem e
trabalham ajudando no sustento das pequenas propriedades, conhecidas pela agricultura
familiar.

Sabemos que essas praticas sao diversas, apresentando-se em situagdes e contextos
sociais e culturais muito diferentes. Sdo praticas de trabalho infantil que fazem parte da
infancia de centenas de criancas, as quais vém sendo problematizadas entre os estudiosos da
infancia, bem como por aqueles buscam, senao combater, ao menos diminuir a exploragao do

trabalho infantil, principalmente através da educagao publica.

3.4.6 Categoria: criancas em espacos de interacio social

Criangas sdo criangas em todos os lugares, assim, comumente elas choram, brincam, e,
se for o caso, também brigam e ficam muito bravas quando contrariadas. Contudo, ¢
fundamental que tenham espagos de entretenimento e lazer para que possam interagir entre
pares, podendo desenvolver-se socialmente. Segundo Ari¢s, no capitulo quatro de sua obra
Historia social da crianga e da familia, espaco o qual dedica para os jogos e as brincadeiras
das criangas, fala que as criancas, desde a Idade Média, ja interagiam socialmente. Tanto entre
os adultos, nas festividades, e em jogos e brincadeiras, entre seus pares. Assim, o autor
escreveu:

Quanto aos divertimentos dos adultos ndo se pode dizer realmente que
fossem menos infantis do que as diversdes das criangas. E claro que nao,
pois eram os mesmos! As criangas também participavam, no lugar que lhes
cabia entre os outros grupos de idade, das festas sazonais que reuniam
regularmente toda a coletividade (ARIES, 2014, p. 50-51).

De fato, reconhecemos que Ari¢s ndo estava se referindo a jogos de futebol, como esté
representado na imagem a seguir, mas aos “jogos de azar”, recorrentes naquela época, século
XVII. Entendemos como pertinente chamar a atencao para esse dado, tendo em vista que a
histéria social da infancia contempla esses registros. Assim, podemos nos inteirar sobre como
eram as relagdes sociais das criancas e analisar, com imagens de outras épocas, como as do

século XX, a exemplo desta com os meninos jogando uma partida de futebol.
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Imagem 9 — Partida de futebol entre garotos na Hospedaria dos Imigrantes, Sao Paulo, inicio
do século XX

Fonte: Gislane Campos Azevedo e Reinaldo Seriacopi, Projeto Telaris: Historia (2012)

Acima podemos ver que alguns meninos jogando futebol. Eles ndo estdo
uniformizados e ndo se pode ver se estdo acompanhados de um adulto lhes ensinando as
técnicas do futebol, como na contemporaneidade. Assim, percebe-se que ¢ um momento
somente das criangas. Nesse sentido, o futebol ¢ um esporte de muitas linguagens, através
dele se retinem diferentes culturas, sendo mundialmente praticado recebendo pessoas por seu

talento e ndo por sua condigdo social. Segundo Escher:

Para Lucena (2002), o futebol surge no Brasil num contexto especifico de
nossa sociedade, cada vez mais urbana € com o encontro de culturas
diferentes, com o fim do trabalho escravo, o aumento da imigracdo ¢ uma
série de mudancas que favoreceram a ampliagdo de agdes no sentido de um
redirecionamento ao estilo europeu de vida (LUCENA, apud ESCHER ,
2020, p, 5).

Nessa perspectiva, os meninos estdo no quintal de uma hospedaria e provavelmente
sdo criangas imigrantes recentemente chegados ao Brasil, acompanhados de suas familias em
busca de moradia e emprego. Como foi mencionado na categoria “criancas em espacgos de
trabalho infantil”, essa situa¢dao foi uma realidade que permaneceu por muito tempo nas
cidades industrializadas, devido ao contingente de operarios chegados de outros paises com

suas familias e que passavam a residir nas proximidades das industrias, formando vilarejos.



103

Bem ao fundo da imagem, € possivel enxergar duas chaminés que ddo sinais de que a
hospedaria ficava em uma zona industrial.

Nao ha como deixar de pensar: onde estariam as meninas? O que estariam fazendo
enquanto os meninos estavam jogando uma partida de futebol? Essa ¢ uma reflexao possivel,

enquanto analise de condi¢ao de género. Louro argumenta sobre a distingdo entre os géneros:

Relacionada, a principio, as distingdes bioldgicas, a diferenca entre os
géneros serviu para explicar e justificar as mais variadas distingdes entre
mulheres ¢ homens. Teorias foram construidas e utilizadas para “provar”
distingdes fisicas, psiquicas, comportamentais; para indicar diferentes
habilidades sociais, talentos ou aptiddes; para justificar os lugares sociais, as
possibilidades e os destinos “proprios” de cada género (LOURO, 2017, p.
49).

Como vemos, e segundo os estudos da autora, a principio, as distingdes bioldgicas
marcavam os géneros. Porém, fica claro que, mesmo antes de termos a consciéncia da
necessidade de teorizar e problematizar essas questoes, trazendo a publico as distingdes entre
género ja havia formas de deixar as mulheres em lugares subalternos.

Assim, as meninas ndo apareceram na imagem, € era um fato comum no inicio do
século XX a separagdo das atividades entre meninos € meninas. Podemos observar que essas
praticas eram realizadas inclusive nos espagos escolares como forma de disciplina e
ordenamento social. No terceiro capitulo de sua tese, Maria Augusta Oliveira fala sobre
“aspectos da cultura escolar na cidade de Pelotas nas décadas de 1910 a 1930, analisando
imagens escolares fotograficas publicadas amplamente pela imprensa brasileira, durante o
século XX. Segundo a autora, “as institui¢des escolares ganhavam relevo pela sua
representacdo como espago de difusdo do ideario republicano e de formacdo do cidadao
adequado ao novo regime” (OLIVEIRA, 2013, p. 156).

Assim, complementamos que os espacos de interacdo para as meninas serviam para
que aprendessem um oficio ao desenvolverem atividades manuais, como, por exemplo,
bordados ou servigos domésticos que ajudassem suas maes nos cuidados com a casa.
Enquanto isso, os meninos jogavam futebol. Entendemos essa observacdo como mais uma
maneira de pensar e refletir sobre a condicdo das mulheres nos espagos de socializagdao, bem
como propiciar significativas abordagens diante das imagens dos livros didaticos do ensino de
Historia para nossos estudantes.

Louro também fala que ha algumas pesquisas mostrando essa condi¢do: “Os livros

didaticos e paradidaticos tém sido objeto de vdarias investigagdes que neles examinam as

representacdes dos géneros, dos grupos étnicos, das classes sociais”. Para ela,
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muitas dessas analises t€m apontado para a concepgdo de dois mundos
distintos (um mundo publico masculino ¢ um mundo doméstico feminino),
ou para a indicacao de atividades “caracteristicas” de homem e atividades de
mulheres. Também tém observado a representacdo da familia tipica

construida de um pai e uma mae e, usualmente, dois filhos, um menino e
uma menina (LOURO, 2017, p. 74).

A autora traz mais exemplos relativos as profissdes e as tarefas, bem como
representacdes das etnias, ainda que, comumente, ignorem-se a diversidade dos arranjos
familiares e os aspectos sociais/culturais existentes nas atividades desempenhadas pelos
sujeitos. Na proxima imagem, trazemos mais um dos espacos de moradia e interagdo social

para criangas imigrantes.

Imagem 10 — Cortigo da Rua do Senado, no centro do Rio de Janeiro, 1906

p
i

Fonte: Vanise Maria Ribeiro e Carla Maria Junho Anastasia, Cole¢do Piata: Historia (2015)

Nessa imagem, observa-se a movimentagao de algumas criangas e alguns adolescentes
de diferentes etnias, em um espago aberto, o qual nos d4 a impressdo de ser o local de
algumas tarefas domésticas. Esse local de moradia ¢ um corti¢o na cidade do Rio de Janeiro,
originado em alojamentos que abrigavam os imigrantes, notadamente os mais pobres. Eram
espagos pequenos, onde algumas das atividades precisavam ser realizadas junto aos outros

ocupantes. Percebe-se tal constatacdo através da imagem, pela quantidade de roupas
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penduradas nos varais, o que remete a ideia de que havia muitas familias morando no cortigo.
Também, em alguns desses alojamentos, tanto a cozinha quanto os banheiros eram
compartilhados.

Segundo Boris Fausto (2015), o Rio de Janeiro acolheu grande parte dos imigrantes,
principalmente vinda de Portugal, que aumentou de forma significativa o comércio na cidade.
Também era notavel o nimero de trabalhadores das classes sociais, como 0s maritimos, nas
barcas, nas docas, e os mais pobres, no entorno do comércio, trabalhando no que tivesse ao
longo do dia. Isso ndo quer dizer que no Rio de Janeiro nao houvesse industrias, elas
existiam, segundo o autor, mas em numeros menos expressivos quando comparados aos de
Sao Paulo.

Contudo, foi uma época bem agitada em relagdo aos movimentos sociais de
trabalhadores, surgiram greves e outras manifestagdes populares. Também houve a revolta da
vacina, em 1904, por parte das pessoas que eram contra a introducdo da vacina da Variola.
Conforme Fausto:

Desde o inicio da Primeira Republica surgiram expressdes da organizacao e
mobilizacdo dos trabalhadores: partidos operarios, alids com poucos
operarios, que logo desapareceram, sindicatos, greves. Os anarquistas
tentaram mesmo organizar a classe operaria no nivel nacional, com a criagdo
da Confederagdo Operaria Brasileira em 1906. Mas o movimento era esparso
e raramente despertava a atencdo e a preocupacdo da elite. Obtinham-se
direitos pressionando os patrdes, sem que eles fossem assegurados em lei.
Passado o movimento de pressao, os direitos se perdiam (FAUSTO, 2015, p.
169).

Compreendemos que o advento da republica inaugurou uma era de preocupagdes.
Conforme as palavras do autor e a imagem acima, podemos perceber que as condigdes das
criancas imigrantes, bem como a situagdo financeira das familias eram de instabilidade social.
Muitas infancias foram alvo desse descompasso social, tendo ficado muitas criancas
desamparadas, doentes, devido a um aumento significativo de doengas infecciosas, tais como
Coqueluche, Variola e Tuberculose. Em meio ao processo de uma nova era, havia a
preocupacdo de que para o pais se desenvolver era preciso qualificar os trabalhadores para
impulsionar a industria.

Para tanto, foram criados alguns institutos e asilos de caridade com o objetivo de
formar e disciplinar a populagdo para o mercado de trabalho. Segundo Del Priore, “asilos de
caridade foram transformados em institutos, escolas profissionais, patronatos agricolas. Surgem novas

institui¢cdes, algumas fundadas por industriais, visando a adequacdo do menor as necessidades da
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produgdo artesanal e fabril formando desde cedo a futura mao de obra da industria” (DEL PRIORE,
2016, p. 378-379).

Como vemos, a preocupagdo era com o desenvolvimento econdmico, bem como em
tirar as criangas das ruas, pois poderiam ser mais produtivo nas frentes de trabalhos
industriais. Entretanto, essa foi parte de uma politica voltada para ordenamento do espaco
urbano da cidade do Rio de Janeiro, sendo essa uma preocupagao além da preparagdo para o
trabalho, também uma constante no sentido politico-ideologico de Estado. Nessa perspectiva,
a educacdo ndo era a prioridade nesse momento da historia. Nesse sentido, apresentamos a

proxima categoria, criangas em espacos de ensino aprendizagem.

3.4.7 Categoria: criancas em espacos de ensino aprendizagem

Entendemos que a escola € por exceléncia um ambiente fundamental para as criangas.
Na escola elas aprendem além dos contetidos propostos através dos curriculos e dos projetos
pedagogicos, pois entendemos que através da interacdo nesses espacos coletivos ha o
desenvolvimento social e cultural e, assim, deixamos nossas marcas registradas. E também
através da escola que fazemos as primeiras amizades, muitas vezes atravessando geragdes. De

acordo com Nogueira, a interagao das criangas na

escola se constituiu como a instituicdo responsavel pela preparagdo das
criangas para a vida em sociedade e, também, pela producido de sentidos
sobre a infancia. Sentidos que envolvem as formas da crianga ser percebida
em sua relagdo com os adultos, com outras criangas e na maneira de se portar
no mundo (NOGUEIRA, 2013, p. 31).

Além disso, ¢ um espago de inesqueciveis recordagdes, as quais todos nos temos e que
nao raro relembramos com alegria, como, por exemplo, nos momentos com os professores,
nas festinhas de aniversarios e quermesses ou nas reunioes de turmas. Entretanto, ainda ha
outros tantos momentos os quais poderiamos descrever e que so a escola proporciona, de estar
junto de quem gostamos, tornando as atividades mais agradaveis. Na imagem a seguir,
podemos ver um exemplo de atividade sendo desenvolvida na escola, representando um

desses momentos de significativas aprendizagens.
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Imagem 11 — Criangas fazendo trabalho em grupo na escola
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Fonte: Gislane Campos Azevedo e Reinaldo Seriacopi, Projeto Telaris: Historia (2012)

Na imagem acima, um grupo de criangas cola cartazes com textos e imagens, em um
mural na escola, sobre o aquecimento global e suas consequéncias climaticas. Percebe-se que
as criangas estdo conversando e, dessa forma, demonstram ser a escola um ambiente de
aprendizado interdisciplinar prazeroso. As imagens nos permitem observar que a escola &,
sobretudo, um lugar de memorias de infancia, uma vez que percebemos uma gama de
significados os quais refletem a historia e a cultura de uma categoria geracional, a infancia.

Kuhlmann escreveu sobre a concepcao de infancia linear, sendo a crianca produtora de

historia e cultura. Dessa forma, afirma que

¢ preciso considerar a infancia como uma condi¢do da crianga. O conjunto
das experiéncias vividas por elas em diferentes lugares historicos,
geograficos e sociais ¢ muito mais do que uma representacdo dos adultos
sobre essa fase da vida. E preciso conhecer as representagdes de infancia e
considerar as criangas concretas, localiza-las como produtoras da historia
(KUHLMANN, 2010, p. 30).

Esse sentimento pode ser observado tanto nas questdes historico-sociais da infancia
como nas culturais, a seu tempo, principalmente através das imagens fotograficas que dao
origem e cumprem o papel de salvaguardar inestimaveis registros para a historia social e

cultural da infancia. Nessa perspectiva, Gongalves e Nogueira destacam:
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A infancia ir4, em cada momento historico, constituir-se de maneiras
diferenciadas, pois as formas de compreendé-la estdo implicadas nos modos
de vida das criangas, no valor social atribuido a elas e nas experiéncias por
elas vivenciadas. E preciso entender a crianga como um sujeito do agora, do
presente, com necessidades proprias e produtora de cultura (GONCALVES;
NOGUEIRA, 2013, p. 33).

Nesse sentido, como mencionado, entendemos que a crianga ¢ um sujeito social e ao
interagir se desenvolve e cria sua cultura. Dessa forma, cabe estuda-la para compreendermos
suas infinitas caracteristicas, principalmente nos espacos escolares e de aprendizado, os quais
dizem tanto sobre as criancas e a cultura infantil.

Esse avanco no conhecimento da infancia, sobretudo a fim de significa-la nas
representacdes sociais educativas, permite-nos compreendé-la na sua complexidade
geracional e cultural, oportunizando o aprimoramento da cultura da escola e do conhecimento
cientifico da infancia, ampliando o conhecimento das praticas pedagdgicas.

Ainda nesse contexto de sala de aula, a seguinte imagem demonstra outra realidade, a
da zona rural.

Imagem 12 - Criangas em sala de aula em uma escola rural
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Fonte: Vnis Ii Ribeiro e Carla Maria J. Anassia, Piata: htria‘OIS
Nesta imagem podemos ver que as criangas estdo assistindo a uma aula mediada por
uma professora que esta exercendo seu papel de educadora. As criangas estdo sentadas em
suas carteiras em formato de U, estratégia comum na rotina dos Anos Iniciais para facilitar a
visao de todas as criangas ao quadro e facilitar a visdo da professora.
Interessante observar que o formato das carteiras fugiu do modelo tradicional, ou seja,

uma crianga atras da outra. Nesse sentido, mesmo que ndo tenha sido intencional, mudar a
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disposi¢ao da sala de aula direciona o pensamento a uma nova proposta, uma pratica que foge
do modelo de reproducao tradicional.

A turma ¢ composta por nove meninas € quatro meninos, em uma escola publica da
zona rural. A sala representa um ambiente simples, caracteristica das escolas publicas do
nosso pais, com poucos recursos, quase nao vemos mobilidrio, apenas um armario pequeno.
Percebe-se que poucas criancas estdo uniformizadas e o ambiente da sala de aula parece
amigavel, pois enquanto a professora faz suas observagdes, uma menina esta em pé diante de
um colega, compartilhando alguma necessidade, talvez em relagdo a atividade desenvolvida.
Conforme Senna,

compreender as praticas do cotidiano da vida infantil nos permite
perceber como as representacdes da crianga se alteraram através dos
tempos e como essas estdo intrinsecamente ligadas as formas como a
familia e a sociedade se comportam frente a esse momento da vida
humana (SENNA, 2012, p. 185).

Essa ¢ uma cena comum no cotidiano da sala de aula. Geralmente enquanto a
professora explica a atividade, quando uma crian¢a esta com dificuldades de entender o
contetido, outra lhe presta ajuda. Essa ¢ uma das caracteristicas comuns entre as criangas, a de
serem solidarias entre pares. Mério O. Marques, ao falar nos processos de ensino-
aprendizagem, escreveu sobre a intersubjetividade a qual esse momento assenta, assim ele

pontua sobre a reciprocidade:

A aprendizagem escolar da-se, por isso, no quadro da uma intersubjetividade
especifica, que supde sujeitos diferenciados a busca de se entenderem sobre
si mesmos ¢ sobre seus mundos ¢ que, desde suas situagdes desiguais,
progridem na direcao da igualdade da relagdo politica, em que se constituam
em cidaddos — sujeitos singularizados capazes de conduzirem-se com a
autonomia exigida por suas co-responsabilidades (MARQUES, 1995, p.
149).

Sdo momentos de trocas de experiéncias entre pares que nos fazem refletir e
compreender a noés ¢ ao outro, uma vez que estamos face a face com colegas, alunos e
professores. Também podemos perceber esses momentos de trocas significativas nas imagens
dos livros didaticos que mostram os espacos de ensino-aprendizagem, como vemos nos
exemplos das imagens acima.

A imagem ainda leva a refletir o quanto as escolas ainda sdo carentes em relagdo ao
numero de professores, pois se observa que ¢ uma turma diversificada em relagdo aos niveis

de escolarizacdo, para uma tnica professora. Nesse sentido, a imagem nos da a impressdo de
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que as criangas estdo divididas em dois grupos, ou seja, criangas maiores do centro ao lado
direito da sala e as menores do lado esquerdo, mais proximas da professora. Essa ¢, também,
uma caracteristica ainda comum nas escolas rurais, devido a falta de professores nos lugares
mais distantes e de dificil acesso.

Por fim, as imagens mostram a escola como ela é, com espacos disciplinares e
interdisciplinares de aprendizado, onde as criangas interagem, aprendem e se desenvolvem
cada uma a seu tempo. Contudo, ainda ha muito para se estudar em relacdo a educagdo, a
escola, aos modos de ensino-aprendizagem, a cultura escolar, bem como ao saber da infancia
nesses espacos de socializagdo. Nesse campo de praticas de discursos, de institui¢des, de
sujeitos, de estratégias, podemos conhecer melhor esses saberes, no sentido de compartilhar e

compreender os significados da educacdo para uma infancia melhor.
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CONSIDERACOES FINAIS

Estudar as representagdes da infancia através das imagens dos livros didaticos do
ensino de Historia nos possibilitou conhecer os percursos historicos pelos quais a infancia esta
sendo representada enquanto categoria geracional da crianga. Contudo, refletir o quanto a
infancia ainda necessita ser estudada e teorizada é essencial, para que possamos atingir se nao
por completo, pelo menos boa parte das pesquisas em sua constitui¢do historica.

Nesse sentido, buscamos a compreensao e a representagdo da infancia em sua
plenitude, em razao de sua importancia enquanto categoria para a histéria social e cultural da
crianga. Outrossim, trabalhamos para que a infancia venha a estar em evidéncia, ndo mais nas
paginas dos jornais e da televisdo por causa da violéncia contra a crianga e o adolescente,
como visto antes, mas sim pela especificidade geracional das criangas.

Para tanto, buscamos saber como a infancia esta sendo representada nos livros
didaticos de Historia do Ensino Fundamental, a partir das constituicdes imagéticas do ciclo
2012 — 2015 do PNLD. Uma das hipoteses presentes nesta investigacao foi a de buscar saber
se as imagens estdo sendo criadas simplesmente para pura ilustragdo ou, ainda, se possuem
apenas um simbolismo descompromissado para com o ensino de Historia e a infancia.

De acordo com as investigacdes, percebeu-se que a selecdo das imagens encontradas
na presente pesquisa apresenta-se de forma genérica em relagdo as infancias, ou seja, ndo ha
evidéncias de que a organizacao/sele¢do tenha sido pensada a fim de representar a infancia na
sua especificidade histérica. Logo, observou-se que as imagens na maioria das vezes estdo
apenas ilustrando os contetdos.

Ainda percebeu-se que ha uma significativa disparidade entre os livros pesquisados
em relacdo ao nimero de imagens, principalmente em relagdo as imagens selecionadas e que
representam a infancia. Dos quatro livros pesquisados, 894 imagens somam o total, do qual
56 imagens representam a infancia, o que significa 6 % das representacdes.

No entanto, as criangas estdo presentes nas imagens por serem uma consequéncia dos
arranjos familiares, dessa forma, apresentam-se ao acompanhar os adultos, tanto nas
moradias, quanto nos espagos de trabalho e/ou entre as manifestagcdes publicas nas quais esses
sujeitos reivindicavam melhores condi¢cdes de trabalho em razdo dos saldrios mal
remunerados.

Quando pensamos se a leitura dessas imagens contribui com o ensino de Historia

através dos contetidos, como dito antes, acreditamos que essa questao depende do professor,
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de sua organizacao/selecdo, assim, sua interdisciplinaridade o encaminhara como trabalhar as
tematicas com os educandos em sala de aula.

Uma das inquietagdes que mais motivou esta investigagdo foi quanto as questdes
étnicas e de género. Bittencourt (2019) observa o predominio de grupos dominantes, diante da
selecdo das imagens ilustrativas. Sendo assim, também foi observado nesta andlise que as
imagens da infancia nos livros didaticos de Histéria representam principalmente criancas
brancas, para ilustrar contetidos referentes aos acontecimentos ocorridos na Europa, devido ao
continente europeu ser predominantemente de hegemonia de pessoas brancas.

Observou-se que as criangas estdo muitas vezes misturadas entre os adultos. Também
se constatou que algumas das fotografias foram feitas em preto e branco, devido a época na
qual foram tiradas, pois ainda ndo havia fotografias coloridas ou, pelo menos, ndo nos espagos
brasileiros.

Esse aspecto dificultou a clareza de andlise em relacdo a dados quantitativos, em
relagdo as questdes étnicas e de geénero, assim, optou-se pela ndo quantificagdo,
principalmente, pelas imagens que representam a infancia na categoria criangas em espagos de
trabalho infantil, notadamente de baixa qualidade visual.

Ao longo desta dissertacdo, buscamos ter um olhar mais atento quanto as questdes
étnicas e de género nas imagens € nos esteredtipos, observou-se uma separacao entre 0s
géneros masculino e feminino, entre as criancas, tanto nas atividades de trabalho como nas de
lazer. Como podemos ver na imagem de numero oito, os meninos estdo jogando uma partida
de futebol, bem como na imagem de nlimero onze com algumas meninas realizando trabalhos
na escola. Sao dois exemplos de imagens distanciadas pelo tempo, entretanto as duas nos
levam a refletir que a separagdo pelos géneros €, essencialmente, uma questao cultural e que
vem atravessando geragoes.

Outra importante observagdo a qual se faz necessaria breve reflexdo sdo as questdes
de poder e direcionamento dos sujeitos, instituidos nos espagos disciplinadores onde as
infancias estdo sendo experienciadas e representadas. Essa observagdo ¢ possivel desde as
imagens dos espagos de trabalho nas industrias, onde o controle se d4 no comando dos
trabalhadores para um maior rendimento da producdo, como também nos espagos de ensino-
aprendizagem, nos quais a disciplina, o espaco ¢ o controle do tempo também fazem parte
dessa forma de governo.

Foucault, em suas obras Vigiar e Punir (2010) e Microfisica do Poder (2015), fala
dessa relagdo em que o poder se institui a partir desses espagos como forma de controle social.

Vejamos com suas palavras: “O poder se articula diretamente sobre o tempo; realiza o
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controle dele e garante sua utilizagdo” (FOUCAULT, 2010, p. 154). O autor refere-se ao
controle do tempo nos espacos das industrias, das escolas, enfim, dos espacos de
disciplinamento dos corpos, dos sujeitos. E ainda: “O exercicio, transformado em elemento de
uma tecnologia politica do corpo e da duragdo, ndo culmina num mundo além; mas tende para
uma sujei¢cdo que nunca terminou de se completar” (FOUCAULT, 2010, p. 156).

Nesse sentido, em relagdo ao poder, Foucault diz: “E possivel que as lutas que se
realizam agora e as teorias locais, regionais, descontinuas, que estdo se elaborando nas lutas e
fazem parte delas, sejam o comego de uma descoberta do modo como se exerce o poder”
(FOUCAULT, 2015, p. 140-141). Essas sdo breves citagdes para se pensar as formas de
disciplinamento e poder que ainda estdo infiltradas em alguns dispositivos, como se refere
Foucault. Que marcaram nossa historia € comumente reaparecem nos espagos sociais e
culturais, nas imagens, nas falas e noutros tantos lugares que servem a esse poder, até mesmo
como forma de preconceito racista e homofobico.

As imagens tém muito a dizer, através do que estd ao nosso olhar, bem como do que
ndo aparece, dessa forma, estudar as representacdes da infancia nos livros didaticos do ensino
de Histdria contribuiu para que a infincia seja contemplada para além da construgdo tedrica,
ou seja, que a infancia possa ser permeada por problematizagdes a partir dos conteudos das
imagens iconograficas, ao falar-se das guerras, das doengas, da fome e da miséria, da
Educagado Bésica e tantos outros conteudos do ensino de Historia no Brasil e no mundo.

Dessa forma, espera-se que esta pesquisa seja relevante para a histéria social da
infancia, pois através desta investigacdo pode-se articular uma relacdo da infancia com o
ensino de Historia através das imagens dos livros didaticos, de forma a contribuir com esse

saber, abrindo novos caminhos e novas possibilidades, também para outras investigacoes.
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