UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE - FURG
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO - PROPESP
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E DA INFORMAGAO - ICHI

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM HISTORIA - PPGH
MESTRADO PROFISSIONAL EM
HISTORIA, PESQUISA E VIVENCIAS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

O USO ETICO DA INFORMAGAO:
UM OLHAR SOBRE O ENSINO DE HISTORIA

ALEX SERRANO DE ALMEIDA

RIO GRANDE
2020



ALEX SERRANO DE ALMEIDA

O USO ETICO DA INFORMAGAO:
UM OLHAR SOBRE O ENSINO DE HISTORIA

Trabalho de conclusdo de mestrado
apresentado como requisito para aprovagao
no Programa de Pés-graduagcdo em Histéria,
Mestrado Profissional em Histdria, pesquisa e
vivéncias de ensino-aprendizagem, da
Universidade Federal do Rio Grande -
FURG, sob a orientacdo da professora Dr?.
Renata Braz Gongalves.

RIO GRANDE
2020



A447u  Almeida, Alex Serrano de

O uso ético da informagao: um olhar sobre o ensino de histéria / Alex
Serrano de Almeida. — 2020.
199 f.: l.

Orientadora: Renata Braz Gongalves.

Trabalho de conclusdo de mestrado (Mestrado Profissional em Historia,
pesquisa e vivéncias de ensino-aprendizagem) — Programa de Pds-
Graduagéo em Histéria, Universidade Federal do Rio Grande —
FURG, 2020.

1. Ensino de Histdria. 2. Uso ético da informagao. 3. Competéncia
em Informagéo. 4. Licenciatura em Histdria. I. Gongalves, Renata
Braz Il. Titulo

CDU: 94:17

Ficha Catalografica elaborada pela Bibliotecaria
Barbara Duarte Milbrath CRB10/2322




FURG 7 ]
505, PPGH
-EE['I.";J:I FLELICD FEDEAE&L
MIHIETERIO DA E
I.HI'-'EHSH:II'.DE FEOERAL DO R GRARDE

FROGAAMA DE POS-GRADUSGAD EM HISTORLA

Ay e Km 02 - Campus Camaies — Ric Groands - 15 - CEF Bea03-p00
Fone: 1511 2260-3047 E-Mtal: W furg br

ATA DE DEFESA DE DBSSERTACAD NP 7242020

Mo din 17 de fevereirn de 2020, as 1dh, realizou-se a 720 delpsn de desertacio do Brograma de Pos-
Graduagdo am Histaris - Mestrada Profissonel, dy Unisersidade Fadaral do Rio Grasde - FURSG, na sala 1%,
pridicn SEAD, mo Carpus Cirdirae de FURG, cujp Bance, devidamente homologada pela Coleginde da
Coordenagdo do Programa de Pés-Grackiagho em Hishdra, fol constiwida pefos dotendes Prgdd D
Remata Braz Gongales [FURG| — orientadors, Prof® Dr? Adriana Kivarskl de Senna [FURG], Praf, D
Aurars Coneas Cervern |Universidad Compiutense de bageid) = Prof® Orf B de Cils Greomo dios
Santos [FURG), pare srguir o mestrando Alex Serrano de Almeids. Apcs & apmeseniacia da dissertacsa
Intitukada *0 LIS ETROO D46 INPORMAGCAD; U OLHAR SOBRE O ENSING DE HISTORM® & a arguicio dos
avaliadores saguida de defess; & Bance reuniu-se e atrbui o concatbo ®_ 4 ® emitings & parecer a
wepuir:

2 I a2 f'“ agrniemid g Ll :in:.ri‘-...;...-.r

Mada mais hasdedn & tatar, lowonk-s2 o presente A8 gue apds Nda & aprovads serd mwiinada pelas
miembros componantes da Banca de AngesEa:

Prot 2 Or.# Adriana Klvarskl da Senna [FURG])

e
Prof, DA, Aurora L‘njas Lervert [L'nh-ﬂmﬁ Coamplutenss de Madrid)
; i.ta:lq&réﬁ

Frod.! Dr Rita deTaissia Gitcoo dos Samos {PURG)




AGRADECIMENTOS

A minha mae (in memoriam) e ao meu pai, que apesar de nunca terem
podido cursar um ensino superior sempre me incentivaram a estudar e mostraram
que o conhecimento é algo engrandecedor. Os incentivos e a primeira ,educagao”
que recebi em casa foram imprescindiveis para a formacdo do homem que me
tornei.

Infelizmente, a presenga de minha mae me foi tirada pelo destino enquanto
ainda era aluno de graduagdo. Porém, acredito que fiz tudo ao meu alcance para
deixa-la orgulhosa onde ela estiver.

A minha esposa, que foi 0 meu maior presente da vida, pois ela € meu porto
seguro e minha maior riqueza. O convivio com ela em mais de uma década foi o
maior propulsor do meu crescimento pessoal, o qual foi possivel devido ao amor,
carinho, dedicagédo, companheirismo e o respeito reciproco que existe entre nés.

Aos meus sogros, cunhado e afilhado que ha muitos anos me aguentam em
minhas auséncias (profissionais e/ou académicas) e me abragaram como integrante
da familia.

A minha orientadora e amiga, que peco orientagdes e conselhos desde a
minha graduacgao e certamente seguira sendo minha eterna orientadora.

A FURG por ser a instituicdo que estd presente em minha formacdo
académica de modo intrinseco, pois foi onde me formei na graduagdo em
Biblioteconomia e anos mais tarde receberei o titulo de Mestre em Historia.

Ao Programa de Pdés-Graduagcdo em Histéria (PPGH) por me selecionar
como mestrando em seu programa, conferindo confianga em um Bibliotecario cursar
esse curso de qualidade em uma universidade publica.

A UFSM por me proporcionar a possibilidade de crescimento profissional
como Bibliotecario, em conjunto de meus colegas de instituicdo e a permissao do
meu afastamento para a realizacdo do mestrado.

Por fim, a minha nova vida que me foi proporcionada, pois em 2016 eu e
minha esposa sofremos um acidente de automdével grave, no qual fomos salvos
apos ficar presos nas ferragens e saimos ilesos. Certamente, apds esse fato a
minha visao de vida mudou e aproveita-la da melhor maneira possivel se tornou o
meu objetivo, o qual se tornar uma pessoa melhor a cada dia € a minha forga motriz.

Sou uma pessoa de poucas palavras, mas eu agradego de coragao todos os
citados e, também a todos que torcem por mim ou me ajudaram de alguma maneira
em minha trajetoria. A palavra que utilizo € simples, porém o sentimento empregado
nela é infinito, por isso...OBRIGADO!



‘A textualidade de nossa época serve como
um grande pano, uma tela infinita, onde uma
colagem de enunciados organiza-se como
um palimpsesto. La, nesse atlas que nos
serve também de protese de conhecimento,
vamos copiar o que precisamos. Fazemos
iSSO sem querer e nem sempre com ctritério.”
(Marcia Tiburi)



RESUMO

A sociedade atual é impactada pelos avangos tecnoldgicos e isso enseja a exigéncia de novas
competéncias individuais, especialmente ao se tratar da fidedignidade da informagédo. Com isso, a
busca, a avaliagdo e o uso ético da informagao se tornam preceitos basicos em uma sociedade
permeada por Fake News, hiperinformagédo, desinformagdo e pds-verdade. Nessa esteira, as
percepgdes de como os cursos de licenciatura em Histéria abordam o uso ético da informacgéo, a
partir do questionamento a seus docentes e projetos pedagdgicos, perfazem o cerne desse estudo.
Diante disso, o objetivo geral se direcionou em analisar como 0s cursos presenciais de Licenciatura
em Histéria das Universidades Federais do Rio Grande do Sul tém abordado o uso ético da
Informacgéo durante a formagéo de seus académicos. Além disso, foram elaborados cinco objetivos
especificos que consistiam em averiguar o uso de fontes de informagao para o ensino de Histdria,
investigar sobre as orientacbes dos docentes acerca de critérios da confiabilidade das fontes de
informacao, identificar como os professores orientam em relagcdo a ma conduta na produgdo de
textos académicos, relacionar as competéncias pretendidas nos projetos pedagdégicos dos cursos € a
dimensao ética da competéncia em informacgao e, por fim criar um plano de ensino que estabeleca
uma relagdo entre o uso ético da informagédo e o ensino de Histéria para cursos presenciais de
licenciatura em Histéria. Este estudo é caracterizado por uma abordagem qualitativa sendo descrita
como uma pesquisa explicativa. O universo deste estudo se estabeleceu nos cursos presenciais de
licenciatura em Histéria das Universidades Federais do Rio Grande do Sul. Nessa diregdo, as
analises foram realizadas através das respostas de 19 docentes e pelos projetos pedagégicos dos
cursos dessas instituicdes. Sob a perspectiva de analise dos resultados inferidos se tornou possivel a
criacdo de uma plano de ensino que contemplou a compreensao da dimenséo ética da informacgéo e
sua relagdo com o ensino de Histéria. No que diz respeito aos resultados se averiguou que o0s
docentes indicam artigos, dissertagbes, teses, livros, livros didaticos, fotografias e periddicos
cientificos para os seus alunos utilizarem ao se tornarem profissionais. Os cursos da UFSM e UFFS
foram os que abarcaram os cinco critérios de confiabilidade das fontes de informag&o. Além disso, se
verificou que a UNIPAMPA ¢ a Unica a apresentar uma abordagem sobre o plagio em seu documento
norteador para a elaboragado de TCC. Percebeu-se que ndo ha uma politica sistematizada de acdes
acerca dos tramites de um ato de plagio nas licenciaturas em Histéria das universidades federais
gauchas. O curso da UFSM é o que mais aborda sobre os principios relacionados a conduta
cientifica com seus alunos. A legislagao, normas e artigos cientificos sao a triade documental basilar
dos cursos de licenciatura em Histdria das instituigdes em analise para o tratamento sobre a conduta
ética na pesquisa cientifica. Em relagdo aos PPC's, se destaca o curso da FURG como sendo o
unico a apresentar, de modo explicito, 0 compromisso ético com a profissdo. Ademais, os PPC"s dos
cursos da FURG, UFSM, UNIPAMPA e UFFS possuem objetivos intrinsecamente atrelados as
diretrizes da Association of College and Research Libraries. Acredita-se que 0s cursos presenciais de
licenciatura em Histéria das Universidades Federais do Rio Grande do Sul necessitam de maior
sensibilizagdo acerca do uso ético da informagao. Conclui-se que a elaboragdo de guias, normativas
elou resolugbes pode contribuir de maneira substancial para a compreensdo do uso ético da
informacao na formagao académica das licenciaturas em Histéria.

Palavras-chave: Ensino de Histéria. Uso ético da informagdo. Competéncia em informacéo.
Licenciatura em Histéria.



ABSTRACT

Contemporary society is affected by technological advancement and this entails the need for new
individual competencies, notably when it comes to information trustworthiness. Then the search,
assessment, and ethical use of information become basic precepts in societies pervaded by fake
news, hyper-information, disinformation, and post-truth. Therefore, the perceptions about how History
undergraduate teaching courses approach the ethical use of information, by means of inquiring faculty
and pedagogical projects, are the core of this study. The main objective of the research is to analyze
how face-to-face, History teaching courses from the Rio Grande do Sul state have dealt with the
ethical use of information during students" instruction. In addition, five specific objectives were carried
out to investigate the use of sources of information in History teaching, investigate how faculty
advised on the reliability criteria of sources of information, identify how faculty advised on academic
malpractice in written assignments, compare skills aimed for in the pedagogical projects of the
courses to the ethical dimension of information literacy, and lastly, to create a teaching syllabus which
connects the ethical use of information with the teaching of History in face-to-face History licentiate
degree courses. This study employed a qualitative approach described as explanatory research. The
population of the study comprises face-to-face History teaching courses (licentiate degree) at federal
universities of Rio Grande do Sul state, Brazil. With this aim, analyses were carried out based on the
responses of 19 professors and using the pedagogical projects of the above-mentioned courses.
Based on the analysis of inferred results, it was possible to create a course syllabus that included the
comprehension of the ethical dimension of information and its relationship with the teaching of History.
Regarding the results, it was found that faculty suggested articles, dissertations, books, textbooks,
photographs, and academic journals to the students while they were studying to become
professionals. The courses at the UFSM and the UFFS were the ones that approached the five
reliability criteria of sources of information. Moreover, it was found that the UNIPAMPA was the only
one to include an approach on plagiarism in its regulations for undergraduate final projects. It was
noticed that no systematic policy on how to process plagiarism instances was in place in the History
teaching courses at this state's federal universities. The course at UFSM was the one that best
approached the precepts regarding scientific integrity with their students. Legislation, regulations, and
scientific articles are the basic documentary triad of the History teaching courses analyzed to deal
with ethical integrity in scientific research. Regarding the political-pedagogical projects of the courses
(PPCs), the FURG course stands out as the only to explicitly mention the ethical commitment to the
profession. Besides, the PPCs of FURG, UFSM, UNIPAMPA, and UFFS" courses have objectives
intrinsically linked to the guidelines of the Association of College and Research Libraries. It is
understood that the face-to-face History teaching courses at federal universities in the Rio Grande do
Sul state need to better approach the ethical use of information. If follows that the production of
guides, norms, and regulations may substantially help the comprehension of the ethical use of
information in the instruction of students at History undergraduate courses.

Keywords: Teaching of History. Ethical use of information. Information literacy. History bachelor
(Licentiate Degree).
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1 INTRODUGAO

“Todos os bichos s&o iguais, mas alguns
bichos s&o mais iguais que outros.”
(George Orwell)

Testemunha dos tempos, luz da verdade, vida da memoria, mestra da vida,
mensageira do passado, Cicero, assim, definiu a Histéria. (CEZAR, 2014). Ao longo
do tempo a Histéria foi motivo de diversas concepgdes como a identificacdo de
experiéncias vividas ou também como uma ciéncia a qual era provida de métodos e
leis para que se pudesse estudar o passado, mas na contemporaneidade, ela é
percebida como uma narrativa do que aconteceu um dia. (PESAVENTO, 2012).

A construcdo de discursos sobre o passado ou escrever a Histéria € um quiz
de perguntas e respostas as quais as indagacbes sao (re)formuladas pelos
individuos ao longo de geragbes, sendo assim, possivel a reinvencdao de forma
continua do passado. (PESAVENTO, 2012). A Histéria seria arruinada sem a
relacdo do ato que propde e a sociedade que a reflete, do texto (em suas diversas
formas) e o n&o-dito no discurso, pois poderia ser fadada a transladar entre a ficgéo
ou uma mera reflexdo epistemologica. (CERTEAU, 2008).

Nessa esteira, a consciéncia e a cultura historica dos individuos sofrem
tensbes sob diversos aspectos - culturais, econémicos, politicos e éticos -
diariamente, e a construcdo de uma competéncia narrativa perpassa pelo
desenvolvimento nas dimensionalidades presentes na composi¢cao desta praxis.
(CERRI, 2011; RUSEN, 2015). Diante disso, indubitavelmente, as relagdes com
outros tipos de competéncias suscitam novas concepgdes epistemoldgicas para se
atingir essa competéncia narrativa na qual fomente o seu posicionamento ético,
politico, social para o exercicio de sua cidadania.

Com base nessa acepcdo torna-se possivel vincular a Competéncia em
informacédo (Colnfo) ao ensino de Historia para estabelecer uma conjuntura
ideologica que vise a diregao social para uma educagao histérica permanente, ou
seja, fortalecendo a educagdo formal (em sala de aula), mas incentivar a
aprendizagem ao longo da vida. Este elo conceitual e processual compreende o
entendimento de que a Colnfo € uma instrumentalizagdo do sujeito para que ele
possa enfrentar as mudancas tecnolégicas que impactam na producdo e

proliferagdo da informagdo cujo ambiente web sugere capacidades e habilidades
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para absorver, argumentar, criticar e elaborar novos conhecimentos para o uso
académico, no ambiente de trabalho ou no seio familiar das vidas particulares de
cada pessoa. (AMERICAN LIBRARY ASSOCIATION, 2000).

Em uma sociedade circunscrita pela hiperinformacdo que reveste diversas
fontes de informacéo e sdo acessiveis de modo continuo via internet, faz com que o
desafio de empreender uma competéncia em informagcédo seja relevante para a
verificacdo de autenticidade, validade e confiabilidade das informacgdes. A
diversidade das fontes de informagao dispostas na contemporaneidade evidencia a
exposicao de argumentacao e criticidades das pessoas sobre os filtros e critérios
que se utilizam para buscar, avaliar e usar a informagdao de forma ética.
(AMERICAN LIBRARY ASSOCIATION, 2000).

Por isso, a educagao enseja a consolidagao do exercicio da cidadania dos
individuos, bem como o aparelhamento cognitivo para um desenvolvimento coletivo,
por meio da diminuicdo da exclusdo social, das incompreensdes das diversidades
entre os seres humanos, da opressao e do 6dio. Na sociedade da aprendizagem, a
educacao solidifica-se como um ponto crucial para o desenvolvimento humanitario e
social e a educagao historica reveste-se como um imprescindivel suporte na
construcado de identidades, na formagao de competéncias narrativas-informacionais
e na elaboragéo de politicas publicas que privilegiem a equidade social. (DELORS
et al., 2010).

O ensino de Histéria € um dos pilares para que se tenha individuos criticos e
reflexivos na sociedade. Sendo que a complexa relagao de diferenciacdo entre o
passado e a Histdria, proposta por Jenkins (2007) torna esse ensino um importante
aspecto de construcido tedrica e direcionada a contextualizagdo basilar para o
fortalecimento de um coletivo voltado a seu passado que tenha em vista a
construcdo de um futuro enunciado pela Historia. Os desafios contemporaneos do
ensino de Historia urgem no cotidiano das salas de aula brasileiras, os quais
remontam as significancias do ato de ensinar Histéria tendo como causa da
conjuntura dispar de tempos anteriores.

Neste século, os professores de Histéria vivenciaram diversos processos
culturais e sociais que exigiram dos docentes uma multiplicidade em seu papel
social, especialmente referente aos movimentos sociais e culturais. Nesse aspecto,
atrela-se a interconexao ao atendimento do curriculo, a legislacéo e as discussdes

politico-sociais com o oferecimento de conteudos seja na internet, na televisao,
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cinema e servigos de streaming os quais, também, devem ser considerados nas
praticas pedagdgicas em aulas de Historia. (PEREIRA; MEINERZ; PACIEVITCH,
2015).

Em diversos campos a sociedade esta passando por transformacdes
estruturais e isso impacta no contexto social, em virtude dos avangos e as novas
exigéncias de competéncias para os individuos. Nesse sentido, o desenvolvimento
pessoal, social, cultural e econdmico encontra o acesso e 0 uso da informagao
como o cerne da aplicabilidade do conhecimento a realidade social contemporanea.
(BELLUZZO; FERES, 2015).

Acredita-se que a pratica docente e as fontes de informagdo sao
indissociaveis, principalmente para o direcionamento da concepg¢ao de processo de
ensino-aprendizagem ético, adequado e de exceléncia. E, cabe aqui salientar, a
diversidade de fontes de informacdes cientificas, presumiveis em um ambiente
académico, sao reforgadas por fontes provenientes de movimentos sociais
organizados, familiares, grupos sociais, entre outros e, essas fontes requerem
discernimento por parte do professorado sempre preconizando o didlogo, o pensar,
o relativizar em prol da ética e da cidadania. (PEREIRA; MEINERZ; PACIEVITCH,
2015).

Diante desse importante alicerce educacional o qual perpassa o ensino de
Historia, torna-se importante evidenciar as atribuigdes do uso ético da informacao.
Conforme Hollanda (1957) menciona sobre a primeira grande reforma da escola
secundaria, no Brasil, chamada de Reforma Francisco Campos, em 1931,
descreveu em suas instru¢des metodoldgicas que

Conquanto pertenca a todas as disciplinas do curso a formacao da
consciéncia social do aluno, é nos estudos de Histéria que mais
eficazmente se realiza a educagao politica, baseada na clara
compreensdo das necessidades de ordem coletiva e no
conhecimento das origens, dos caracteres e da estrutura das atuais
instituicdes politicas e administrativas. (HOLLANDA 1957 apud
ABUD, 2007, p. 111).

Por isso, se acredita, que esta discussdo transcenda as questbes
educacionais, e ultrapasse para os contextos sociais, econébmicos, ambientais e
politicos. Em adendo, faz-se a reflexao sobre o uso ético da informagao, pois este é
um aspecto que, por vezes, pode ser subestimado, mas sua importancia perpassa

pelo educador incentivar essa ,cultura” para os seus educandos.
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Nesse sentido, € necessario salientar, no que se refere a incursao
académica, em nao raras vezes, percebe-se a omissdo da importdncia em
referenciar documentos/materiais utilizados em pesquisas, ndo dar a devida atencgao
as questdes de producgao intelectual/direitos autorais e até casos mais graves como
a desonestidade académica ao efetivar o plagio, de modo deliberado. Por isso,
torna-se imprescindivel, em tempos atuais, que se tenha em rumo esta tematica de
discussdo no ensino de Histéria, especialmente neste periodo de acumulo
informacional.

Nessa perspectiva pressupde-se averiguar se ha uma aproximagao em
relagcdo as licenciaturas em Historia e a construcido de uma cultura de verificacao
das fontes de informagao, que servem de suporte educacional, pelos académicos e
futuros professores. Ainda nisso, cabe salientar a importancia de identificagao sobre
a confiabilidade e fidedignidade cientifica das fontes de informacéo para seus usos
no contexto de ensino-aprendizagem.

Partindo do pressuposto de que o ensino de Historia € um dos quesitos
basilares para a formacdo de cidadaos criticos, politizados e reflexivos, adjetivos
cada vez mais solicitados em nossa sociedade. Faz-se a mengao de que este
estudo devera contribuir para o acréscimo no que se refere a qualidade do ensino
aos futuros professores de Historia.

Ao passo que a relagao da Competéncia em Informagao (Colnfo) e o ensino
de Historia deve ser entendido como primordial para o direcionamento deste
trabalho. Pois, os atributos a serem desenvolvidos por meio da Colnfo, pelos
professores de Histéria decorrem do estimulo educacional e atuagao critica das
instituicdes de ensino superior as quais sdo as responsaveis pela formacao
educacional e profissional dos individuos.

Com isso, a percepcao de que a Colnfo se caracteriza pelo envolvimento de
quatro dimensoes, sendo a técnica, a estética, a politica e a ética, as quais podem
ser alcangadas por meio de atitudes, habilidades e conhecimentos. (ALVES, 2016).
O presente estudo defende e trabalha para um ensino de qualidade ao que tange o
fortalecimento da dimensao ética da Colnfo, especificamente ao uso ético da
informacéo. Pois, sabe-se que o profissional do ensino de Histéria deve ser
multifacetado no que concerne aos aspectos pedagdgicos em sala de aula.

Para isso, o fomento de uma cultura do entendimento processual em como

buscar, analisar, usar e disseminar as informagdes de maneira ética no ambito
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académico faz deste estudo uma ferramenta para a inser¢ao da referida cultura em
sala de aula. Além disso, preconizar o combate ao plagio, elaborar instrucoes
normativas, sob a égide da dimensédo ética da Colnfo, que contribuam para o
ensino de Histdria nas instituicdes de ensino superior e, por conseguinte, 0s ensinos
fundamental e médio sdo aspectos relevantes para a efetivacao deste trabalho
cientifico.

Acrescenta-se a isso a formagdo pregressa do autor deste trabalho de
conclusdo de mestrado, o qual realizou sua graduagcdo no bacharelado em
Biblioteconomia e a Pds-Graduacao Lato sensu na area da educacgao. Acredita-se
que essa formagao relacionada a construgao tedrica e pratica desenvolvida ao longo
de dois anos no Programa de Pds-Graduagao em Histéria (PPGH) da Universidade
Federal do Rio Grande (FURG) faz com que o aspecto multidisciplinar norteie a
escrita, as analises e as possibilidade de novas discussbes acerca da area da
Historia.

Ademais, identifica-se a aproximacao inexoravel com a linha de pesquisa
,Campos e linguagens da Historia“ na qual o pesquisador se alinha neste curso de
mestrado. Esta linha configura-se como

[...] pesquisa dos diferentes campos do conhecimento historico e
suas multiplas linguagens [...] Esta linha entende que o processo
geral de producido dos saberes historicos ocorre a partir da
articulacdo entre a historiografia e o conhecimento produzido por
professores e alunos em espacos escolares e nao escolares. Busca
se compreender e interpretar os caminhos de dialogicidade com as
praticas e reflexdes do saber/conhecimento presente entre os
docentes e alunos. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE,
[20127], sem paginagao).

Por isso, ressalta-se que a integracao de multiplos olhares voltados ao ensino
de Histéria pode contribuir de forma substancial para novas praticas, novos
paradigmas, novas concepgdes correlacionadas com diferentes abordagens.
Todavia, salienta-se a importancia de que esses aspectos sejam desenvolvidos com
um olhar em suas raizes epistemoldgicas e o fazer cientifico seja permeado pela
construcao intelectual arrolados na area da Historia.

Cabe aqui mencionar que este estudo seguira o direcionamento da
nomenclatura de Competéncia em Informagao (Colnfo). Sendo assim, a utilizagao
de textos que nomeiam letramento informacional, alfabetizacdo informacional e

competéncia informacional, bem como suas variagcbes em outros idiomas serao



23

automaticamente encaradas pelo autor deste trabalho como Competéncia em
Informagao. Essa direcédo sera seguida em virtude da confirmagdo da nomenclatura
oficial (Brasil) divulgada em documento oficial da United Nations Educational,
Scientific and Cultural Organization (UNESCO) intitulado Overview of information
literacy resources worldwide. (HORTON JR., 2013). Segue-se adiante a se¢ao dos
objetivos, os quais sao explicitados em um objetivo geral e quatro objetivos
especificos, os quais servirdao como norteadores para as posteriores analises e
inferéncias de forma que ocorra a construgao de relagdes entre o ensino de Histéria

€ 0 uso ético da informagao no ambiente académico.

1.1 Objetivos
Nesta secéo serdo apresentados os objetivos propostos que serviram como
norteadores para a elaboragdo do instrumento de pesquisa, bem como para as

discussdes e inferéncias por meio das respostas que foram obtidas.

1.1.1 Objetivo geral

Analisar como o0s cursos presenciais de Licenciatura em Historia das
Universidades Federais do Rio Grande do Sul tem abordado o uso ético da

Informagao durante a formagéo de seus académicos.

1.1.2 Objetivos especificos

- Averiguar o uso de fontes de informagao para o ensino de Historia utilizadas
e indicadas pelos professores;

- Investigar se os professores orientam sobre quais critérios os académicos
devem utilizar para conferir a confiabilidade das fontes de informagao;

- Identificar como os professores orientam em relagdo a ma conduta na
producio de textos académicos;

- Relacionar as competéncias pretendidas nos projetos pedagogicos dos
cursos e a dimensao ética da competéncia em informagao;

- Criar um plano de ensino que estabeleca uma relagao entre o uso ético da
informacéo e o ensino de Histéria para cursos presenciais de licenciatura em

Historia.
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Apds a apresentagdo dos objetivos propostos no presente estudo, se passa a
seguir a revisdo de literatura sob a perspectiva de dialogar entre o ensino de
Historia e a competéncia em informacdo e, em especial, a dimensido ética da

informacéo.
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2 INTER-RE[.AQ()ES ENTRE O ENSINO DE HISTORIA E A COMPETENCIA EM
INFORMAGCAO

‘Embriagamo-nos hoje em dia da midia
digital, sem que possamos avaliar
inteiramente  as consequéncias dessa
embriaguez. Essa cegueira e a estupidez
simultanea a ela constituem a crise atual.”
(Byung-Chul Han)

Esta secao traz uma contextualizagao tedrica por meio de uma revisao de
literatura que tem a finalidade de mostrar as relagdes entre o ensino de Historia e a
Colnfo, em especial a dimensao ética. Para tanto se subdividiu em 3 sec¢bes que
sao intituladas ,O ensino de Historia no Brasil®, ,Competéncia em informacdo no
ensino de Histéria“ €' O uso ético da informacgao no ensino de Histoéria“.

A primeira elucida de forma historica como decorreu o ensino de Historia no
Brasil por meio do entendimento da construgdo educacional desde o periodo
colonial, no Século XVI, passando pelos regimes militares e as discussodes
marcantes na década de 1980 até a verificagdo das competéncias e habilidades
suscitadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o ensino de Historia
na atualidade. Ademais, pontua sobre os desafios do ensino de Histéria em vista
das ferramentas disponiveis de Tecnologias da Informagcdo e da Comunicagéo
(TIC"s), as quais os professores podem utiliza-las para auxilio nas salas de aula,
mas de forma critica e reflexiva.

Em seguida, apresenta-se a segédo ,Competéncia em informagéo no ensino
de Historia® que discorre sobre as concepgdes basilares desde a primeira mencéao
do termo Information Literacy no mundo, passando pelas diretrizes internacionais
sobre o tema e a demonstracao das dimensdes da competéncia em informacéao e
suas caracteristicas. A partir desse entendimento relaciona-se a Colnfo com os 4
pilares da educacado, preconizado por Delors et al. (2010), e as dimensdes da
Colnfo associa-se com as dimensdes propostas por Rusen (2015) com o intento de
consolidar a possibilidade de relacionamento entre a Colnfo e o ensino de Histéria.

A secéao ,,0 uso ético da informagao no ensino de Historia®“ se subdivide em 3
sub-se¢bes que tratam sobre o plagio, os direitos autorais em conjunto com a

propriedade intelectual e, por fim acerca das fontes de informacgao fidedignas. No
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que se refere ao plagio sdo evidenciados alguns levantamentos em bases de dados
que constituem um arcabougo quantitativo das produgbes acerca do plagio e,
também sua relagdo com a area de conhecimento da Historia.

Nesse intento, apresenta-se a legislagao brasileira acerca do direito autoral e
a propriedade intelectual, desde suas origens até quais foram suas bases
ideoldgicas de criagédo e a possibilidade de relacédo que se deve ter com as praticas
pedagdgicas e curriculares no ensino das licenciaturas em Histoéria. Por fim, a se¢ao
das fontes de informacao fidedignas destaca-se pela elucidagcdo de critérios que
auxiliem as pessoas a identificarem fontes confiaveis, especialmente, na web,
perpassando por questdes atuais como as bolhas informacionais que fortalecem as
fake news que contribuem para a estupidez coletiva proveniente da desinformacéao
que circunda a cibercultura e, por conseguinte a evidéncia da era da pds-verdade
que torna as argumentagdes sociais precarias e demonstram a necessidade da

competéncia em informagao.

2.1 O ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL

No Século XVI, periodo colonial brasileiro, a educagao brasileira foi marcada
pela atuagdo dos Jesuitas, os quais organizavam aldeamentos em que visavam a
catequese, atividades artesanais e agricolas. Além disso, a fundagao de colégios
pelo territorio brasileiro evidenciavam sua forte orientagdo religiosa e sob o
norteamento do Ratio Studiorum, diretrizes pedagdgicas que priorizavam o0s
procedimentos em contrapartida dos conteudos. (FONSECA, 2011).

Nesse contexto, os estudantes destes colégios tinham o contato histérico por
meio de alguns historiadores da antiguidade greco-romana, sendo que a Historia
nao era constituida como uma disciplina escolar, todavia encarava-se como uma
funcao instrumental social. E, isso perdurou até a segunda metade do Século XVIII
ao findar no governo do Marques de Pombal (Sebastido José de Carvalho e Melo)
quando a companhia de Jesus foi expulsa de Portugal e, também de todos os seus
dominios, incluindo o Brasil. (FONSECA, 2011).

No Século XIX, varios projetos educacionais brasileiros surgiram e
discorreram sobre as definigdes e organizagdes dos curriculos, sendo-os dispostos
com abordagens sobre o ensino de Histéria. (FONSECA, 2011). No final da década

de 1820, a escola primaria brasileira tinha como plano para o ensino da leitura o uso
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da constituicido do império e a Historia do Brasil, sob a perspectiva da alfabetizacao
e o fortalecimento do senso moral, civico e os deveres com a patria.
(BITTENCOURT, 2011).

A partir de 1870, a incumbéncia de veicular a histéria nacional em prol de
uma instrumentalizagdo pedagdgica para a constituicdo de uma identidade nacional
foi através do ensino de Histdria. (BITTENCOURT, 2011). Neste periodo nota-se a
inclusdo, a época, da Histdria Patria, Histéria Universal e Histéria Sagrada, por isso
infere-se sobre a instauracdo da Histéria em sua forma disciplinar escolar.
(FONSECA, 2011).

Nesse contexto, percebe-se que o0 ensino da Historia possuia uma vertente
bem delimitada, a qual era preparar as classes inferiores em geral, e os nobres em
particular, estes ultimos, direcionando-os para os mais altos escaldes da sociedade.
(MANOEL, 2011). Ainda sob este viés, salienta-se que “O pensamento liberal do
Século XIX definia o papel da educacdao no sentido da formagcdo do cidadao
produtivo e obediente as leis [...].” (FONSECA, 2011, p. 44).

As concepgdes educacionais brasileiras perpassavam pela relacdo dialégica
entre as classes sociais — baixas e altas - e suas formacgdes intelectuais, sob o
entendimento de deslocar, ainda mais, os cidaddos n&o pertencentes aos altos
escaldes para a obediéncia, o trabalho (m&o-de-obra) e fortalecer a sua identidade
nao hegemodnica daquele contexto. Nesse intento, aquela época a educagao escolar
servia como um mecanismo de controle, tendo em vista a atuagdo instrucional
elementar para as classes sociais mais baixas no intuito de atuar em prol de uma
conformacao cultural e social. (FONSECA, 2011).

Ao discorrer sobre os planos de estudos da disciplina de Histéria € possivel
considerar que foi a partir da criagdo do Colégio Pedro Il e seu modelo curricular,
inspirado no ensino secundario francés, que se deu a consolidacdo do ensino de
Histéria ao longo de suas oito séries. (BITTENCOURT, 2011; FONSECA, 2011).
Além disso, cabe ressaltar que as diretrizes estabelecidas pelo Colégio Pedro I
para o ensino de Histéria se alinhavam em conformidade com os objetivos do
Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB) e essas preposi¢cdes podiam ser
notadas em diversos livros destinados ao ensino secundario, a época, que foram
adotados por inumeras escolas no Brasil. (FONSECA, 2011).

Sendo possivel observar que a Histéria do Brasil, ensinada aos estudantes,

tinha em seus programas curriculares e os livros didaticos o mesmo eixo norteador,
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porém na pratica escolar serviu apenas como um conteudo complementar para a
construgdo de uma identidade nacional. (BITTENCOURT, 2011). No Século XX,
houve diversas reformas curriculares as quais agrupamentos de conteudos foram
fomentados e distribuicdes de conteudos pelas séries foram alteradas. Nesse
sentido,

[...] as reformas do sistema de ensino nas décadas de 30 e 40 que
promoveram a centralizacao das politicas educacionais e colocaram
o ensino de Histéria no centro das propostas de formacdo da
unidade nacional, consolidando-a definitivamente, como disciplina
escolar. A partir desse momento, ndo mais deixariam de haver
programas curriculares estruturados, com definicdo de conteudos,
indicacdo de prioridades, orientagdo quanto aos procedimentos
didaticos e indicacdo de livros e de manuais. A Reforma Francisco
Campos, de 1931, promoveu a centralizagcdo no recém-criado
Ministério da Educagdo e Saude Publica e definiu programas e
instrucbes sobre métodos de ensino. Isso retirava das escolas a
autonomia para a elaboragdo dos programas, que passavam a ser
de competéncia exclusiva do Ministério. Essa centralizagao
significava, na pratica, a unificagdo de conteudos e de metodologias,
em detrimento de interesses regionais. (FONSECA, 2011, p. 52).

Em 1934, se instalam em Sao Paulo e, posteriormente no Rio de Janeiro, os
primeiros cursos de nivel superior direcionados para a formacado de professores
secundarios, sendo considerados inovadores no ambito do ensino em geral e,
também especificamente, para o ensino de Historia. (NADAI, 1993). Nesse contexto,

Para os campos de Histéria e de Geografia, a contribuicdo foi
principalmente de cientistas franceses. Nomes como Fernand
Braudel, Emile G. Leonard, Lucien Febvre, Emile Coonaert, Jean
Maugué, Pierre Monbeig, Claude Lévi-Strauss, Paul Arbousse
Bastide, Pierre Deffontaines, Jean Gagé, Paul Vanorden Shaw
colaboraram para a delimitacdo do campo das Ciéncias Sociais no
pais, sobretudo da Histéria e da Geografia, de seus métodos e
objetos. (NADAI, 1993, p. 154).

Na década de 1960 o carater interpretativo e problematizador no que
concerne o ensino de Histdria foi ensaiado na tentativa de aproximar o ensino e a
pesquisa, utilizagdo de outras tipologias documentais e ndao somente os documentos
oficiais e a visdo do aluno como participante ativo de sua aprendizagem. (NADAI,
1993). Todavia, o movimento militar de 1964 emanou um duro golpe a essas novas
acepcgoes e nas diversas esferas educacionais, diluindo os esforgos de estudantes e
professores para uma discussao retrogada e infindavel, naquele momento.

Nessa abordagem, verifica-se que
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Apbs 1964 o ensino de Histéria aprofundou essa concepcao,
combinada com medidas de restricdes a formacao e a atuagao dos
professores e com uma redefinicao dos objetivos da educacgéo, sob
a otica da Doutrina de Seguranca Nacional e Desenvolvimento, no
sentido de exercer o controle ideoldgico e eliminar qualquer
possibilidade de resisténcia ao regime autoritario. Vista dessa forma,
a Histéria tradicional adequava-se aos interesses do Estado
autoritario, na medida em que apresentava o quadro de uma
sociedade hierarquizada, cuja vida seria conduzida de cima para
baixo e em que a ordem seria uma maxima a ser seguida pelos seus
membros. Sem espago para a interpretagcao e a analise critica, nao
haveria como instrumentalizar o individuo para o questionamento da
ordem. A reorganizacao do ensino de Histéria teve, pois, conotacoes
politicas, passando a ser de competéncia dos érgaos publicos,
tecnicamente aparelhados para os fins que se adequassem aquela
Doutrina. (FONSECA, 2011, p. 56).

Em 1971, por meio da lei n° 5.692, de 11 de Agosto, o governo militar do
General Emilio Garrastazu Médici instaurou uma reforma nos 1° e 2° graus, o qual
fortaleceu o ensino profissionalizante em contrapartida de um enfraquecimento,
especialmente das Ciéncias Humanas. (FERREIRA, 1999). Diante disso,
evidenciou-se naquele momento o interesse do governo em fomentar um ensino
direcionado ao atendimento de mao-de-obra para o que consideravam um
crescimento estrutural estatal e, por isso a necessidade de trabalhadores
capacitados e obedientes sem a necessidade de individuos criticos e reflexivos.

No final desta mesma década a crise do regime militar demonstra a
necessidade de modificacbes acerca do ensino de Histéria e, esse processo se
inicia na década seguinte. (FONSECA, 2011). Na década de 1980 o
questionamento da consciéncia de pertencimento seguiu para o caminho do debate
politico no tocante ao ensino da Historia, tendo em vista o contexto social, aquela
época, de luta pela redemocratizagao brasileira. (MANOEL, 2011).

No final da década de 1990, Carlos Ferreira, destacava que “O ensino de
Histéria ainda é predominantemente factual, trabalhando com as tendéncias
narrativas e positivistas, tornando-se, dessa forma, para os alunos um ensino
desinteressante, confuso, anacrénico, burocratizado e repetitivo.” (FERREIRA,
1999, p. 140).

Ao transpor para um novo século tem-se sancionada a Lei n® 10.639, de 9 de
janeiro de 2003 a qual incluia no curriculo oficial da Rede de Ensino a

obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira". Esse acréscimo
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significou a alteragdo na Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelecia
as diretrizes e bases da educacao nacional. (BRASIL, 2003).
Essa inclusdo se apresenta nos seguintes artigos

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatoério o ensino sobre Histéria
e Cultura Afro-Brasileira.

§ 12 O conteludo programatico a que se refere o caput deste
artigo incluird o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a
luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formacao da sociedade nacional, resgatando a contribuiciao do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a
Historia do Brasil.

§ 2°0Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-
Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de Educagado Artistica e de Literatura e
Historia Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como
.Dia Nacional da Consciéncia Negra® (BRASIL, 2003, p. 1, grifo
NOSsO0).

Nessa esteira, cinco anos depois é sancionada a Lei n° 11.645, de 10 de
margco de 2008 a qual acrescenta no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica da Histéria e cultura indigena. A época, estudos
apontavam problemas relacionados a formacéo inicial dos professores de Historia e
suas dificuldades em obter material didatico apropriado, sendo, em seguida
indicados para solugao a revisdo dos curriculos, especificamente das licenciaturas e
a criacdao de projetos de formagédo continuada para atenuar as diversidades
encontradas sobre a abordagem desta tematica. (SILVA; FONSECA, 2010).

Em 2018, com a publicagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
verifica-se um documento norteado por 10 competéncias para a educacao basica
brasileira. Arrola-se sobre elas:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e
explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
construgcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria
das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexao, a analise critica, a
imaginacao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipéteses, formular e resolver problemas e criar solugbes (inclusive
tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais,
das locais as mundiais, e também participar de praticas
diversificadas da producéo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem



31

como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e
cientifica, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao e
comunicagao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem
entender as relagbes préprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de
vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta. 8. Conhecer-se,
apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emocgdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar
com elas.

9. Exercitar a empatia, o diadlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperagao, fazendo se respeitar e promovendo o respeito ao outro
e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagao, tomando decisbes com base
em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios. (BRASIL, 2018, p. 9-10).

Para o ensino de fundamental o documento descreve sete competéncias
especificas para ensino de Historia as quais se pode perceber pontos de destaque
como compreender as relagdes de poder e processos de transformacido e
manutencao das estruturas sociais, passando o aluno a elaborar questionamentos,
argumentos e proposi¢des em relagdo a contextos historicos especificos, utilizando
diferentes linguagens e midias, correlacionado a identificagao de interpretacbes que
expressem visoes de diferentes sujeitos, culturas e povos com relagdo a um mesmo
contexto historico. O posicionamento critico sob a base de principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios, bem como produzir, avaliar e
utilizar tecnologias digitais de informagao e comunicagao observando a criticidade,
ética e a responsabilidade. (BRASIL, 2018).
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No que se refere o ensino médio, ultima etapa do ensino basico, constata-se
a falta de especificidade do ensino de Histéria, um conglomerado de disciplinas
compostas por Filosofia, Geografia, Sociologia e Histéria formam a area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas a qual “[...] propde a ampliacdo e o aprofundamento
das aprendizagens essenciais desenvolvidas no Ensino Fundamental, sempre
orientada para uma formacao ética.” (BRASIL, 2018, p. 561). Para essa area a

BNCC discorre sobre a busca pela contemplacédo de seis competéncias, sendo:

1. Analisar processos politicos, econbmicos, sociais, ambientais e
culturais nos ambitos local, regional, nacional e mundial em
diferentes tempos, a partir da pluralidade de procedimentos
epistemoldgicos, cientificos e tecnoldgicos, de modo a compreender
e posicionar-se criticamente em relagdo a eles, considerando
diferentes pontos de vista e tomando decisbes baseadas em
argumentos e fontes de natureza cientifica.

2. Analisar a formacdo de territérios e fronteiras em diferentes
tempos e espacgos, mediante a compreensao das relagcbes de poder
que determinam as territorialidades e o papel geopolitico dos
Estados-nacgdes.

3. Analisar e avaliar criticamente as relacoes de diferentes
grupos, povos e sociedades com a natureza (producéo,
distribuicdo e consumo) e seus impactos econdmicos e
socioambientais, com vistas a proposicdo de alternativas que
respeitem e promovam a consciéncia, a ética socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional, nacional e global.

4. Analisar as relagdes de produgao, capital e trabalho em diferentes
territérios, contextos e culturas, discutindo o papel dessas relacbes
na construgao, consolidacao e transformacao das sociedades.

5. Identificar e combater as diversas formas de injustiga, preconceito
e violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos
e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos.

6. Participar do debate publico de forma critica, respeitando
diferentes posigdes e fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade. (BRASIL, 2018, p. 570,
grifo nosso).

Todavia, a busca por formar sujeitos com base nestas competéncias torna-se dificil,
sob o aspecto da conjuntura de juncao de diversas disciplinas em uma grande area, sendo
perceptivel a incapacidade, preconizada pelo Estado, de aprofundar as tematicas que
devem ser abordadas, por exemplo, para o ensino de Historia. Ao que parece, existe um
paradoxo em vislumbrar que um estudante tera condigdes se tornar apto nas competéncias
propostas pela BNCC ao passo que o conteudo sera enxuto em decorréncia da maior
abrangéncia disciplinar a qual comportara em acréscimo a Histéria, Filosofia, Sociologia e

Geografia.
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Ao que tudo indica serdo retomadas diversas lacunas educacionais idénticas, ou no
minimo préximas, ao que ocorreu com as inclusdes das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008
no sentido de mudangas dos livros didaticos, metodologias adotadas e gestao
curricular. Acredita-se que discursos sobre a falta de acréscimos aos individuos
possam ter contribuido para a derrocada do curriculo do ensino médio relativo ao
ensino de Historia, verifica-se isso a seguir.

A Histéria cristalizou-se ao longo dos anos como uma disciplina que
nada ou quase nada acrescenta no processo de formacgado do
educando, servindo, apenas, para a memorizagcdo dos fatos, dos
grandes nomes da histéria e das datas oficiais, e ainda com o 6nus
de estudar algo distante da sua realidade, deslocado do seu universo.
O cenario da escola nao problematizadora favorece que o ensino de
Historia pouco desperte o aluno para a apreensao do conhecimento,
ja que, para eles, este ensino ndo tem utilidade, além de propiciar
uma visdo que assume o0 passado como a Unica possibilidade de
analise historica. (FERREIRA; COSTA, 2015, p. 20).

Acredita-se que, atualmente, as concepgdes sobre o ensino de Histdria esteja
em estagio de novas discussdes. Por isso, ao fim destas duas primeiras décadas do
Século XXI, torna-se possivel questionar se esse cenario esta modificado ou ainda
precisa percorrer um caminho de desenvolvimento de competéncias, pedagogico e
cultural para assentar os anseios dos estudantes que estdo presentes em sala de
aula. Todavia, outros pontos devem ser aglutinados a essa discussdo como a
formacgéao de identidades e o distanciamento entre o ensino superior e o basico.

A concepgao de que a contribuicdo do ensino de Historia deve lapidar a
constituicdo de identidades perfaz um importante incremento para o dialogo no
contexto social e politico o qual se vivencia atualmente. Essa constituicdo esta, de
forma inerente, interligada a formagao da cidadania, problema que se arraiga no
panorama educacional brasileiro. (BITTENCOURT, 2004.).

Diante disso,

[...] o professor (historiador) ndo pode, em hipdtese alguma, ser um
mero reprodutor/transmissor, depositador de conhecimentos, mas
necessita estabelecer, em sua formagao, uma relagao organica entre
ensino e pesquisa. Essa relacado nao implica em transformar ensino
em pesquisa, mas entende que a articulagédo entre a forma pela qual
cada um se pensa como professor e a condigdo de viver a atividade
de professor é produzida historicamente. Neste sentido, € importante
que se busque superar a logica perversa da divisdo técnica do
trabalho, que separou, historicamente, aqueles professores que séo
autorizados a produzir conhecimento, daqueles a quem é conferida a
sua transmissdo. Outro pressuposto € o da necessidade de se
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entender a ideia de aluno como uma invencado historicamente
determinada. Assim, toma-se fundamental entender as criancas e os
jovens como construgdes histéricas, sociais e culturais, entendendo
as suas aprendizagens historicas também a partir das condi¢des
histéricas e objetivas em que eles constroem a si mesmos e,
portanto, as suas identidades. (SCHMIDT, 2009, p. 11).

Acredita-se que seja interessante mencionar que no ambito académico,
especificamente na area de Histéria, entre os anos de 1984 a 1989 foram
produzidos 1.729 trabalhos (dissertagbes, teses e trabalhos de livre docéncia),
sendo constatados que apenas 13 estudos abordavam o tema ensino de Historia.
(NUNES, 1996, apud FERREIRA; COSTA, 2015, p. 23). No intuito de acrescentar
informacdes para esta tematica, realizou-se um levantamento, em marco de 2019,
na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagbes (BDTD) sobre ensino de Histéria, no
periodo entre os anos 2000 e 2018 para configurar os primeiros anos deste Século.

Verificou-se a quantidade de 1.668 trabalhos académicos (teses e
dissertagdes), sendo 1.239 dissertacbes e 429 teses nesta base. Dentre esses
estudos cientificos aferiu-se que, especificamente na area da educagao e correlatas
como ensino-aprendizagem, psicologia educacional e curriculo, 0 numero de 366
trabalhos recuperados.

A situagao constitui-se mais alarmante ao se debrucgar a andlise para os
periddicos cientificos, onde se verificou que no espaco temporal compreendido entre
1961 até 1992, apenas 44 trabalhos norteavam suas discussdes para o ensino de
Historia, sendo este numero posto em um universo de 1.048 publicagdes na area de
Historia. O panorama foi pior em analise referente a area da Educagao, pois em um
corpus de 3.248 estudos publicados entre os anos de 1944 até 1992, o resultado foi
de apenas 11 publicacdes, o que demonstra a pouca capilaridade intelectual sobre a
tematica em muitas décadas. (NUNES, 1996 apud FERREIRA; COSTA, 2015, p.
23).

A consisténcia temporal do estudo denota a inferéncia de um periodo
marcado pelo fim da 22 Guerra Mundial e, também pelo regime militar adotado no
Brasil e grande parte da América do Sul, especialmente na década de 1970.

Sob estes registros histéricos incorre-se a possibilidade de uma maior
dificuldade em publicar trabalhos cientificos na area da educacao, tendo em vista
que a censura permeava todos os campos sociais brasileiros. Ainda nisso, as

criticas e sugestbes de melhorias provenientes de estudos académicos poderiam
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ser colocados nos holofotes para uma analise criteriosa na qual quaisquer mencgdes
desonrosas colocariam os trabalhos fora do contingente aceito para a publicagéo.

Sobre o ensino de Histéria, apesar da identificacdo de poucos trabalhos
cientificos em relagao a tematica, as lutas politicas ndo cessaram para o combate
da desvalorizagédo da Histéria, os curriculos fragmentados e a ,famosa“ disciplina de
estudos sociais. Ademais, as resisténcias sobre as politicas educacionais
instauradas pelo Estado possibilitaram a realizagao de reflexdes e discussbes sobre
as questdes pedagogicas, bem como as concepgdes tedricas do conhecimento
historico. (SILVA; FONSECA, 2010).

Retomando ao aspecto da construgao da identidade, mostra-se que

[...] do ponto de vista socioldgico, toda e qualquer identidade é
construida. A principal questédo, na verdade, diz respeito a como, a
partir de qué, por quem, e para qué isso acontece. A construgao de
identidades vale-se da matéria-prima fornecida pela histoéria [...],
instituicées produtivas e reprodutivas, pela memdria coletiva |[.. ],
pelos aparatos de poder e revelagbes de cunho religioso. Porém,
todos esses materiais sdo processados pelos individuos, grupos
sociais e sociedades, que reorganizam seu significado em fungao de
tendéncias sociais e projetos culturais enraizados em sua estrutura
social, bem como em sua visdo de tempo/espacgo. (CASTELLS, 1999,
grifo nosso).

A personificagcdo de uma construcdo de identidade perpassa, também, pela
constituicido de uma sociedade imersa por cidadaos criticos e, consequentemente
cidadéaos politizados. (BITTENCOURT, 2004.). Diante disso, torna-se cada vez mais
impensavel um processo de ensino-aprendizagem, no ensino de Historia, apenas
pelo aspecto da memorizagao o que, evidentemente, corroboraria com o decréscimo
da construcao de identidades de nossos novos cidadaos.

Nesse contexto, refere-se a memorizagao o ,saber de cor”, desestimulando,
assim, o quesito cognitivo no que concerne a aprendizagem. Cabe aqui, diferenciar
memorizagao e memoria. Esta ultima é vista como um importante subsidio para a
aprendizagem do individuo, tendo em vista o vinculo que pode ser construido a
partir das vivéncias individuais ou coletivas dos individuos das quais se revelam as
memoarias que servem de confluéncias na relagao professor-aluno e a sala de aula.

Além disso, evidencia-se a importancia de tratamentos metodologicos
multifacetados para o ensino de Histéria, por exemplo, os audiovisuais, fotografias,

gamificagcdo, monumentos, museus, bases de dados interativos, entre outros. Isso,
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aliado a memoria, faz com que se tenha um acréscimo no que se refere a cogni¢ao
do individuo, especialmente no ensino de Histéria. Com isso,

Certezas e consensos universais sao questionados e postos em
duvida, desconstrucdo, ruptura e complexidade sao conceitos
acolhidos [...]. O conhecimento ensinado traz a ideia de processo e
de inacabamento, e as repercussdes de tais fatos atravessam os
limites da aula, fazendo-se presentes na pratica do professor [e
experienciacao do estudante] [...]. (GRILO, 2009, p. 126-127).

Pois a pratica pedagogica no ensino de Historia deve se consubstanciar em
torno das trajetorias e memorias dos individuos que integram as agdes educativas
em sala de aula, sendo transcendente aos curriculos, metodologias e teorias. A
visdo de uma pratica social para o ensino de Histéria constroi um caminho de
aproximacao entre o ser e o fazer Histéria. (MEINERZ, 2010.).

Outra faceta no que concerne ao ensino de Histéria € de que no ensino
superior tem-se a visao de que o ensino fundamental e médio é dissociado,
deslocado, distanciado como um lugar de saber, sendo que os ,ensinos” se
entremeiam e as vivéncias dificeis do ensino basico, em certa medida, também, sao
vivenciadas no ensino superior, mas nao é sempre que isso € elucidado e colocado
em pratica, no sentido pedagoégico. (MONTEIRO, 2007 apud FERREIRA; COSTA,
2015). Por isso, “[...] € primordial que se reconhega a escola como um local de
produgdo — € ndo de mera reproducdo — de conhecimento e de saberes em sua
especificidade” (MONTEIRO, 2007 apud FERREIRA; COSTA, 2015, p. 20).

Sendo assim, passivel de aproximacdes entre as producdes intelectuais do
ensino superior com o fazer, refletir, discutir e concatenar ideias desde o ensino
fundamental. Tal aproximagao seria benéfica, no sentido de internalizagado do corpo
de professores do ensino basico para um processo de ensino-aprendizagem factual,
€ que nao se reverencie o0 ensino superior como um dogma indiscutivel. Tendo em
vista que em diversas situagbes ocorre exatamente o contrario, um deslocamento
empirico das realidades vivenciadas no ensino basico.

Ademais, “Se aceitamos [...] essa dissociagao [...] entre a ciéncia e o social,
sem a devida perspectiva critica, estamos assumindo na pratica um modo de pensar
[...] o seu ensino e a pesquisa, [...] onde a Universidade € sempre pensada como
centro de producdo do saber [...]”. (FENELON, 1982 apud FERREIRA; COSTA,

2015, p. 15). Nesse contexto, a universidade estaria circunscrita no que diz respeito
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as suas produgdes, ou seja, produgdes, analises e criticas ficariam entremeadas em
si, apenas no nicho académico.

Ao posicionar as analises para os cursos de Licenciatura em Histoéria diversas
questdes surgem no que tange o exercicio docente e os desafios que por seguinte
serdao enfrentados. (FERREIRA; COSTA, 2015). Nesse contexto, visualiza-se de
maneira notdria o distanciamento das praticas pedagdgicas realizadas na academia
e o enfrentamento diario dos egressos postulantes ao exercicio docente
descontextualizada em sua formagao pedagogica. (FERREIRA; COSTA, 2015).

Acrescenta-se a isso, a especificidade do ensino de histéria, em que “[...]
suas multiplas relagbes com as varias dimensdes da sociedade, sua posicdo como
instrumento cientifico, politico, cultural, para diferentes grupos, indica a [sua] riqueza
[...]” (FONSECA, 2004 apud FERREIRA, COSTA, 2015, p. 22). Além disso, o
entendimento de uma docéncia contemporanea e norteada ao futuro requer politicas
que visem significativas aprendizagens contextualizadas e reflexivas, para isso &
preciso considerar:

- 0 conhecimento como uma ideia de processo e de inacabamento,
construido pelo sujeito que conhece;

- a aprendizagem como autoconstrug¢do, uma vez que o aluno
aprende pela descoberta de significados nas préprias experiéncias;

- 0 professor como mediador na construgao dessas descobertas
pelo aluno, com papel relevante no processo pedagégico sem,
entretanto, reduzir a atividade de aluno;

- 0 ensino como processo reflexivo e interativo, partindo dos
sistemas de significagdes dos alunos e considerando as respostas
deles como marcos de referéncia de processos cognitivos;

- a avaliagao como uma ag¢ao compreensiva da trajetéria do aluno,
presente em toda a pratica pedagdgica e nao uma agao
esporadica, e ainda um recurso para reflexao sobre a pratica e para
tomada de decisées. (GRILO, 2009, p. 130, grifo nosso).

Um aspecto importante que merece ser destacado é o fator oposicionista que
norteia alguns discursos sobre teoria e pratica, e nesse contexto € preciso sair desta
pseudo-oposi¢ao. (CHARLOT, 2006). Sendo assim, possivel o fomento de um
debate com a perspectiva de uma educacdo contemporanea possibilitando a
aproximacao entre os lugares de formagao de saberes.

Nesse sentido,

“[...] um simples olhar para o contexto que nos envolve mostra
mudangas de toda ordem invadindo o nosso cotidiano, que estdo
exigindo a formacado de um novo [...] [cidaddo], educado para uma
nova cidadania, aberto ao dialogo e a convivéncia, contemporaneo de
si mesmo, autbnomo, critico e reflexivo, o que o leva a criar mais, a
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inovar mais e ser mais. E isso s6 ocorrera se rompermos com uma
educacao voltada para o passado, com professores ensinando da
forma como foram ensinados.” (MORAES, 1997 apud GRILO, 2009,
p. 126).

Com isso, torna-se salutar pensar em pedagogias universitarias voltadas a
acdes formativas que, evidentemente, devem estar vinculadas a um projeto
institucional, bem como docentes conscientes de suas atuagdes profissionais e seus
papéis sociais. (ISAIA, BOLZAN, 2009). Observa-se que a atual geragdo de
estudantes, em qualquer nivel de escolarizagao, possui habilidades e capacidades
no que tange as tecnologias.

Diante disso é importante mencionar que o impacto nos métodos de ensino é
perceptivel com a adesdo das novas tecnologias da informagdo e comunicagao
(TIC). (BITTENCOURT, 2004). Por isso,

Ampliar o campo experiencial da docéncia universitaria implica em
transpor os limites da memorizacdo e da reproducdo de saberes.
Significa a conquista de novos horizontes epistemolégicos, partindo
da apropriagao ativo-critica da realidade existente. As capacidades
humanas sédo desenvolvidas em uma dindmica que se estabelece na
insergdo participativa em comunidades e culturas concretamente
situadas. Comunidades argumentativas s&o construidas mediante
processos inovadores que se infiltram por entre as tensdes, fazendo
avancar propostas radicais de transformacao, modos diferenciados de
ensinar e aprender, sobretudo de produzir o conhecimento, que
configuram uma pedagogia universitaria diferenciada, porque calcada
em multiplas propostas que surgem de individuos e grupos gerativos,
cujo avangar é fruto da acao reflexiva. Essa é a base de formacao de
redes coletivas de trabalho, produtoras de uma nova forma e sentido
de fazer a universidade. (MACIEL, 2009, p.71-72)

A articulagédo entre o ensino e as novas tecnologias, torna-se imprescindivel
para o alinhamento no discurso do emissor € a apreensao do receptor, ou melhor,
que ocorra interacdo entre os interlocutores. E inegavel que esta geracdo esta
imersa em imagens e sons e para iSso novas concepgdes devem permear 0 ensino
de Historia nas salas de aula. (BITTENCOURT, 2004).

Todavia, a égide das TIC"s no ensino deve ser dialogada de forma extensiva,
pois a0 mesmo tempo em que elas auxiliam, também podem formar opinides
massivas, evasivas e sem criticidade. Desta maneira, recorre-se a construcao de
identidades com cidadaos criticos e, dependendo da maneira de elucidagéo e
utilizacao, as TIC"s podem se tornar um mecanismo de alienagao, o fomento de uma

geracao de cidadaos acriticos.
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Graells (2008) aponta algumas contribuicdes das TIC"s para o ensino
superior, como o facil acesso a fontes de informacgdo, canais de comunicagao
imediatos, interatividade e automatizacdo de trabalhos. Todavia, ressalva-se que
essas contribuicbes dependem da capacidade de utilizagcdo imbuida de
competéncias adquiridas pelo individuo sobre a forma ética de uso das TIC"s e suas
funcionalidades.

A universidade desempenha seu papel de corroborar com a atuacédo de
empreender ao desenvolvimento das competéncias de seus atores, por meio de
suas fung¢des baseadas em trés tipos de conhecimentos, o cientifico, o profissional e
o humanistico. (GRAELLS, 2008). Nessa direcdo a relacao entre as fungbes da
universidade e a competéncia perfazem um importante aspecto a ser atrelado,
especialmente ao evidenciar que a universidade incorre em

- Oferecer estudos tedricos e praticos, adaptados em todos os
momentos as necessidades da economia e da sociedade, e
direcionados a formagdo de profissionais capazes de atuar
corretamente na sociedade de nosso tempo;

- Formar pessoas cultas com capacidades analiticas e criticas,
receptivas e independentes, usuarias das TIC's e que saibam
trabalhar de forma cooperativa;

- Desenvolver investigacdo cientifica (teérica e pratica) em
colaboragdo com outras instituicdes e construir um espago de
ciéncia e uma fonte de conhecimentos para a pesquisa e
proporcionar assessoria a pessoas e€ instituicoes;

- Preservar a identidade cultural e histérica do contexto em que se
desenvolvem suas atividades;

- Contribuir ao desenvolvimento econémico e social [...];

- Oferecer um exemplo ético-social, assumindo uma perspectiva
critica ante aos acontecimentos sociais. (GRAELLS, 2008, p. 2-3,
tradugao nossa).

Nesse sentido, a utilizacdo de recursos tecnologicos sem a relagédo
necessaria com as metodologias empregadas e os conteudos apresentados se
tornam in6cuas. (FERREIRA, 1999). Tal qual as inovagbes do passado
(mimedgrafo, retroprojetor, entre outros) as tecnologias digitais servem como um
importante suporte educacional desde que sejam utilizadas de maneira correta,
pedagogicamente. Pois a busca pela articulagdo entre o aspecto tecnologico e a
praxis educacional deve pautar as atuais concepg¢des pedagdgicas dos professores

brasileiros.
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Cabe aqui destacar uma iniciativa do Ministério da Educacdo que é a
Plataforma MEC de recursos educacionais digitais1 a qual oferece a colaboracgao de
recursos digitais por meio de um unico canal oficial. Desse modo, facilitando a
busca, a selecao e consequentemente a utilizagdo em sala de aula.

Além disso, no guia de livros didaticos do Plano Nacional do Livro Didatico
(PNLD) de 2014 para a disciplina de Historia é possivel verificar a apresentagéo de
Objetos Educacionais Digitais (OED") como materiais complementares, via
conteudos multimidias. Nesse contexto, os materiais contemplados por edital foram:
“[...] objetos audiovisuais, jogos eletrénicos, simuladores, infograficos animados e
hipermidia.” (BRASIL, 2013, p. 14).

Os apontamentos descritos por Tamanini; Souza (2018) demonstram que os
estudos relacionados ao uso das tecnologias digitais no ensino de Histéria no Brasil,
via trabalhos académicos provenientes de dissertacbes e teses disponiveis no
Portal de Peridédicos CAPES, apesar de incipientes, tendo em vista o advento da
internet, sdo emergentes dentro desta area do conhecimento. Salienta-se que as
autoras ndo observaram a existéncia de teses sobre as correlagdes estabelecidas,
com isso arrola-se no Quadro 1 as dissertacbes que abordaram as tematicas

relacionadas.

Quadro 1 - Dissertagdes com abordagens sobre o uso das tecnologias digitais no
ensino de Historia

Titulo Autor Instituicao Ano

Cinema e Ensino de Histdria: | Denise Quitzau Kleine
propostas para uma UFRGS 2016

abordagem da Pluralidade
Cultural nas séries finais do

Ensino Fundamental

E a musica nessa Histéria? | Carlos Eduardo Valdez
A musica no ensino de | da Silva UERJ 2016

Historia da Africa e da

cultura afro-brasileira

E para falar de género sim! | Paula Tatiane de
Uma experiéncia de | Azevedo UFRGS 2016

formagdo continuada para

professoras/es de Historia

' MINISTERIO DA EDUCACAO. Plataforma MEC de recursos educacionais digitais. Brasilia, DF:
Ministério da Educacgao, 2018. Disponivel em: https://plataformaintegrada.mec.gov.br/home. Acesso
em: 18 set. 2018.
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Ensino hibrido: possiveis
contribuicdes para a
qualificagdo do ensino de

Histéria no Ensino Médio

Jorge Everaldo Pittan
da Silva

UFSM

2016

Espacos publicos, saberes
publicos: um podcast como

espaco de ensino de Historia

Daniel Carvalho
Pereira

UERJ

2016

Flashes de familias: relagdes
de género no Brasil através
de fotografias (séculos XX e
XXI1)

Breno Bersot da Silva

UFF/RJ

2016

Gamificagdo, aprendizagem
e ensino de Histéria:
construgdo de estratégias
didaticas com ferramentas

online

Elton Frias Zanoni

UDESC

2016

Interagdo verbal com fontes:
letramento(s) no ensino de

Historia

Claudia Fernandes de
Azevedo

UERJ

2016

Jogando com a critica
histérica: as novas
tecnologias e o
desenvolvimento de “Os

revoltosos”

Lucas Roberto Soares
Lopes

UDESC

2016

Jogar com a Histdria:
Concepgdes de tempo e
Histéria em dois jogos
digitais baseados na
tematica da  Revolugao

Francesa.

Artur Duarte
Peixoto

UFRGS

2016

Museu da Lembranca:
Historia ensinada,

narratividade e memoaria

Leandro Rosetti de
Almeida

UERJ

2016

O uso do filme no ensino e
aprendizagem de Histéria na
Educagcdo de Jovens e
Adultos - EJA - em
Araguaina-TO

Eliane Leite Barbosa
Bringel

UFT/TO

2016

Os objetos no Ensino de
Histéria: um olhar para o
século XIX no Museu da

Republica

Marta Cristina Soares
Dile Robalinho

UERJ

2016

O ensino de Histéria na
palma da méo: o Whatsapp
como extensdo da sala de

aula

Cristiano Gomes
Lopes

UFT/TO

2016

Provocagdes crénicas: a

construgdo de um site

Bruno Ziliotto

UDESC

2016
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educativo para repensar a
escola, a disciplina de

Histéria e as Africas

Radio #tmj: Histéria e ensino | Dismael Sagés
de Histéria No Cem Morar UDESC 2016
Bem — Sao José, SC (2015 —
2016)

Relagdes étnico-raciais na | Ana Carolina Mota da

voz do professor: os debates | Costa Batista UFF/RJ 2016
curriculares  no  contexto

quilombola

Tecnologia, inovagdo e | Eric Freitas Rodrigues

ensino de Histéria: o ensino UFF/RJ 2016

hibrido e suas possibilidades

Usos e possibilidades do | Raone Ferreira de

podcast no ensino de | Souza UFRJ 2016
Historia

RPG e ensino de Histéria: | Carlos Eduardo de

uma articulagéo potente para | Souza Costa UFRJ 2017

a produgdo da narrativa

histérica escolar

Fonte: (TAMANINI; SOUZA, 2018).

Ainda, alguns aspectos s&o pertinentes em trazer a luz da comunidade
cientifica, como por exemplo, entre os 21 trabalhos listados, 20 sao provenientes de
Mestrados Profissionais evidenciando a relevancia desta modalidade de Pos-
Graduagao Stricto sensu para os profissionais que atuam no ensino de Histéria.
(TAMANINI; SOUZA, 2018). Mas, também, para outros individuos de areas
correlatas que possam entender o que se esta discutindo e observar a
multidisciplinaridade presente nos trabalhos académicos promovidos pelos
Mestrados Profissionais, assim como ocorre no PPGH-FURG.

Nessas dissertacdes, foram identificados desenvolvimentos tedricos voltados
a Histéria, por meio de autores como Frangois Hartog, Reinhart Koselleck, Jorn
Rusen, Roger Chartier, Eric Hobsbawn, Pierre Bayle e Paul Ricoeur. Ademais,
percebeu-se a utilizagdo de outras teorias, sendo relacionadas ao ensino de
Historia, por exemplo a Pedagogia dos Multiletramentos, Teoria da Aprendizagem
Conectivista, Teorias pos-criticas do curriculo e Multiculturalismo critico, por meio de
autores como Vera Candau e Pierre Lévy. (TAMANINI; SOUZA, 2018).

Por fim, a observancia de que as tecnologias como TV e o DVD estdo sendo
substituidas por tecnologias virtuais no campo investigativo dos Mestrados

Profissionais em Histéria demonstra a atengdo para as mudancgas tecnoldgicas e
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sociais presentes no mundo atual. E, como inquietacdo para o desenvolvimento
educacional dos PPG"s em Histéria no Brasil, as autoras alertam para as
abordagens nestas dissertagdes, pois ressaltam que versam de maneira especifica
sobre um tipo de tecnologia (Jogos digitais, Whatsapp, Podcast), sendo necessario
que as discussdes sejam amplas e contemplem as tecnologias de forma geral, bem
como as habilidades e competéncias necessarias para a utilizacao eficaz e eficiente
no que concerne o ensino de Histéria. (TAMANINI; SOUZA, 2018).

Acredita-se que nao vivenciamos uma ,nova Era“, mas a ,Era atual® na qual as
tecnologias digitais sobrepujam a mera transmissao oral por parte do professor e o
aluno como um receptaculo do conhecimento. Aqui se faz necessario um
entrelagcamento reflexivo com Castells:

Nosso mundo, e nossa vida, vém sendo moldados pelas tendéncias
conflitantes da globalizacdo e da identidade. A revolugcao da
tecnologia da informacdo e a reestruturacdo do capitalismo
introduziram uma nova forma de sociedade, a sociedade em rede.
Essa sociedade é caracterizada pela globalizagdo das atividades
econOmicas decisivas do ponto de vista estratégico; por sua forma
de organizagdo em redes; pela flexibilidade e instabilidade do
emprego e a individualizacdo da m&o-de-obra. Por uma cultura de
virtualidade real construida a partir de um sistema de midia
onipresente, interligado e altamente diversificado. E pela
transformagédo das bases materiais da vida - o tempo e o espaco -
mediante a criacdo de um espaco de fluxos e de um tempo
intemporal como expressdes das atividades e elites dominantes.
Essa nova forma de organizagao social, dentro de sua globalidade
que penetra em todos os niveis da sociedade, esta sendo difundida
em todo o mundo, do mesmo modo que o capitalismo industrial e
seu inimigo univitelino, o estatismo industrial, foram disseminados no
século XX, abalando instituicbes, transformando culturas, criando
riqueza e induzindo a pobreza, incitando a ganancia, a inovagao e a
esperanca, e a0 mesmo tempo impondo o rigor e instilando o
desespero. Admiravel ou nao, trata-se na verdade de um mundo
novo. (CASTELLS,1999, p. 17).

Os desafios estdao propostos e as tematicas reflexivas estdo dispostas, a

saber, como nos desafiamos? Por isso, a inquietacao

[...] Qual(is) histéria(s) ensinar e qual cidadania queremos no Brasil,
no século XXI? Isso significa pensar: Qual sociedade sonhamos e
construimos, cotidianamente, nos nossos espacos de vida? Buscar
essas respostas requer de nos, que temos como oficio o ensino de
histéria, um profundo olhar sobre os desafios do nosso tempo, as
exigéncias tedricas e politicas. (FONSECA, 2003, p. 89).
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As competéncias e habilidades apreendidas pelo educador de Histéria sao
fatores primordiais para a construcdo de uma sociedade civil politizada, critica,
educada e emancipatéria. Para isso, deve-se partir do pressuposto de que o ensino
de Histéria tem a formacdo da consciéncia histdrica dos individuos, como um
alicerce basilar, sendo assim, ha possibilidade da constru¢cido de identidades,
intervengao social e praxis individual e coletiva. (FONSECA, 2003).

Ao longo das décadas o ensino de Historia se modificou e, para tanto, novos
recursos foram acrescidos em sala de aula como o uso de imagens, obras de ficgao,
artigos de jornais, filmes e relatos orais. A utilizagao destas fontes de informagao,
entre outras, amplia o campo de estudo e analise na pratica escolar em diregcao de
um processo dinamico e interdisciplinar, o qual (re)articula e questiona a busca pelo
inteligivel histérico sob a premissa acerca da constituicdo de diferentes linguagens
para o ensino de Historia. (FONSECA, 2003).

Por isso, cada vez mais, torna-se importante o diadlogo entre essas
multifacetas/possibilidades metodoldgicas no ensino de Histéria e 0 uso ético das
informagdes. Cabe a academia dialogar e fomentar um processo emancipatério em
direcdo de uma competéncia em informacdo no que diz respeito ao ensino de

Historia.

2.2 COMPETENCIA EM INFORMACAO NO ENSINO DE HISTORIA

No Brasil, um dos principais pressupostos para o ensino de Historia direciona-
se para a constituicdo de identidades a qual se associa a formacao da cidadania.
Além disso, a formacao intelectual perpassa como uma imprescindivel atribuicdo ao
ensino de Histéria, tendo em vista o desenvolvimento de um pensamento critico por
meio de instrumentos cognitivos constituidos de capacidades de observar,
descrever e estabelecer relacbes entre presente-passado-presente.
(BITTENCOURT, 2011).

Todavia, importa ressaltar, que o sujeito pés-moderno se caracteriza pelo
pertencimento a multidimensdes referentes a construgcdo da identidade e da
cidadania. Fatores como religiao, género, etnia e regionalismo interferem de modo
direto e continuo nas relagdes sociais que promovem a constru¢gao da identidade
nacional. (CERRI, 2011).

Nesse intento, a cientificidade do processo de ensino de Histdria se afirma a

partir do pressuposto de que o conhecimento histérico escolar € produzido por meio
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de informacdes e conceitos. Ao passo que as articulagdes com os fundamentos
tedricos se fazem necessarias para o estabelecimento de dominio acerca de
conceitos historicos, perfazendo um inexoravel instrumento de combate a
conotagbes puramente morais e as sedimentagbes de dogmas. (BITTENCOURT,
2011).

Nesse aspecto, Cerri (2011) indica que a formagao da competéncia narrativa
€ o principal valor educativo da Historia, sob a perspectiva da didatica da Historia.
Nessa diregcao, ressalta-se que a Competéncia narrativa se subdivide em 3
categorias: Competéncia de experiéncia, Competéncia de interpretacdo e
Competéncia de orientagdo as quais serdao apresentadas e relacionadas com a
Competéncia em Informacéao. (CERRI, 2011).

A competéncia de experiéncia volta-se ao entendimento de que aprender
sobre o passado fomente a possibilidade de interpretagcdes em situagdes analogas,
sendo assim concebivel atingir um pensamento reflexivo e critico a prépria vida do
sujeito. Nessa perspectiva, a consciéncia histérica desse individuo sera
instrumentalizada para que a concepc¢ao de historicidade possa contribuir de modo
pratico as suas vivéncias de seu tempo. (CERRI, 2011).

No que se refere a competéncia de interpretagéo, Cerri (2011) apodera-se do
conceito de Rusen para destacar que essa competéncia se dirige a percepgao de
que o ser humano, capaz de desenvolver de forma continua em sua vida uma
atribuicdo de significado ao todo temporal, conquiste uma filosofia da Histéria. Este
tipo de aprimoramento individual pode ser tornar negativo ao passo que as
ressignificagdes elaboradas pelo sujeito ocorram de maneira intransigente a
mudancas, reavaliagdes e criticas em seu tempo presente, pois além da formagao
de concepgdes dogmaticas, ndao havera desenvolvimento individual e, por
conseguinte social. (CERRI, 2011).

Por fim, a competéncia de orientagao a qual, também, pode ser chamada de
literacia historica, se da sob a nocdo de que “Nao basta conhecer os fatos e
processos historicos; € preciso ter capacidade de interpretar o tempo e usar esse
conhecimento para a prépria vida [...]". (CERRI, 2011, p. 123). Nesse contexto, a
capacidade de uma pessoa em realizar um processo de analise historica e, em
consequéncia a geracao de conhecimentos que possibilitem a criticidade e reflexao
para estabelecer indicadores de acado individual que invariavelmente surgem

consequéncias em agoes coletivas. (CERRI, 2011).
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Com esse estabelecimento realizado sobre a competéncia narrativa e suas
dimensdes integrantes para o fomento de uma consciéncia histérica, faz-se
necessario empreender um direcionamento para correlagdo com a competéncia em
informacéo. Nesse sentido, mostra-se, inicialmente um contexto histérico sobre a
origem terminolégica, as atribuicdes da concepgado nas décadas posteriores, sua
implementagédo conceitual no Brasil e a apresentagdo das dimensdes existentes da
Colnfo, apds essa sedimentacado tedrico-histérico decorre a relagao estabelecida
entre as competéncias narrativa-informacional.

Em meados da década de 1970 surgiam, em publicacbes cientificas, as
primeiras mencgdes sobre o termo/expressao information literacy. De acordo com
Uribe-Tirado (2013, p. 19, tradugao nossa) os estudos apresentados por (BREIVIK,
1985a; 1985b), (BURCHINAL, 1976), (GARFIELD, 1979), (HAMELINK, 1976),
(HARTSUIJKER, 1986), (IRVING, 1985), (JOHNSTON, 1985), (MARLAND, 1981),
(MASUDA, 1983), (OWENS, 1976), (TAYLOR, 1979; 1986), (ZURKOWSKI, 1974)
basicamente tratavam de “o surgimento do termo”; “utilizagcdo de outros termos com
pouca diferenciacdo”; “Ainda muito estreitamente relacionado a instrugao
bibliografica e treinamento de usuarios”. Demonstra-se a seguir algumas
concepgdes abordadas ao longo das décadas.

Em 1974 Paul Zurkowski fez a seguinte declaragéo:

Pessoas treinadas na aplicagdo de recursos de informacédo ao seu
trabalho podem ser chamadas de competentes em informacéo. Elas
aprenderam técnicas e habilidades para utilizar as mais diversas
ferramentas de informagdo, bem como fontes primarias, para
adequacdo de solugbes informacionais referentes aos seus
problemas. (ZURKOWSKI, 1974, p.6, traducao nossa).

Apds esta afirmagdo, o bibliotecario, advogado e, a época, presidente da
Information Industry Association, marcou sua trajetdria profissional, sendo
considerado pioneiro na area por ter escrito tal mencdo. E, mais importante,
langando a tematica para a discussdo mundial.

Apdés uma década encontra-se no texto escrito por Johnston (1985) a
manifestacdo sobre o desenvolvimento de uma variedade de habilidades no que
tange a information literacy, sendo defendida pelo autor que as universidades, em
cada campus, deveriam deliberar sobre quais habilidades considerariam essenciais.

Ademais, menciona quatro tipos de agdes institucionais: documentagcao de padrdes
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de uso, avaliar a implementacdo, mensurar o impacto sobre os produtos/resultados
e avaliar as consequéncias psicoldgicas e sociais.

Sendo que a época, poucos campi ofereciam aulas de uso das ferramentas
para facilitar a busca na imensidao de textos disponiveis, uso da biblioteca e
digitacdo. Era comum afirmar que a capacitagdo no uso dessas ferramentas seria
uma atribuicdo do ensino médio e deveriam ser adquiridos, pelos estudantes, a um
nivel suficiente para a realizagdo das tarefas no ensino superior. (JOHNSTON,
1985).

Na década de 1990, se verifica ainda, discussdes acerca da concepgao da
information literacy. Nessa esteira, se apresenta a seguinte acepc¢ao:

A competéncia em informagdo é um conceito abstrato. Como
metafora, trata-se de uma frase descritiva ordenada — e imaginativa
— que nao é literalmente aplicavel ou facilmente interpretavel,
implicando algo mais qualitativo e difuso do que é evidente nos
significados  historicos da alfabetizagdo e da informagao.
Simbolicamente, a competéncia em informagao parece representar a
capacidade de usar informagdo, ou possivelmente a posse de um
conhecimento de informagdo. (BEHRENS,1994, p. 309, tradugéo
nossa).

A dificuldade de uma definicdo apresentada no excerto acima demonstra que
as discussdes, duas décadas, apos sua primeira mencdo, ainda suscitavam de
amplo dialogo. Tendo em vista a diversidade de areas, tematicas e apropriagdes a
qual a information literacy se insere torna-se utopico convergir para apenas uma
conceituagédo que abranja todos os contextos que envolvem a information literacy.

No Brasil, apesar do desenvolvimento internacional sobre a information
literacy, a primeira publicagdo a qual faz alusdo sobre o tema € de Sénia Caregnato,
onde ela discorre que

[...] pode-se observar o surgimento de novas formas para designar o
servigo educacional oferecido pelas bibliotecas aos seus leitores:
desenvolvimento de habilidades informacionais (em inglés,
information skills development) e alfabetizagdo informacional (em
inglés, information literacy). Os termos utilizados ja denotam uma
preocupacdo com a expansdo do conceito e se mostram
particularmente atraentes no momento em que se fala da sociedade
da informacgdo. (CAREGNATO, 2000, p. 50).

A autora trata em seu texto sobre o desenvolvimento da habilidade e
educacao de usuarios de bibliotecas universitarias. Em seu artigo € possivel

verificar a abordagem que ela congrega ao trazer a luz da comunidade cientifica
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brasileira, sdo eles Pacey (1995), McClure (1994) e a Association of College and
Research Libraries (2000) — (ACRL).

Os estudos sobre esta tematica desenvolveram-se ao longo das décadas,
conforme pode ser visualizado no Grafico 1, através das métricas aferidas nas

bases de dados Web of Science, LISA e Scopus .

Grafico 1 - Mencgdes do termo information literacy em publicagbes cientificas
no periodo entre 1998 até 2016
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Fonte: (CORREA; CASTRO JUNIOR, 2018).
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Salienta-se que a premissa, ainda perdura, sobre esta conceituagao abstrata
para muitos estudiosos. Todavia, ndo é por isso que o desenvolvimento do conceito
da competéncia em informagdo estagnou, mas ao contrario, evoluiu de forma
substancial, tanto no aspecto epistemolégico quanto pratico e usual.

Nesse contexto, se pontua a diferenca substancial de conceituagdes, em um
periodo de 40 décadas, baseando-se na relacdo temporal entre a afirmag¢ao de Paul
Zurkowski de 1974 e a definicdo da ACRL e da American Library Association (ALA)
em seu framework de 2016. O primeiro pressupde a analise do instrumental pratico
e 0 aspecto cognitivo do individuo para execugdes de tarefas enquanto o ultimo
refere-se aos aspectos sociais, econdmicos e culturais na busca da competéncia em
informacgao do individuo. (CORREA; CASTRO JUNIOR, 2018).

Atualmente, a Colnfo postula-se em 4 dimensdes: técnica, estética, politica e
ética as quais se sustentam mutuamente, apesar da possibilidade de avaliagdes
individuais. Nesse sentido a apreciagdo da dimensao ética e o ensino de Historia
decorre na mais relevante contribuicao deste trabalho.

As dimensdes da Colnfo consistem e se entrelagam por meio de agdes que

circundam as atitudes, habilidades e conhecimento. Sdo com essas questdes
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basilares que o desenvolvimento da Colnfo se estabelece para os individuos por

meio das relacdes socias, conforme se observa no Fluxograma 1.

Dimensado
técnica

Habilidades
Dimensao

estética

Dimensado
politica

Fonte: (ALVES, 2016).

Dimensdo
ética

Fluxograma 1 - Dimensdes da Competéncia em Informacéo (Colnfo)

Além disso, se esmiuga, por meio do Quadro 2, as caracteristicas das quatro

dimensdes da Colnfo preconizadas por Vitorino; Piantola (2011) para que seja

possivel a posteriori realizar as aproximagdes tedricas entre a Colnfo e competéncia

narrativa

Quadro 2 - Caracteristicas das quatro dimensdes da Colnfo

Dimensao técnica Dimensao estética

Dimensao ética

Dimensao politica

Meio de acao no Criatividade sensivel.
contexto da informacao.
Capacidade de
Consiste nas habilidades
adquiridas para

encontrar, avaliar e usar

compreender,
relacionar, ordenar,
configurar e ressignificar
a informagao de que a informagao.
precisamos.
Experiéncia interior,
individual e unica do
sujeito ao lidar com os

Ligada a ideia de que o
individuo competente
conteudos de
informacio e sua
maneira de expressa-la e

em informagao ¢ aquele
capaz de acessar com
sucesso e dominar as
novas tecnologias. agir sobre ela no ambito
coletivo.

Uso responsavel da
informacao.

Visa a realizacio do
bem comum.

Relaciona-se a questoes
de apropriagao e uso da
informacao, tais como
propriedade intelectual,
direitos autorais, acesso
a informacio e
preservacao da memoria
do mundo.

Exercicio da cidadania.

Participacao dos
individuos nas decisoes
e nas transformacgoes
referentes a vida social.

Capacidade de ver além
da superficie do
discurso.

Considera que a
informagcao ¢ produzida
a partir de (e em) um
contexto especifico.

Fonte: Vitorino; Piantola (2011).
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Ressalta-se que as possibilidades de inter-relacionamentos das
competéncias narrativa-informacional aqui apresentadas ndo esgotam as
discussdes acerca destas duas abordagens tedricas as quais sao fundidas em uma
praxis epistemoldgica para o direcionamento de conexao, estabelecida pelo autor
deste trabalho de conclusao de mestrado.

Reforca-se a lembranca de que a competéncia narrativa consiste na
integracdo das competéncias de experiéncia, interpretacdo e orientacdo. (CERRI,
2011). Para convalidar essa relagdo, faz-se necessario creditar o conceito de

Information Literacy da Association of College and Research Libraries:

Competéncia em informacdao é o conjunto de capacidades
integradas que englobam a descoberta reflexiva da informacao, a
compreensao de como a informacgao € produzida e valorizada e o
uso da informacdo na criacdo de novos conhecimentos e na
participacdo ética nas comunidades de aprendizagens.
(ASSOCIATION OF COLLEGE AND RESEARCH LIBRARIES, 2016,
sem paginagao, tradugao nossa).

Sob a perspectiva das capacidades necessarias do sujeito para o alcance da
Colnfo em sua atuacgao social, salientam-se a descoberta reflexiva e a compreensao
sobre a producdo da informacdo enquanto habilidades basilares para o
aparelhamento de uma competéncia narrativa bem desenvolvida pelo individuo. O
aprofundamento em desenvolver essas capacidades promovidas pela Colnfo,
instrumentaliza a pessoa a sair de seu status quo por meio da leitura de mundo
critica e interpretativa, correspondendo, assim ao aperfeicoamento de sua
competéncia narrativa. (ASSOCIATION OF COLLEGE AND RESEARCH
LIBRARIES, 2016; CERRI, 2011).

Empreender no ato de aprender a ,dhar® sobre o passado requer um senso
critico do individuo em prol de uma qualidade em evocar e interpretar o contexto
temporal, sob a perspectiva de inferir questdes passadas para as suas agdes no
tempo presente e para o futuro. Para isso o envolvimento do sujeito com a atitude
em desenvolver essa competéncia perpassa, fundamentalmente, no entendimento
de efetivar um comportamento ético-politico sobre as informagdes adquiridas.
(CERRI, 2011; VITORINO; PIANTOLA,2011).

Além disso, a compreensao em situar a produg¢ao da informagao e para qual

finalidade ela se destina, surge como uma habilidade primordial para as
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significancias que o sujeito dara ao utilizar a informacéo em sua individualidade e,
por conseguinte ao coletivo. Nesse contexto, o bojo de dimensionalidades que
contemplem a criticidade a ser empenhada para aquisicdo dessa habilidade,
perpassa por aspectos culturais, sociopoliticos e histéricos do individuo.
(BELLUZZO; FERES, 2015).

Diante disso, desvela-se o primeiro passo, adquirir informacdes para
subsidiar a sua competéncia narrativa e, isso indubitavelmente consiste em um
aprimoramento em Colnfo. Em nossa sociedade contemporanea, o sujeito que se
submete em aprimorar suas habilidades no uso de fontes de informagao, das
tecnologias presentes e, as que ainda virdo, e a informacdo em toda sua
complexidade, aumenta as suas possibilidades de possuir uma competéncia de
interpretacdo desenvolvida em prol do estabelecimento de critérios flexiveis de
julgamentos de situagbes passadas para direcionar suas acdes no presente,
baseando-se em seus valores sociais.

Definitivamente, para isso, a definicdo de suas necessidades de informacéo,
saber buscar, como acessar de maneira efetiva, avaliar a sua relevancia para o
tema investigado, organizar a informagdo encontrada e transformar em
conhecimento sdo aspectos primordiais para o alcance de uma competéncia
narrativa-informacional. (DUDZIAK, 2001). O sistema educacional deveria ser um
organismo potencializador das conexdes transdisciplinares ao cunho de objetivar as
relagdes interpretativas do individuo, pois as abordagens e sinapses de inferéncias
realizadas pelo ser humano é o que denota o conhecimento adquirido e, as
diferentes contextualizagdes fomentam as inter-relagdes entre os diversos campos
cientificos, tornado real o aprendizado ao longo da vida. (BELLUZZO, 2007).

Importa salientar a dimensao politica da cultura histérica preconizada por
Rusen (2015) ao informar que o pensamento histérico € subsidiario da relagao
perene de poder e dominacdo atribuida as relagdes politicas entre os seres
humanos. Nesse contexto, a informacao social evoca relacdes histéricas, politica e
cultural nas quais os significados simbdlicos dos individuos sao construidos através
de lutas contra formas hegemobnicas de dominagao e transformacgbes sociais as
quais incorrem do desenvolvimento da competéncia narrativa do sujeito.
(CAVALCANTE, 2015).

A competéncia de orientacdo pode ser correspondida de forma analoga a um

alfabetismo histérico ou como proposto por Lee (2006) e defendido por Barca (2006)
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a literacia historica a qual afirma que o individuo ndo deve se abastecer de fatos
historicos desprovido de interpretagdes de seu cotidiano, ou seja, deve pautar suas
acdes politico-sociais com base nas relagdes estabelecidas entre passado e o seu
tempo presente. A capacitacdo na literacia histérica proporciona um avanco no que
concerne a visao de mundo, tanto local quanto global, que estabelece uma
apreciagdo multimodal do sujeito, tendo em vista a sua compreensao historico-
social. (BARCA, 2006).

A apresentacao de diversos pontos de vista por uma infinidade de suportes
informacionais, invariavelmente, sugere a apreensdao cognitiva por parte do
individuo para uma interpretacdo e criticidade apurada e que ele seja capaz de
relacionar a intencionalidade da informacéao e o fator histérico nela contida. (BARCA,
2006). Na sociedade do conhecimento apregoa-se, por vezes de modo exacerbado,
que capacitar a populagdo de uma nacao para utilizar as TIC"s é suficiente para
contemplar as mazelas argumentativas e interpretativas das informagdes adquiridas,
contudo isso ndo abrange todas as dimensbdes da Colnfo, sendo necessario um
desenvolvimento que englobe diversos aspectos na apropriagdo desta matéria-
prima social que € a informacao. (SERAFIM; FREIRE, 2013).

Nessa esteira, se acrescenta que um individuo competente em informacao
tem maiores condigdes de se tornar um sujeito competente narrativo e, por
conseguinte um ser humano consciente historico. Isso, sob a no¢do de que a
pessoa capacitada em Colnfo torna-se capaz de se favorecer intimamente através
da incorporagéo de experiéncias de outros sujeitos gerando conhecimento que pode
ser compartilhado com o coletivo proporcionando a constru¢do de novas ideias e
conceitos. (LAU, 2007).

Nesse contexto, importa lembrar, que a sociedade da informacdo, a
sociedade do conhecimento e a sociedade da aprendizagem se tornaram
paradigmas desde a boom informacional entre o fim do Século XX e o inicio do
Século XXI. Na época atual, a hiperinformagao garante a inser¢ao dos individuos na
sociedade da informacao e, para fazer parte da sociedade do conhecimento, a
informacéao deve conter um valor agregado no qual haja consisténcia para a geragao
de conhecimento. Porém, para adentrar na sociedade da aprendizagem, a
necessidade em mudar de postura perfaz um relevante aspecto a ser considerado,

pois requer o reconhecimento do individuo como um ator social cujas habilidades
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fornecem subsidios para esse sujeito aprender e, também modificar sua realidade
através de sua criticidade. (GARCIA, 2015)

N&o ha duvidas de que existam estagios pertinentes as mutagdes sociais que
a Historia nos apresenta ao longo do tempo, sendo assim o desenvolvimento da
consciéncia histérica do sujeito indica como uma relevante competéncia que deva
ser instrumentalizada sob a perspectiva de um convivio na sociedade da
aprendizagem. Diante disso, postula-se, que neste século XXI| se vivencia em uma
sociedade da aprendizagem, a qual se decorre da sociedade do conhecimento, pois
0 conhecimento sem as devidas argumentac¢des e aplicagbes éticas no cotidiano
incorre em uma deficiéncia na capacidade do sujeito em modificar a sua realidade.

No Fluxograma 2, se observa que o desenvolvimento da Colnfo se apresenta
como um relevante instrumento para o ingresso do individuo na sociedade da

aprendizagem.

Fluxograma 2 - Desenvolvimento da Colnfo para o alcance da Sociedade da
Aprendizagem

‘SOCIEDADE DA

APRENDIZAGEM

.SOCIEDADE DO
CONHECIMENTO

SOCIEDADE DA
INFORMACAO

Fonte: Adaptado de Garcia (2015).

Acredita-se que o desenvolvimento da Colnfo contribua para a constituicao
de individuos preparados para ingressarem na sociedade da aprendizagem, tendo

em vista que as habilidades preconizadas pelas dimensdes técnica, estética, politica



54

e ética serdao capazes de inserir os individuos instrumentalizados por essa
competéncia. Além disso, sob o intuito de se apropriar, compartilhar e usar o
conhecimento para promover a aprendizagem faz com que o aparelhamento
individual através da Colnfo fomente o processo coletivo de aprender a aprender e o
aprender ao longo da vida. (GARCIA, 2015).

Sob este prisma, se verifica uma atribuicdo genuina da consciéncia histéria
para com essas pessoas, sob a perspectiva de que uma conduta critica do sujeito
fomente a percepgdo argumentativa de um uso informacional para alguma
finalidade, sendo, entdo, necessario um poder reflexivo de historicidade por parte
desse individuo. Saber buscar e utilizar de forma consciente e ética a informagao
decorre de um processo de aprendizagem na qual a competéncia narrativa integra
esse contexto processual. (BELLUZZO, 2007; CERRI, 2011; GARCIA, 2015).

Para isso, se pressupde que a relagao da competéncia narrativa e a Colnfo
sejam entremeadas em uma praxis educacional (in)formal que facilite a
compreensao do sujeito em suas dimensdes - atitudinal, tecnoldgica e histérica —
que permeiam as competéncias necessarias de intervencao individual e coletiva na
sociedade da aprendizagem. No Fluxograma 3, se apresenta a constituicdo do
processo que deve ser estabelecido para a instrumentalizagdo do individuo, cuja
finalidade percorre a busca de insergéo na sociedade da aprendizagem, por meio do
desenvolvimento da competéncia narrativa e a Colnfo, com o estabelecimento de
uma relacdo tedrico-pratico que promova o aprimoramento de ambas de forma

conjunta.
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Fluxograma 3 - Processo continuo e mutuo de desenvolvimento da Colnfo e
Competéncia narrativa na Sociedade da Aprendizagem

.

SOCIEDADE DA
APRENDIZAGEM

Fonte: Adaptado de Garcia (2015).

Nessa direcdo, as formacbes realizadas nas licenciaturas em Historia
desempenham um papel estratégico, especialmente, ao se referirem a didatica da
Histdria, pois, a regulagédo didatico-normativa serve em sua cientificidade como um
suporte na direcdo de uma praxis das ciéncias histéricas sobre o papel que as
atribui¢cbes da consciéncia histérica impactam na sociedade. (LIMA, 2014).

Ademais, se acredita na relevancia tedrica em atrelar as dimensdes
elucidadas por Rusen (2015) que se relacionam com a cultura histérica. Salienta-se
que as dimensdes preconizadas por Rusen (2015) sdo: cognitiva, estética, politica,
moral e religiosa.

Para isso, se faz necessario a contextualizacdo destas cinco dimensdes da
cultura histérica na qual se verifica que a dimensao cognitiva se assenta pelo
conhecimento do passado humano, pautado pela verdade, a qual se conhece por
meio da respeitabilidade dos aspectos empirico, tedrico e normativo. Em relagao a
dimensao estética, é possivel estabelecer o aspecto de humanizagao, o qual ndo se
pode encontrar na outras dimensdes, em virtude de sua concepg¢ao de comunicagao

na qual a coeréncia narrativa perfaz um aspecto preponderante para o engajamento
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dos receptores, sendo possivel a assimilagdo do conhecimento histérico. (RUSEN,
2015).

Sobre a dimensao politica, se esclarece que nela atribui-se a pertinéncia em
lidar “[...] com o papel desempenhado pelo pensamento histérico nas lutas pelo
poder, em meio as quais os seres humanos, nas relagbes entre si e consigo
mesmos, tém de viver.” (RUSEN, 2015, p. 232).

Nas relagbes autoritarias de dominagdo, os historiadores estao
constantemente sob suspeita de contestar a legitimagéo, pois sao
capazes de apresentar experiéncias de desumanidade conectadas
com problemas de dominagdo ou relagdes de dominagao
alternativas, mais humanas. Nos sistemas politicos em que o
exercicio do poder e da dominagdo dependa da adeséo de sujeitos
livres (cidadas e cidadaos), o pensamento histérico assume a funcao
legitimadora de manter viva a liberdade humana. Temos aqui uma
das razdes politicas mais importantes para considerar necessaria a
cientificidade do pensamento histérico. (RUSEN, 2015, p. 233).

No que se refere a dimensdo moral da cultura histérica, se evidencia a
valorizacdo de acontecimentos que ja ocorreram a serem interpretados com a
distincdo de bem ou mal, bom ou ruim sob a custddia das normas éticas e morais
vigentes na cultura atual. Com isso, sem abjurar aos critérios éticos e morais
vigentes e aplica-los a apreciacdo dos acontecimentos passados, credita-se, entao,
que a moral da Historia se torna externa. (RUSEN, 2015).

Por fim, a dimenséo religiosa infere sobre uma forma transcendental que
supera a finitude do ser humano, o qual percebe em uma figura
salvadora/mitica/suprema a intercorréncia das relagdes transcendentais ao sentido
histérico do individuo. (RUSEN, 2015). Cabe destacar a priori que a dimenséo
religiosa, manifestada por RuUsen, (2015) literalmente transcende quaisquer
tipologias de relacionamento analiticos com as dimensdes pressupostas da Colnfo,
por isso essa dimensdo nao sera abordada nas relagbes promovidas a seguir.
Nesse intento, discorre-se o seguinte:

e Relagado das dimensdes Técnica e a Cognitiva: O saber e conhecimento
do passado humano invariavelmente devera percorrer um caminho de
buscas, avaliagbes e usos criticos de fontes de informagao (formais e/ou
informais) que sustentem as argumentag¢des acerca de um conhecimento
historico. Para isso, o entendimento técnico de utilizacdo de tecnologias

de informagcdo e comunicagdo perfaz um aspecto de relevancia ao
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encontro de formas criveis de respeito aos vieses empirico, tedrico e
normativo. (RUSEN, 2015; VITORINO; PAINTOLA, 2011).

Relagdo das dimensbes Estéticas: Com nomenclaturas idénticas e
nuances dispares, pois dizem respeito as suas respectivas teorias e areas
de atuacao, encontra-se a relacdo entre essas dimensdes a partir do
entendimento de sensibilizacdo da criatividade, de relacionar, ordenar e
ressignificar a informagao por intermédio de uma coeréncia narrativa a
qual deve estar presente na construgdo de uma cultura historica, pois
evoca a humanizagao do ser ao externar ao coletivo as suas experiéncias
individuais de acesso a informacgdes referentes ao passado. Desse modo,
pressupbde-se a interagdo dos individuos e suas correlagdes entre
presente, passado e sua transmissao de sua ressignificacao histérica para
o convivio pessoal efou profissional. (RUSEN, 2015; VITORINO;
PAINTOLA, 2011).

Relacdo das dimensdes Politicas: Parte-se da premissa que o individuo
nao exerce sua acao de conviver socialmente sem as prerrogativas
politicas intrinsecas de qualquer ser humano. Com isso, qualquer
subterfugio acenado em prol de um discurso de ndo participagao politica
na sociedade nada mais €& do que uma sinalizacdo de
obediéncia/submissdo aos mecanismos de poder impostos por qualquer
sociedade e suas hierarquias, sejam elas por meio do Estado, familia,
escola, religiosa entre outros. Nesse sentido, a participagdo social através
de transformacbdes e decisbes sociais que implicam em interferéncias
culturais ou de identidades requerem manifestagbes que sejam
fundamentadas em analises criteriosas que versam sobre ir além da
superficie de um discurso ideolégico, sendo ele convergente ou
divergente do seu, e para isso 0 pensamento histérico serve como
alicerce para legitimar sua adesado ou discordancia ao regime/discurso
que o sujeito é submetido, sendo a informagdo e sua criticidade
importantes aliados ao cerne da reflexdo do pensamento historico.
(RUSEN, 2015; VITORINO; PAINTOLA, 2011).

Relacdo entre as dimensdes Etica e Moral: A construgdo do pensamento

histérico torna-se impensavel sem a contemplagdo de elementos
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normativos, ou seja, a distingdo entre o bem e o mal. Com isso, a relagao
entre passado e presente indica-se pela valorizagdo de acontecimentos
passados e suas normativas morais e éticas atuais. Para tanto, essa
construcédo percorre um caminho de conhecimento que incorre de
apropriacdo e usos da informacgao, além da preservacido da memoria,
sendo isso tudo circundado pela utilizagdo com responsabilidade da
informacado e do conhecimento, pautado pelo bem comum no qual as
consequéncias coletivas sobrepbéem as individuais, sempre conexas ao
sistema de normas e valores morais e éticos. (RUSEN, 2015; VITORINO;
PAINTOLA, 2011).

Ao estabelecer essas interconexdes entre as dimensdes da Colnfo e a
cultura histérica, importa ressaltar o alerta de Risen (2015) que novos meios de
comunicacao se constituem como um fator desafiador para a ciéncia da Histdria e,
nao ha duvidas, que a Colnfo pode se tornar um propulsor para enfrentar e
ultrapassar esse possivel obstaculo. Atualmente, o0 mundo passa por uma mutagao
relativa aos modos de comunicacéo, sendo a escrita e sua representacdo simbolica
transformada, tendo a semidtica com uma nova ressignificagdo, em virtude dos
novos modelos comunicacionais contemporaneos. (RUSEN, 2015).

Nesse contexto, a cultura histérica fica marcada pela simultaneidade e “[...]
se caracteriza assim pela imediatez esmagadora da percepgédo sensivel, pelo
excesso e pelo fluxo impressionante de informacdes, sem sentido que as ordene
cognitivamente ou que as diferencie temporalmente.” (RUSEN, 2015, p. 240). Nesse
aspecto, inevitavelmente, as propostas dos parametros desenvolvidos pelos
mecanismos das dimensdes da Colnfo fornecem uma vasta gama de competéncias
e habilidades para enfrentamento desta dificuldade que prevé Rusen.

Ao direcionar as analises sobre os desafios que os professores de Historia
encontram, ou ainda encontrardo, em suas carreiras, torna-se indubitavel a relagao
com o documento publicado pela UNESCO, originalmente em 1996, e em 2010 no
Brasil, o qual apresenta os quatro pilares da educagao para o Século XXI, conforme
o Quadro 3.
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Quadro 3 - Os 4 Pilares da Educacéo

APRENDER A CONVIVER APRENDER A FAZER

Os 4 PILARES da
EDUCACAO

APRENDER A CONHECER APRENDER A SER

Fonte: Delors et al. (2010).

De acordo com Delors et al. (2010) um dos principais quesitos da educacéo,
neste século em que vivemos, é a premissa da educagao ao longo da vida em que o
aprender a aprender torna-se uma ferramenta primordial para a inclusdo social.
Diante disso, os quatro pilares formam a sustentagdo norteadora para uma
educacao individual que tera como consequéncia a valorizagdo social de um
coletivo. (DELORS et al., 2010).

Ao passo que aprender a conviver perpassa pela notoriedade de um respeito
mutuo dos individuos o qual considera de forma factual o conhecimento a respeito
da histéria do outro, de sua espiritualidade e de suas tradigdes. A finalidade seria
enveredar a compreensao mutua e a busca pela paz, sendo assim possivel a inter-
relagdo pessoal para objetivar o trabalho conjunto e compartilhado em prol de uma
visdo de pluralismo cultural, ético ou quaisquer outros aspectos. (DELORS et al.,
2010).

Aprender a conhecer relaciona-se a uma cultura geral que sirva como base
para um individuo busque mais conhecimento e, isso sirva de norte para um
aprendizado ao longo da vida. Em relagao a aprender a fazer tem-se por concepgéao
a aquisicdo de uma competéncia que forneca subsidios para tornar o individuo apto
as mais variadas situagdes profissionais e pessoais e, para isso fomenta-se a
atuacao profissional e/ou social de maneira concomitante aos estudos. (DELORS et
al., 2010).

Para ultimar as dimensdes relacionadas aos pilares da educacgao, apresenta-
se o aprender a ser, o qual se aproxima da “[...] capacidade [...] de autonomia,
discernimento e responsabilidade pessoal. [...] a educagcédo deve levar em
consideragao todas as potencialidades de cada individuo: memodria, raciocinio,

sentido estético, [...] aptidao para comunicar-se.” (DELORS et al., 2010, p. 31, grifo
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nosso). Diante disso, a Colnfo coexiste com a educacdo formal de maneira
imbricada para sustentacao, realizacado e eficacia da pratica norteadora que estes
quatro pilares preconizam, especialmente, para as populag¢des integrantes de
paises emergentes como o Brasil, o qual possui 29% de analfabetos funcionais na
populagdo entre 15 e 64 anos de idade. (ACAO EDUCATIVA; INSTITUTO PAULO
MONTENEGRO, 2018).

O alinhamento do curriculo, das praticas pedagogicas, métodos de ensino e a
concepgao pessoal do professor de Historia, como um individuo que partilha as
suas atuacgdes sociais em meio a um coletivo, com a relacédo estabelecida entre os
pilares da educacéao e a Colnfo trara ao contexto educacional do ensino de Histéria
um aporte substancial acerca da preparacao social e profissional do individuo a ser
formado. Tudo isso, com vistas a encarar os desafios, por vezes inesperados, em
prol de resolugdes pautadas na cidadania, no bem-estar social, na conduta ética e
moral e na preservacao do ambiente.

Na especificidade da Colnfo alguns aspectos devem ser levados em conta,
especialmente ao se tratar sobre individuos que estejam em fases iniciais de
aprendizagem sobre a competéncia em informagao e, nisso importa ressaltar que
independe das idades escolares. Sao eles:

- Exibir flexibilidade mental e criatividade;

- Entender que as primeiras tentativas de busca nem sempre
produzem resultados adequados;

- Perceber que as fontes de informagdo variam muito em conteudo
e formato e tém relevancia e valor variados, dependendo das
necessidades e da natureza da pesquisa;

- Buscar orientacdo de especialistas, como bibliotecarios,
pesquisadores e profissionais;

- Reconhecer o valor da navegagao e outros métodos aleatérios de
coleta de informacoes;

- Persistir diante de desafios de pesquisa e saber quando eles
tiverem informagdes suficientes para concluir a tarefa de
informagdes. (ASSOCIATION OF COLLEGE AND RESEARCH
LIBRARIES, 2016, sem paginagao, tradugao nossa).

A educacado permanente pressupde acgdes que resultem em mudangas
conceituais e atitudinais no que se refere a aprendizagem, pois requer rupturas das
condi¢des temporais e estruturas fisicas. Nesse sentido, o Quadro 4 elucida de

forma clara os vieses para uma educacgao permanente.
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Romper com a condigao
de tempo

Processo educativo que
ultrapassa os limites da
sala de aula

EDUCAGCAO PERMANENTE

(Passar de educacao para a vida a
educacao durante a vida)

Fonte: (GROTZ, 2018, p. 29, tradugéo nossa).

Pensa-se que a educacgao deve ser empreendida como um processo durante
a vida e nao apenas um ciclo pré-estabelecido pelo Estado. Processo o qual a

pessoa reveste-se dos conhecimentos aprendidos e os usa em seu cotidiano

pessoal e profissional para a vida toda.

Nesse sentido, o Quadro 5 mostra alguns aspectos que edificam a educagao

ao longo da vida.

Quadro 5 - Aspectos da educacio ao longo da vida
‘ EDUCAGAO PERMANENTE ‘
O conhecimento transmitido é mais do passado do que do presente. Mais histéria

do que futuro
Mudancas cientificas qualitativas (nova visdao do homem e do universo)

Concepgdo unificadora do universo (ruptura de fronteiras artificiais entre as
ciéncias)

Identificagdo das ciéncias com as humanidades. A razdo, em equilibrio com a
estética e a transcedéncia do homem

Busca de novos conhecimentos

Educagao como integragdao de conhecimentos. Professor centrado no sujeito que
aprende

Implica estarem capacitados para aprender, reaprender e desaprender de maneira
permanente

Fonte: (GROTZ, 2018, p. 30, tradugdo nossa).
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Diante disso, se preconiza uma associagao com as relacdes estabelecidas
por Tardif (2002) quanto aos saberes dos professores e suas fontes sociais que
subsidiariam as contemplacdes necessarias para um fim educacional e social. Com
isso, importa ressaltar que os docentes precedem de um saber pessoal imbuido de
experiéncias vividas e partilhadas como mudangas socio-econdémicas, curriculares e
metodoldgicas no ensino, sendo assim, atrelar a histéria de vida e socializagao de
seus alunos fomentaria a utilizagao de fontes sociais como o ambiente e a familia na
construgcédo educacional ampla e como consequéncia externar ao ambiente escolar.
(TARDIF, 2002).

Por conseguinte, a inter-relagéo entre Colnfo e a educagédo contemporanea,
apresentada anteriormente, também deve se ter como acréscimo de relacionamento
a competéncia midiatica e os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS)
preconizados pela United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization —
UNESCO (2017). Com esse prospecto acerca das conexdes possibilitadas pelas
relagbes supracitadas, tenciona-se a introjeccdo de possiveis variaveis que
direcionem para o alcance da educacgao permanente.

Nessa direcdo, o Esquema 1 mostra as competéncias chaves e os

indicadores propostos pela UNESCO acerca da Colnfo e da competéncia midiatica.

Esquema 1 - Competéncias-chave relacionados aos indicadores da UNESCO

Competéncia do

pensamento sistémico Competéncia antecipatéria

d%?gr?;i?] poraue I‘_‘;:géoodoeu Observacao das ligacdes inerentes ao
fonte, considerando implicagdes d(.jesemﬁow'énentotsu?tebn;[%vzl N sugsl
ideologicas, politicas e imensdes de sustentabilidade social,
ambientais cultural, ecoldgica e econdmica
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Competéncia Competéncia

normativa de colaboragao

Evolucdo pessoal e social,
baseados na definigéo e articulagdo
das necessidades de informagéo e
de construgdo e o
compartilhamento do conhecimento

Uso ético e legal e legal da informagao e dos
recursos midiaticos e responsabilidade
social em relagdo a mediagcao pelo didlogo
intercultural e a educagao

Competéncia de Competéncia de Competéncia de

resolugao integra de

ensamento critico autoconhecimento
P problemas

Entender como as

Desenvolvimento do informacdes e as

Articulagéo e contribuicdo

comportamento cr~|'tico e mensagens de midia para a criagdo de politicas
reflexivo e estéo moldam nossa cultura e plblicas e da cultura da
dlreglonaq§s auma sociedade, avaliando-as informagao vlsando
atuagdo critica sobre a com base nas proprias forta]ecer acdes de
realidade, em termos experiéncias, habilidades, aprendizado ao longo da

individuais e coletivos crencas e valores vida

Fonte: Belluzzo (2018).

Com isso, faz-se necessario que as discussdes voltadas ao atendimento do
aprendizado ao longo da vida tenham, também, como requisito a apreciacdo da
Competéncia em Informagao e em Midia (CIM). Neste Século XXI, as reformulagdes
sociais, politicas, econdmicas e educacionais que estdo em curso tem como causa
um fendmeno social e tecnolégico o qual decorre da proliferagdo de meios e
dispositivos de comunicagdo que moldam os discursos sociais por meio da
midiatizagdo. (DUDZIAK; FERREIRA; FERRARI, 2017).

Entdo, cabe ao docente o desprendimento em advogar para uma educagao
em que o dominio informacional e tecnolégico, em breve, serdo requisitos de
equidade social, pois no futuro (ou no presente?) essas competéncias se tornarao
parametros de exclusdes sociais. (DUDZIAK; FERREIRA; FERRARI, 2017). Ha
mais de 5 anos que o cenario brasileiro tem como prerrogativa que a Colnfo se
assente como um propulsor para as classes minoritarias que enfrentam a
dificuldade da promogao educacional brasileira,

[...] a Competéncia em Informagao € um fator critico e condicionante
ao desenvolvimento social, cultural e econémico do Brasil na
contemporaneidade e, portanto, merece a atencao primaria no que
tange & mobilizagdo da Sociedade Civil organizada e dos Orgdos
Governamentais para a sua integragdo as ag¢des de democracia e
exercicio pleno da cidadania. Consideramos que o pais necessita
urgentemente reavaliar suas politicas voltadas as Populagdes
Vulneraveis/Minorias, entendidas como sendo aquelas que se
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encontram em situagbes de discriminagao, intolerancia e fragilidade
e que estdo em desigualdade e desvantagem na sociedade atual,
principalmente, em relagdo as questbes que envolvem o acesso e
uso da informagdo para a constru¢ido de conhecimento,
identidade e autonomia a fim de permitir a sua efetiva inclusao
social. A Competéncia em Informagéo deve ser compreendida como
um direito fundamental da pessoa humana, intrinseco ao seu
préprio ser, sendo essencial a sua sobrevivéncia. E imprescindivel
criar discussbes sobre o reconhecimento dessas afirmacoes,
colocando a Competéncia em Informagao nesse contexto, de modo
a suscitar reflexdes e agdes em prol desse direito. (MANIFESTO...,
2013, p. 1, grifo nosso).

No continente africano, em 2013, foi criado o Pan-African Alliance on Media
and Information Literacy (PAMIL) cujo objetivo foi de fortalecer o desenvolvimento
da CIM nos paises da Africa, sendo uma organizagdo de convergéncia para a
interlocugcéo entre o poder publico e as comunidades civis ao redor do continente.
Nesta mesma ocasido, mais de 80 paises representados por diversas organizagdes
concordaram em angariar forgcas e parcerias para direcionar seus esforcos ao
atendimento de diversos objetivos que estivessem contemplados em alguns
aspectos como liberdade de expressdo e cidadania; acesso a informagdo e o
conhecimento; desenvolvimento da internet, midia e bibliotecas; educacgao, ensino e
aprendizagem; atencdo especial a mulheres, criangas, jovens e pessoas com
deficiéncias e outros grupos marginalizados; diversidade linguistica e cultural com o
provento do didlogo intercultural e inter-religioso; desenvolvimento econdmico
sustentavel. (THE GLOBAL..., 2018).

Nao ha duvidas que agdes como esta, além de fomentar o desenvolvimento
social por meio da competéncia em informacdo e em midia favorece a diminui¢ao da
discrepancia relativa ao capital social dos integrantes de classes desfavorecidas
socialmente e/ou marginalizadas. Isso fica claro ao perceber o entendimento de

Bourdieu ao abordar o capital social como

[...] la totalidade de los recursos potenciales o actuales associados a
la posesién de uma red duradera de relaciones mas o menos
institucionalizadas de conocimento y reconocimiento mutuos. [...] se
trata aqui de la totalidade de recursos basados em la pertinéncia a
um grupo. El capital total que poseen los membros individuales del
grupo les sirve a todos, conjuntamente [...]. Em la practica, las
relaciones de capital social sélo puden existir sobre la base de
relaciones de intercambio materiales y/o simbdlicas, y contribuyendo
ademas a su mantenimiento. (BOURDIEU, 2001, p. 148-149).
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Nesse sentido, a constituicdo de uma sociedade em que as ac¢des individuais
sao realizadas em prol do coletivo, sem duvidas, fortalece de sobremaneira para o
engrandecimento do capital social. Sobretudo, as competéncias e habilidades
informacionais sao importantes ferramentas para o alcance desse aparelhamento

social.

2.3 O USO ETICO DA INFORMACAO NO ENSINO DE HISTORIA

A conduta ética, relativa ao uso da informagao perpassa por utiliza-la de
modo responsavel, sob o prisma da realizagdo do bem comum, ou seja, com 0
pensamento coletivo. Com isso, diversas reflexbes debrugam-se sobre o
componente ético que diz respeito a apropriacédo e ao uso da informagao, o que
inclui questdes como direitos autorais, propriedade intelectual, acesso a informacéao
e preservacao da memoria do mundo. (VITORINO; PIANTOLA, 2011).

Com base nisso, maximiza-se a importancia de relacionar o uso ético da
informagao e o ensino de Histoéria. Inobstante, a dimensao ética da competéncia em
informagao incide como um insumo para a relagao que se deve estabelecer entre o
uso da informacgao e o ensino de Histdria, em todos os graus de escolarizagao.

O bem comum e a responsabilidade social estabelece uma relagdo ética no
que se refere ao comportamento correto e utilizacdo adequada de informacdes
pelos atores sociais, especificamente, educadores e educandos. (ALVES, 2016).
Por isso, torna-se cada vez mais dificil dissociar, o ensino-aprendizagem com
questdes como propriedade intelectual, plagio, identificagdo de fontes fidedignas e
responsabilidade social no que tange a informagao.

Acredita-se que o exemplo espanhol possa servir como base de contribuicdo
no que diz respeito a competéncia informacional e o ensino-aprendizagem. Na
Espanha, a Rede de Bibliotecas Universitarias Espanholas (REBIUN) tragou linhas
de atuagédo em seu plano estratégico para auxiliar em diversas questdes, entre elas:
a docéncia, a aprendizagem e a formagdo ao longo da vida. (GONCALVES;
CUEVAS-CERVERO, 2016).

Portanto, a relacdo do ensino de Historia e a construcdo de identidades,
cidadaos politizados, criticos, reflexivos e emancipados perpassa intrinsecamente
por um comportamento ético em seu periodo de escolarizagédo. Diante disso, é de

suma importancia, um aporte pratico no que tange a competéncia informacional,
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especificamente o uso ético da informacdo para uma contribuicdo, além da
formagéao académica, mas acima de tudo, social.

Essa relacdao é consubstanciada a partir do entendimento de que “O ensino
de Histodria deixou de ser um julgamento do passado, pois a sala de aula ndo é mais
um tribunal que julga as experiéncias do outro a partir das suas proprias
referéncias.” (PEREIRA; GRAEBIN, 2010, p.172). Para tanto a permissao do
individuo para uma educacgao critica e assertiva € fundamental para a resolugao da
complexa relagao entre o que é comunicado do que é apreendido.

Diante disso, importa salientar, que sao falseadas as seguintes afirmativas:
Ensinar a pensar equivale a ensinar para o pensamento critico; O ensino critico
resultara necessariamente no pensar critico; Ensinar sobre o pensar critico equivale
a ensinar para o pensar critico; Ensinar a pensar criticamente inclui o treinamento
de habilidades de pensar; Ensinar a aprender é tao eficaz quanto ensinar a pensar
de modo critico. (LIPMAN, 1995).

Em relacédo a primeira afirmativa, exemplifica-se de maneira hipotética, que
um professor inicie uma série de perguntas para seu alunado com a perspectiva de
que esse ato faca os estudantes a pensarem de forma critica. Esse pensamento
recai em uma concepg¢ao errbnea sob o aspecto de que os discentes nao foram
estimulados a pensar em suas proprias inquietagdes, apenas nas respostas que o
docente experiente, expert e que possui um lastro de leituras sobre o assunto,
espera receber. (LIPMAN, 1995).

O pensar critico de um discipulo néo é resultado de um ensino critico, pois
“[...] ndo significa que professores reflexivos produzirdo, necessariamente, alunos
reflexivos [...] [bem como] professores que ensinam rapidamente produzirdo alunos
que aprendam rapidamente.” (LIPMAN, 1995, p. 269). Significa dizer que os
refinamentos criticos realizados, anteriormente, pelo professor ndo podem ser
absorvidos em sua totalidade por seus alunos, pois eles somente tiveram o
recebimento dos produtos finais elaborados por anos de estudo deste profissional,
tornando-se, assim, um obstaculo ao desenvolvimento do pensamento critico dos
estudantes. (LIPMAN, 1995).

Nesse caminho, perfaz um relevante aspecto a negagao de que ensinar

sobre o pensar critico € 0 mesmo que ensinar a pensar criticamente, pois
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[...] ndo seremos capazes de conseguir que os alunos se envolvam
com a atividade de pensar melhor a ndo ser que 0s ensinemos a
utilizar critérios e padroes através dos quais possam avaliar seus
pensamentos sozinhos. Significa [...] que o pensar critico implica na
participacao do raciocinio pratico, ensinar sobre o pensar critico
ndo contribui muito neste sentido. (LIPMAN, 1995, p. 270-271, grifo
Nosso).

Atrela-se a isso, o desenvolvimento da competéncia critica da informacéao
para a possibilidade de formacao de cidadaos proativos e éticos no exercicio de sua
cidadania. Ao passo que a percepgao cognitiva de que a competéncia critica da
informacéo serve como um subsidio para uma resisténcia politico-social na qual se
apoia em uma leitura critica ante ao manancial de informagdes disseminadas no
mundo. (BRISOLA; ROMEIRO, 2018).

A percepcgao de que o treinamento de habilidades € primordial para ensinar a
pensar criticamente se esvai a partir do embasamento de que a inventividade do
sujeito sobrepde a mecanizagao de habilidades. Constatar as transmutagdes sociais
e individuais fornecem aportes para a reorganizagao do pensamento critico quando
disposto em situagdes de contrapontos. (LIPMAN, 1995).

Essas contraposi¢coes sao inerentes as relagdes sociais estabelecidas pelos
seres humanos, onde ha duas pessoas, pode ocorrer divergéncias de opinides e
nessas situagbes as relagbes argumentativas prescindem de uma leitura/visdo de
mundo. Para tanto a educacgao formal, por vezes, ndo fornece subsidios suficientes
para o embate ideoldgico, pois a escola se vale da intencdo de avaliar os
estudantes se sabem ou ndo o conteudo, mas esquece de apreciar se eles sao
capazes de efetivar relagcbes entre temas baseados naquilo que realmente
aprenderam, compreenderam e internalizaram como conhecimento adquirido.
(LIPMAN, 1995).

As diretrizes propostas pela ACRL/ALA sao importantes aliadas para o
alcance de um coletivo social abarcado pela Colnfo, pois atende questbes
relacionadas ao uso ético da informagao, a contextualizacdo politica, econémica,
social, a reflexao critica, bem como o aprendizado continuo. Diante disso, a Colnfo
desvenda-se como um processo socialmente mutante. (CORREA; CASTRO
JUNIOR, 2018).

Ao referendar a analise dos usos de fontes de informagao em sala de aula,

salienta-se que
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Quanto ao uso de [...] documentos/fontes em sala de aula, ha
importantes indicagbes metodoldgicas que preconizam o papel ativo
do estudante nos procedimentos de compreensao e interpretacao.
Mais do que objetos ilustrativos, as fontes s&o trabalhadas no
sentido de desenvolver habilidades de observacao,
problematizacdo, analise, comparag¢ao, formulacao de hipéteses,
critica, producdo de sinteses, reconhecimento de diferencas e
semelhangas, enfim, capacidades que favorecem a construgdo do
conhecimento histérico numa perspectiva autébnoma. Os
procedimentos a serem desenvolvidos no tratamento de fontes em
sala de aula requerem competéncias especificas do professor de
histéria na organizacdo do trabalho pedagdgico. (CAIMI, 2008, p.
141, grifo nosso).

Outro ponto que merece atencdo € o momento em que vivemos de
hiperinformacédo, a grande circulacdo de informagdes, e o suntuoso numero de
pessoas que se julgam entendidos em quaisquer assuntos prementes de discussao
na internet. A ,estupidez coletiva® pode ser considerada um termo apropriado para a
conjuntura existencial do ciberespaco, pois 0 crescimento exponencial de
argumentos rasos denota a superficialidade ao tratar-se de assuntos de relevancia
social como a homofobia, politica, usos de drogas, aborto entre varios outros.
(MORETZSOHN, 2017).

Além disso, o compartilhamento automatico de informacdes que em diversas
ocasides ndo ha uma checagem de confiabilidade, fidedignidade e verificacdo da
informacao incorre em um vasto lastro de fake news proliferadas como um virus que
chega ao convivio individual por meio de familiares, vizinhos e/ou colegas de
trabalho. Todavia, responsabilizar apenas aos individuos que ndo possuem algum
discernimento ou que agem de modo maldoso € um equivoco, pois existem aquelas
pessoas com formacdo intelectual, curricular e educacido formal que também
contribuem para a alimentacao da ,estupidez coletiva®,

[...] considerando que mesmo pessoas bem formadas tendem a
compartilhar automaticamente informacgdes falsas ou verdadeiras,
mas antigas — quantas vezes ja ndo se repetiram as condoléncias,
em forma de emojis lacrimejantes, pela morte de alguém ja falecido
ha tanto tempo? —, porque nao conferem as datas da publicagao
nem verificam a origem da informagao [...]. (MORETZSOHN,
2017, p. 304).

Na atualidade o acesso as fontes de informacao é algo rotineiro e quase
casual, porém esse acesso nao incorre em qualidade da informagao adquirida, pois

em muitas ocasides a utilizagao da internet para buscas de informagdes nado ha o



69

empreendimento de esforgos por parte do individuo para verificar a confiabilidade da
informac&o apreendida, 0 que seria necessario para evitar as noticias falsas e a
desinformacéo nas bolhas em vivemos. (ZATTAR, 2017). Entretanto, esse tipo de
acao necessitaria de articulagdes que tivessem as intercalacbes nas ambiéncias
virtuais e presenciais, sob uma orientagao coletiva ao individual na perspectiva de
direcionar as pessoas que ainda nao possuem os componentes desenvolvidos da
Colnfo para nao serem ,abduzidas" pela hiperinformagdo da contemporaneidade,
bem como a identificacdo da educacéo ética, tendo em vista que na cibercultura em
que se encontra essa geragao, um dos principais requisitos éticos € aprender que
apesar da facilidade de acesso ao mundo virtual, nem tudo pode ser postado e/ou
compartilhado sem a afericdo de que nenhuma intimidade e/ou privacidade esta
sendo invadida. (MORETZSOHN, 2017).

De acordo com Leite (2018) o termo filtro-bolha elaborado pelo estudioso Eli
Pariser, faz referéncia a personalizacao de informacdes recebidas pelos usuarios de
servigos gerenciados por Google, Facebook, Amazon entre outros. Os filtros
informacionais s&o customizados por meio de coletas de dados do perfil de
utilizacdo dos servigos. Com isso, as informag¢des recebidas sédo direcionadas ao
interesse do individuo e dessa forma o fomento de um ambiente hegemdnico de
opinides envereda para um isolamento informacional, ou seja, uma bolha cujo
preceito é a critica limitada ao seu viés ideoldégico no qual fortalece a proliferagao de
fake news e a polarizacao de opinides.

Por isso, a importancia da criticidade pessoal e o enriquecimento de
habilidades informacionais contribuem para o direcionamento de um contexto
proeminentemente voltado a concepgdo de uma sociedade competente em
informacao. Sem ressalvas, a pertinéncia ética perfaz um contributo basilar para a
construcdo de uma sociedade que inquere € ao mesmo tempo sana suas duvidas
de modo que as verificagdes, confiabilidade e fidedignidade sejam fatores
comprobatérios de suas afirmagdes e argumentagdes.

Ao encontro disso,

[...] seria possivel afirmar que cidaddos “habilidosos” no uso da
internet seriam capazes, entre outras acbes, de aperfeicoar seus
processos de busca e uso das informacgdes, reconhecendo critérios
que possam determinar o nivel de confiabilidade de uma fonte de
informacao na web. Porém, mais do que competéncia tecnoldgica, é
provavel que esse processo esteja envolto em questdes sociais mais
profundas tais como o capital cultural desses sujeitos e o
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desenvolvimento de suas habilidades na busca, analise e uso de
informacdes, processo que compde sua competéncia em informacao
e, assim como o capital cultural, relaciona-se a possibilidade de
acesso a equipamentos culturais e educacionais como escolas e
bibliotecas. (COELHO; SILVA, 2019, p. 15, grifo do autor).

Para o ensino de Histdria o docente deve estar apto a suscitar a criticidade,
reflexdao e discernimento de seus discentes quando confrontado com as relagdes
estabelecidas por Fake News, em sala de aula. O entremeio das fontes de
informacéo fidedignas e as noticias falsas ou manipuladas devem ser aproximadas
pelo professor ao dispor, também, de habilidades e competéncias de buscar, avaliar
e selecionar materiais de confiabilidade que contraponham as noticias que visam a
ma compreensao dos fatos.

Nesse contexto, evidencia-se a mutagcdo social que se transcorre,
especialmente neste século, relacionada a hiperinformacdo e a cibercultura que
facilitam a criacdo de bolhas de opinides massificadas desconexas ou falsas que
fomentam as argumentacgdes de individuos que ndo possuem a devida competéncia
em informacdo. Com isso, o auxilio na construgao ideologica, por parte do professor
de Histéria aos seus discentes, sobre o entendimento que as fake news sao
totalmente danosas na constituicdo de opinides e formatagdes de concepcgdes
argumentativas, ajuda a catalisar para esse docente a imagem de um fornecedor de
subsidios intelectuais e de ferramentas que capacitem os individuos com
informacdes corretas, verdadeiras e, especialmente de fontes confiaveis em prol do
fomento a criticidade dos cidadaos.

A acusacao de que o Estado poderia ser um incentivador da propagacgao de
noticias manipuladas seria totalmente leviana, porém a possibilidade em nao
ponderar sobre isso, seria ingenuidade. Nesse aspecto, esse texto traz em sua
carga tedrica e conceitual o entendimento de que a Histéria e, em consequéncia o
seu ensino, promove o respaldo para a formacdo de cidadaos com poder de
criticidade, sendo assim, torna-se irrevogavel o pensamento analitico sobre a
possiblidade de tal agao.

Por isso, a IFLA, em 2018, emitiu uma declaracado sobre as Fake News na
tentativa de combater essas disseminagdes prejudiciais ao entendimento ético no
uso da informacdo. As atribuicbes descritas nesse documento, direcionadas aos

governantes ao redor do mundo, tornam evidentes as preocupagdes que perpassam
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sobre essa ,epidemia“ comunicacional. Diante disso, a IFLA sugestiona aos

governantes:

e Mostre moderacao ao referir-se a “Fake News” para evitar legitima-
las como uma desculpa para a censura.

e Invista em programas de competéncia em informagédo e em midia
em todos os niveis e para pessoas de todas as idades que
respondam a necessidades contemporaneas, especialmente através
de bibliotecas e escolas, como parte de esforgos mais amplos para
alcancar as metas da Agenda 2030 da ONU em educacao.

e Abster-se de aprovar leis que tenham um impacto desproporcional
sobre a liberdade de acesso a informacgao e liberdade de expressao,
especialmente através de “proibicbes” gerais ou vagamente
definidas de “Fake News”, ou outras restricbes de acesso a recursos
digitais e a Internet.

e Garantir que a regulamentacdo da plataforma da Internet nao crie
incentivos para restringir a liberdade de expressdo de forma
injustificada.

e Apoiar a pesquisa em:

- 0 modo como as informagdes sao criadas e compartilhadas on-line,
respeitando a privacidade dos usuarios €;

- modelos de publicidade que podem distorcer a maneira como as
informacoes sao exibidas e compartilhadas.

Trabalhar com todos os parceiros relevantes para promover o valor
da informacdo de qualidade, assegurando que tais esforcos néao
excluam novas ou diversas vozes. (INTERNATIONAL FEDERATION
OF LIBRARY ASSOCIATIONS AND INSTITUTIONS, 2018).

Diante disso, torna-se plausivel pensar que o percorrer por caminhos
escusos de individuos detentores de poderes legislativos por meio de seus
entrelagcamentos com o Estado faz com que se tenha especial atencdo em suas
acdes, atitudes e acima de tudo a complacéncia com criagdes de fatos notadamente
falsos. Isso decorre da percepgao de que a abstragdao, omissdo e manipulagcao de
informacdes sao ferramentas poderosas de norteamento de ideologias em prol de
governos estabelecidos.

O acesso a informacgdes verdadeiras, as habilidades para a busca, analise e
uso da informacgao relacionados ao pensamento critico sdo subsidios para tomadas
de decisdo individuais e coletivas, assim, facilitando o progresso econdémico e
social. A intencao de criar e compartilhar informacdes falsas, de modo geral, sdo
para suscitar ideias e/ou agbes desproporcionais, ou até mesmo fascistas, para
corroer as opinides de massa fazendo com que essas noticias se tornem histérias

enganosas, sendo as tecnologias digitais as principais ferramentas utilizadas para a
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disseminagao de Fake News. (INTERNATIONAL FEDERATION
OF LIBRARY ASSOCIATIONS AND INSTITUTIONS, 2018).

E, como ja discutido anteriormente, a equacado de dois elementos como a
.estupidez coletiva® e as bolhas de opinides fornecem subsidios atrozes contra o
estabelecimento de acesso livre a informagdo, liberdade de expressdao e a
possibilidade de ensino continuo ao longo da vida. Nessa diregcédo, cada vez mais,
torna-se primordial a luta por acdes que enveredem a Colnfo em uma perspectiva

de servir como uma aliada nesta empreitada.

2.3.1 Plagio

No ambiente académico emergem situacbées em que a Colnfo serve como
suporte para uma educacao ética, no que diz respeito as producgdes intelectuais
realizadas nas instituicbes de ensino superior, no combate a acdes de falsificagbes
de dados, criacao de resultados ficticios, autoplagio e o plagio. Certamente, o plagio
€ um dos pilares de ma conduta cientifica que deve ser abordado para o
envolvimento dos estudantes universitarios em prol de uma educacéo voltada ao
uso ético da informacgéo.

A Turnitin, empresa reconhecida mundialmente por trabalhar na verificacéo
de originalidade em documentos académicos, divulgou um estudo realizado entre os
anos de 2013 e 2014, no qual verificou em um total de 196.691 trabalhos avaliados
no Brasil, Colédmbia, Peru e México, houve mais de 23 mil trabalhos com a
ocorréncia de conteudos plagiados. (TURNITIN, 2018). Apesar de ser uma empresa
comercial e os trabalhos analisados serem os encaminhados para sua base de
dados, é possivel inferir uma escala globalizada na abrangéncia do plagio
impregnada na constituicdo da educagéo em diversos paises ao redor do mundo,

conforme demonstra o Tabela 1.

Tabela 1 - Percentual de plagios ao redor do mundo

Regiao EUA América | Reino Europa Oceania | Africa Oriente | Asia
Canada | Latina Unido Médio Oriental

% de
conteudo
nao 1% 12% 7% 11% 10% 9% 9% 14%
original
no total
de
entregas

% de documentos contendo mais de 50 por cento de contetido n&o original

Fonte: (TURNITIN, 2018).
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De acordo com Moraes (2004) o plagio € o ato ilicito de maior gravidade
contra a propriedade intelectual, tendo em vista que plagiar o conteudo
elaborado/criado por outrem viola a dignidade da pessoa humana. Nesse aspecto,
considera-se que as licenciaturas em Histéria possam promover um dialogo
consistente com seus discentes para fortalecer a construgao ética que se espera de
seus profissionais que irdo desempenhar suas fungdes relacionadas a educacao e
formacao de cidadaos.

E inegavel que a internet é um facilitador para os individuos recorrerem &
acao do plagio, todavia a desonestidade académica/cientifica que se identifica no
ensino superior tem um culpado principal: o proprio ser humano. (MORAES, 2004).
Com isso, o combate por meio do ensino € a abordagem da Colnfo fomenta o
estabelecimento de critérios éticos inerentes dos sujeitos em prol de uma cultura
ética na ciéncia, e em se tratando de cursos de licenciatura, na formagao de futuros
professores.

As universidades brasileiras que ndo possuem normas/diretrizes de combate
ou para uma educacdo ética académica encaminham-se para se tornarem
instituicbes tolerantes, passivas e, até mesmo, cumplices aos atos desonestos que
circundam a ma conduta cientifica. Esta acepgao apresenta-se sob a prerrogativa
de que toda instituicdo de ensino é responsavel por criar medidas protetivas das
criagbes originais e a relagédo ética do direito autoral e a propriedade intelectual,
instrumentalizando e capacitando o individuo na leitura, escrita e avaliacdo das
fontes consultadas de forma que contribua para a construcdo ética de
conhecimentos. (KROKOSCZ, 2011). Nesse contexto, salienta-se que “Tolerar o
plagio académico é aniquilar o incentivo a producéo intelectual. [...] Desincentivar a
criatividade. Desestimular o autor. Destruir o sonho de o Brasil ocupar uma posig¢ao
de destaque na produgao artistica e cientifica mundial.” (MORAES, 2004, p. 108).

Em sua origem grega, etimologicamente, plagios ou plagion significa
tortuoso, ambiguo, astucioso e doloso. (PRATA, 2002). Adiante, por meio do latim
plagium sua significacdo alterou-se para sequestro, ocultagdo, doacdo, sendo que
no Séc. Il a.C. a expressado era utilizada na Lex Fabia de Plarigriis do Direito
Romano, o qual além dos verbetes supracitados também consistia em crime de
sequestro de um homem livre e fazé-lo de escravo. (KROKOSCZ, 2012; PRATA,
2002).
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Além disso, tem-se a ideia de que no Séc. | d.C, o poeta Marcus Valerius
Marcialis pode ter sido o primeiro a incorporar uma relagao entre este crime e o uso
préprio de obras de outrem. (KROKOSCZ, 2012). Descreve-se aqui 0 epigrama
pioneiro desta significancia:

Confio a ti, Quintiano, os nossos —

Se nossos ainda posso chamar

Os livros que recita teu poeta -:

Se se queixam de onerosa servidao,

Vem como defensor e Ihes preste toda assisténcia.

E, quando aquele se disser o senhor deles,

Dize serem meus e manumissos.

Isto, se, ou trés ou quatro vezes, gritares,

Imporas ao plagiario pudor. (MARCIALIS, Séc. | d.C. apud
PRATA, 2002, p. 20, grifo nosso).

Ao se abordar o plagio, nos moldes em que se discute no atual momento,
uma analise histérica pressupde de duas preposi¢cdes sociolinguisticas para tal
acao, sendo-as: a transposicdo da cultura oral para a escrita e a invengao da
imprensa no Séc. XV e sua consequente disponibilidade dos textos escritos em
larga escala ao longo do tempo. (COULTHARD; JOHNSON, 2007).

De acordo com Krokoscz (2014) o crescimento do ingresso de estudantes no
ensino superior foi pautado pelo pensamento de que o término de um curso superior
se tornaria uma alavanca social e, assim sendo garantido um aumento de renda por
meio de sua atuagcdo no mercado de trabalho. Nesse intento, as atribuicdes,
formalidades e os critérios éticos para com a pesquisa cientifica, por vezes,
poderiam ser desprezadas ou cumpridas de maneira ,automatica“ sem uma acepgao
cognitiva para o fomento de uma competéncia adquirida para a vida deste individuo.
(KROKOSCZ, 2014).

Em um levantamento realizado, em margo de 2019, na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses de Dissertagdes (BDTD), sob o termo ,Plagio” recuperou-se 80
materiais que abordavam esse tema, todavia constatou-se a repeticdo de seis
trabalhos, com isso foram identificados 74 produtos intelectuais nesta fonte de
informacdo de ambito nacional. Ainda sobre esse aspecto, ao relacionar em uma
busca avangada, permitida pelo sistema, os termos ,Ensino de Histéria" (todos os
campos) e ,Plagio” (campo: Assunto) recuperou-se trés trabalhos: Corréa (2011),

Lima (2013) e Romaneli (2014), sendo todas dissertacbes e defendidas nas
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respectivas instituigdes: Universidade de Sdo Paulo (USP), Universidade Estadual
de Campinas (Unicamp) e Universidade Federal do Espirito Santo (UFES).

Cabe salientar que nenhum dos trés trabalhos estavam vinculados a um
programa de Pdés-Graduagdo em Histéria, mas Filologia e Lingua Portuguesa
(CORREA, 2011), Linguistica aplicada (LIMA, 2013) e Psicologia (ROMANELI,
2014). Nesse cenario € possivel verificar um déficit no que diz respeito ao
tratamento de producdes intelectuais, especificamente, ao se tratar de dissertacdes
e teses para com um relacionamento mais préximo entre os temas plagio e o ensino
de Histdria. Isso se evidencia na verificagdo, que atualmente na BDTD, ha mais de
300 mil dissertagdes e mais de 100 mil teses disponiveis em sua base nas mais
variadas areas do conhecimento.

Ademais, o estudo de Almeida e Gongalves (2019) debrugou suas analises
em todos os artigos publicados em 18 periddicos cientificos online da area da
Histéria que tinham como mantenedoras instituicdes do Estado do Rio Grande do
Sul. No referido trabalho, verificou-se que apenas dois artigos traziam em seus
textos a palavra plagio, todavia sem quaisquer discussdes aprofundadas sobre a
tematica.

Nessa direcdo é possivel afirmar que ha poucas abordagens sobre o plagio
nas produgdes cientificas de dissertacdes, teses e artigos cientificos em relagéo ao
ensino de Histéria, o que pode impactar de alguma forma na formagdo de
professores de Histdria tendo em vista que as publicagbes sao reflexos das
atividades de ensino, pesquisa e extensdo desenvolvidas em instituicbes de ensino
superior. Diante disso, a insercdo deste tema e outros correlatos torna-se um
importante aspecto a ser inserido em sala de aula e consequentemente nas
producgdes cientificas relacionadas a area do conhecimento de Histéria.

Outros dados interessantes sobre o plagio puderam-se verificar no estudo de
Rocha e Silva (2018), o qual analisou 351 artigos indexados na base de dados
Library and Information Science Abstracts (LISA) que tem abrangéncia em 40
paises e mais de 300 periddicos fornecendo uma cobertura ampla sobre a literatura
académica relacionada a biblioteconomia. (LIBRARY & INFORMATION SCIENCE
ABSTRACTS, 2019, sem paginagao).

Para este trabalho de conclusdo de mestrado acrescentam-se os
levantamentos realizados nas bases de dados Web of Science e Educational

Resources Information Center (ERIC), em margo de 2019, com o termo Plagiarism
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entre aspas, para consubstanciar os resultados apresentados por Rocha e Silva
(2018). Nessa esteira, verificou-se que na base ERIC houve o resultado de 1.386
materiais, sendo 1.053 artigos de periddicos cientificos nos quais se identificaram os
descritores de maior recorréncia cheating, ethics, foreign countries e higher
education. (EDUCATIONAL RESOURCES INFORMATION CENTER, 2019, sem
paginagao).

No que se refere a Web of Science foram recuperados 2.944 artigos
cientificos, sendo percebida a primeira publicagdo, indexada nessa base, por
Hascall (1957). Na Tabela 2, se apresentam os quantitativos de artigos publicados
entre os anos 2000 e 2018.

Tabela 2 - Artigos sobre plagio publicados na Web of Science
entre os anos 2000 e 2018

ANO | Numero de artigos publicados
2000 26
2001 28
2002 61
2003 33
2004 52
2005 76
2006 70
2007 79
2008 114
2009 122
2010 148
2011 127
2012 169
2013 186
2014 172
2015 266
2016 269
2017 323
2018 282

Fonte: Web of Science (2019).

Verifica-se que na Web of Science houve um crescimento em mais de 10
vezes no numero de publicagcdes em pouco menos de duas décadas. Aferiu-se que

entre os anos 2000 e 2010 a média de artigos publicados era de 73 por ano em
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contrapartida de um aumento para mais de 200 por média, entre os anos 2011 e

2018 demonstrando um maior interesse cientifico pelo tema.

Grafico 2 - Associagao entre termos que possuem relagdo com plagio

Information adem hiolarl High ]
Ethics Detection  Usertraining "MOMAON g genys  Academic oo are Outros Shiolary et igher Codes o
literacy libraries Publishing education conducts

] 21% 15% 13% 10% 9% 8% 6% 6% 5% 5% 2% 1%

Fonte: (ROCHA;SILVA, 2018).

De acordo com o Grafico 2, a identificacdo dos termos ethics, detection, user
training e information literacy (ética, detecgdo, treinamentos dos usuarios e
competéncia em informagdo) como as palavras de maior indice de associagao com
o plagio decorrem dos principais aspectos dos quais os educadores e/ou instituicdes
de ensino devem, de alguma forma, abordar em suas agbes. (ROCHA; SILVA,
2018).

Acredita-se que possa ocorrer uma divisdo entre agdes das quais facilitariam
o alcance ao éxito no que se refere ao combate as mas condutas cientificas. Em um
recorte dos termos supramencionados, talvez seja possivel pensar em aglutinar as
questdes referentes a ética e a deteccdo as acdes educacionais dos professores,
tutores, monitores, enfim, os atores responsaveis pela educagao formal de outro
individuo.

Por outro lado, acredita-se que o treinamento de usuarios e a competéncia
em informacdo nao devam ficar atrelados somente aos bibliotecarios. Na verdade o
bibliotecario deve servir como uma ,ponte" entre as agdes institucionais e a sala de
aula para com a relagcdo de formagao dos individuos, especialmente ao que se
refere as normas de trabalhos cientificos, tanto para publicagdo em periddicos
cientificos quanto trabalhos internos de cada instituicdo, identificar frentes de
pesquisa e por meio de indicadores bibliométricos em uma relagéo intrinseca com

0s programas de pos-graduagao.
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Nesse contexto, ressalta-se que

[...] a inclusdo de outras vozes no préprio texto ndo desmerece o
préprio trabalho — ao contrario, garante maior credibilidade a este.
Considerando isso, apesar de em diversos casos tratar-se de uma
conduta antiética, plagio pode indicar principalmente falta de
maturidade académica e desconhecimento acerca da
importancia da presenga de outros textos no préprio para se
obter suporte e o ponto de partida para novos avangos.
(ABREU; MUCK; RODRIGUES, 2015, p. 66, grifo nosso).

Nesse sentido, os investimentos educacionais para o desenvolvimento da
competéncia em informacao desde a tenra idade (respeitando o desenvolvimento
cognitivo de cada faixa etaria) torna-se um conceito a ser alcangado através de
politicas publicas que fortifiquem a Colnfo. Diante disso, indubitavelmente os
saberes reflexivos e criticos ensinados por meio do ensino de Historia, tornam-se
imprescindiveis ferramentas para o uso ético da informacao desde o ensino basico.

Além disso, no ensino superior, as bibliotecas seriam como pontos centrais
das instituicdes de ensino no que concerne as praticas de pesquisas cientificas,
buscar fontes de informacéo fidedignas, encontrar periddicos com alto fator de
impacto para ressaltar as produgdes cientificas da instituicdo e dos autores no que
se refere a comunicagao cientifica. Ademais, fomentar a cultura de utilizagcdo de
identificadores persistentes para por fim aos nomes homénimos e facilitar as
citacbes de outros pesquisadores, servir como centros de informacdes cientificas
sendo realizados atendimentos personalizados aos grupos de pesquisa,
pesquisadores individuais e académicos adeptos a iniciacao cientifica.

No Reino Unido, por exemplo, algumas instituicbes possuem uma ampla
estrutura institucional para tratar sobre o plagio, sendo disponibilizadas normas
técnicas para efetivagdo correta de referéncias e citagbes e, também guias de
escrita cientifica. (ABREU; MUCK; RODRIGUES, 2015). Por isso, acredita-se que
consubstanciar os papéis educacionais dos professores e os bibliotecarios pode
fomentar uma identidade cientifica brasileira a qual deve impregnar a sua marca de
condutas éticas no que tange as pesquisas cientificas, especialmente no ensino
superior.

Krokoscz (2011) apds analisar as trés melhores universidades de cinco
continentes e do Brasil propdés em seu estudo quatro medidas para se abordar o

plagio. Sao elas: Medida institucional; Medida preventiva; Medida diagndstica e
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Medida corretiva, as propostas estabelecidas em cada medida sao elucidadas no

Quadro 6.

MEDIDAS

Medidas institucionais

Quadro 6 - Propostas de combate ao plagio em Instituicbes de Ensino Superior

PROPOSTAS

1. Hotsite institucional com contetdo exclusivo sobre
plagio;
2. Politica Institucional sobre o plagio;

3. Disponibilizar guias, manuais e/ou documentos
oficiais sobre o assunto;

4. Criar comissao de Integridade Académica, Comité
Disciplinar, Sindicancia etc.

Medidas preventivas

1. Orientagdo: Acgdes de esclarecimentos da
comunidade educativa (Definicdo e/ou caracterizagéo
do plagio; documentos de professores, conferéncias,
workshops, formularios de declaragdo da idoneidade
do trabalho, indicacdo de links para aprofundamento
sobre o assunto; etc.);

2. Capacitagdo: Agdes de instrumentalizagdo, tais
como cursos, atividades, exercicios, abordagem
disciplinar, elaboracdo de manuais de escrita
académica, topico de disciplina ou orientacdes para a
elaboracao de trabalhos académicos;

3. Formacao: Apelo a principios e valores, acdes
voltadas para a importancia do compromisso e
desenvolvimento de principios éticos, como a

preservagao da reputagao do aluno.

Medidas diagnodsticas

1. Disponibilizacdo e/ou utilizagdo de softwares de
deteccao do plagio.

Medidas corretivas

1. Descricao do plagio nos codices institucionais
(Cédigo de Honra; Cédigo de Etica etc.);
2. Penalizagéo (adverténcia, suspenséao, expulsao).

Adaptado: Krokoscz (2011)

Essas medidas servem como propulsores para combater a ma conduta

cientifica, na academia, tendo em vista que a lei brasileira sobre o direito autoral ndo

dispbe de tratativas sobre o plagio em trabalhos académicos. (AIRES, 2017). No

que se refere as licenciaturas, Dias e Eisenberg (2015) constataram que os

licenciados nado estdo sendo formados para ensinar os seus futuros alunos a

investigarem de maneira ética, pois nao ha clareza do que € o plagio.
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A preocupacgao recai sobre o académico de licenciatura que realiza plagio
sem intencdo de fazé-lo, pois o ndo reconhecimento do ato e a crenga de ser autor
de sua escrita ou fala, incorre na possibilidade de que haja continuidade, em um
ciclo de ma conduta cientifica e/ou falta de competéncias e habilidades para esse
discernimento, quando este sujeito se tornar professor e avaliar os seus discentes.
(DIAS; EISENBERG, 2015).

No Grafico 3 é possivel identificar que o maior numero de publicacbes sobre
0 plagio ocorreu entre os anos 2000 e 2009, seguindo de uma leve queda entre
2010 e 2015.

Grafico 3 - Publicagdes na LISA sobre o plagio
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Fonte: (ROCHA; SILVA, 2018).

Cabe ressaltar o curioso caso de uma das publicacdes da década de 1980, a
qual trazia a tona da comunidade cientifica a identificacido de venda de teses em um
departamento de Histéria Moderna. (ROCHA; SILVA, 2018). Este caso, em
particular, incorre de uma contraveng¢ao penal grave, tanto para o vendedor quanto
o comprador do trabalho e ambos cometeram seus atos de forma consensual, mas
cabe ressaltar que os aspectos de ma conduta cientifica circundam a area do
conhecimento da Historia ha algum tempo.

Diante disso, ao relacionar o quantitativo de publicacbes cientificas anuais
com a area do conhecimento da Histéria pode-se considerar alarmante ou no
minimo preocupante o baixo indice de publicacdes cientificas correspondentes ao
tema. Isso, de forma indireta, pode ser reflexo da falta de uma constituigao curricular
que abarque os aspectos da ma conduta cientifica e as relagbes que serao
estabelecidas quando, por exemplo, um licenciado em Historia se tornar professor.

Como uma possibilidade de solugdo Abreu; Muck; Rodrigues (2015)

mencionam a importdncia de que cada instituicdo possua sua propria
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regulamentagdo/norma relacionada ao combate e punigbes ao plagio, mas sem
perder o foco principal de uma instituicdo de ensino que seria o de educar o
académico para o seu desenvolvimento no que diz respeito as suas habilidades de
escrita cientifica/académica. Nessa direcao, a competéncia em informacgao torna-se
uma das principais ferramentas de auxilio para o alcance deste objetivo.

Percebe-se que a vigéncia das praticas escolares no ensino médio conduz o
estudante a efetivar o plagio, em parte, responsabilidade do professor (sem
generalizar), que em nao raras vezes propde atividades de pesquisa em que o aluno
copia e cola trechos, sem fontes, retirados da internet e, apds sua avaliagao se vé
aprovado. Todavia, a mudanga que o ensino superior requer, traz consequéncias
negativas no que diz respeito a uma conduta cientifica ética, mas que para alguns
discentes pode nao parecer tdo grave em virtude de sua concepgao construida em
suas praticas escolares realizadas no ensino médio, ndo ha duvida que ha um
paradigma que deve ser combatido desde o ensino basico. (ABREU; MUCK;
RODRIGUES, 2015).

Nesse sentido, acredita-se que a possibilidade de enxergar o problema a
partir do processo anterior, ou seja, ja no ensino médio pode suscitar efeitos mais
satisfatorios em relagdo ao combate ao plagio. Nesta fase escolar — ensino médio —
acredita-se que o professor de Historia possa preencher, em conjunto com o
bibliotecario da escola, esse papel estratégico de construir um caminho para seus
alunos, por meio de competéncias e habilidades, que corroborem para uma cultura
de condutas éticas, a posteriori, no ensino superior.

No ensino de Histéria a revelagao de casos ,extraordinarios” ou ,famosos” de
plagios em diferentes areas e contextos poderiam elevar as curiosidades dos alunos
sobre o tema, tornando-o comum e sem a carga burocratica de conteudos ou
instrumentos normativos da escola. Nao ha duvida que as mas condutas éticas na
ciéncia e na academia acarretam diversos problemas aos envolvidos sejam eles os
plagiadores, os plagiados e a instituicdo que também possui sua parcela de
responsabilidade.

Além disso, o Estado que em sua forma institucionalizada ndo cumpre o
dever de zelar pelas propriedades industriais, intelectuais e artisticas de seus
autores e/ou criadores por meio do cumprimento de leis estabelecidas para esse fim
e a educacao de seus cidadaos por meio de uma competéncia ética no uso da

informacao. Por isso, o entendimento sobre os direitos autorais e a propriedade
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intelectual brasileira € imprescindivel para a formagcao de profissionais e cidadaos
éticos no uso da informacéo e geragdo de conhecimento, e isso é observado na

secao seguinte.

2.3.2 Direitos autorais e Propriedade intelectual

No Brasil, a Lei do Direito Autoral (LDA) vigora desde 1998 por meio da Lei
9.610/98 (BRASIL, 1998) - e as discussdes ao entorno dela ndo sdo poucas. O més
de abril é especial quando o assunto é direito autoral e propriedade intelectual, pois
os dias 23 e 26 sao considerados mundialmente como os referidos a estas
tematicas, respectivamente.

Apesar das maiores discussdes na sociedade civil serem envoltas em
concepgcdes mercadologicas, torna-se inobstante direcionar os didlogos para o
sentido educacional. Pois, é inegavel que em um momento da trajetéria académica
de algum estudante universitario brasileiro, ele(a) nao tenha se deparado com um
docente que disponibilizava capitulos de livros de outros autores para leitura em um
servigo de fotocopia/xerox para que fosse trazido consigo em uma préxima aula.

A associagdo brasileira de direitos reprograficos (ABDR) elucida diversas
questdes que surgem como duvidas quando ha necessidade de tratativas sobre o
direito autoral. Nesse caminho, se contextualizam as ,pastas” dos professores que
alocam (parcialmente ou integralmente) copias de livros para que os estudantes
procedam a sua duplicagdo, o que configura uma contrariedade a lei brasileira.
(ASSOCIACAO BRASILEIRA DE DIREITOS REPROGRAFICOS, [20167]).

Assim, expbde-se um processo errdneo, desde a disponibilizacdo de uma
copia do livro pelo professor em um servico de fotocépias sem a autorizacio
expressa do(s) autor(es) da obra ou da editora, copias estas que servirdo como
matrizes para as duplicacbes dos estudantes e, por fim a obtencao de lucro dos
estabelecimentos comerciais. Outro ponto em destaque é sobre o procedimento
equivocado que a distribuicdo das cépias gratuitamente, por parte dos professores,
e apos o uso dos académicos solicitar a devolugao, sendo que isso infringe a lei do
mesmo modo, pois ofende o ,uso préprio" que circunscreve o direito do autor.
(ASSOCIACAO BRASILEIRA DE DIREITOS REPROGRAFICOS, [20167]).

Nos cursos de licenciatura em Histéria os professores se utilizam de
imagens, gravuras e ilustragdes de maneira geral em sala de aula, e caso essas

ilustracdes sejam provenientes de copias de livros, a autorizagdo do autor para isso
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se faz necessaria. (ASSOCIACAO BRASILEIRA DE DIREITOS REPROGRAFICOS,
[20167]). Em contrapartida, a lei de direitos autorais brasileira concede em seu art.
46, o que nao causa ofensa aos direitos do autor, sendo relevante mencionar os
incisos Il e IV,

Il - a reprodugdo, em um s6 exemplar de pequenos trechos, para
uso privado do copista, desde que feita por este, sem intuito de
lucro;

IV - o apanhado de licbes em estabelecimentos de ensino por
aqueles a quem elas se dirigem, vedada sua publicacdo, integral ou
parcial, sem autorizagdo prévia e expressa de quem as ministrou;
(BRASIL, 1998, p. 6).

Admitir a falha conceitual e ideolégica em realizar um ato de contravengao
juridica é o primeiro passo para o professor, mas parar por ai € injusto e desumano.
O efeito cascata da falha estrutural perpassa hierarquicamente pelo Estado,
instituicdo de ensino e seu quadro técnico (Docentes e Técnicos administrativos) e
nesta conjuntura torna-se inevitavel desembocar nos alunos.

Entretanto, a analise sobre o direito autoral deve ser colocada como ulterior a
propriedade intelectual sob a premissa de que ela abarca a propriedade industrial e
propriedade artistica e literaria sendo o direito do autor inserido nesta ultima.
(BARACAT, 2013.).

Burke (2003) nos lembra que a ideia de comércio da informagéo e do
conhecimento podem ser consideradas tdo antigas a ponto de colocar como
exemplo Platdo e sua critica aos sofistas por praticas que ele acreditava ser
comercial. Além disso, as disputas sobre plagios, especialmente na época do
Renascimento, tornaram-se acaloradas em virtude das dificuldades encontradas
para definir de quem era a propriedade intelectual. (BURKE, 2003).

Nesse contexto, importa lembrar alguns marcos historicos, como, por
exemplo, em meados do Século XV foi concebida ao arquiteto Filippo Brunelleschi a
patente relativa a um projeto de um navio, sendo-a considerada a primeira patente
conhecida da Historia. Nesse mesmo Século, especificamente em 1474, foi
aprovada em Veneza a primeira lei que dispunha sobre patentes no mundo. Doze
anos apo6s a aprovacgao da lei, foi registrado o primeiro direito autoral de um livro,
cujo autor era Marcantonio Sabellico e o primeiro registro para o direito autoral
artistico foi concebido em 1567 pelo senado de Veneza a Ticiano. (BURKE, 2003).

Em um contexto atual, é possivel dividir em dois modelos no que se refere a

protecao juridica no direito autoral, sendo eles o inglés e o francés. Nesse intento,



84

historicamente, o modelo inglés direcionou suas intengdes na exploragédo econémica
das obras, mediante o direito de copia, mais conhecido pelo simbolo © e pela
nomenclatura Copyright. (BABINSKI; PARAHYBA, 2015).

No que diz respeito ao modelo francés, chamado de Droit d’auteur
consagrou-se pela divisao do direito do autor em duas vertentes, sendo o direito de
personalidade e o patrimonial. Nessa direcdo, afirma-se que a LDA brasileira
recorreu a esse modelo para sua elaboragao. (BABINSKI; PARAHYBA, 2015).

Na historia brasileira verifica-se que a primeira lei a vigorar sobre os direitos
autorais foi no Século XIX, sendo a Lei n° 496/1898, também conhecida como Lei
Medeiros de Albuquerque até ser revogada em 1916. Nesse sentido passou-se mais
de cinco décadas apds a revogacgao para a criagao da Lei n°® 5.988/1973 que vigorou
até o fim dos anos 1990 quando foi sancionada em 19 de fevereiro de 1998 a Lei n°
9.610, atual lei que trata sobre o direito do autor. (BARACAT, 2013.).

Por meio desta Lei, é possivel verificar o conceito de obra intelectual e por
conseguinte, que merecem a protecao juridica. Nesse sentido, a LDA discorre que
“Sao obras intelectuais protegidas as criagées do espirito, expressas por qualquer
meio ou fixadas em qualquer suporte, tangivel ou intangivel, conhecido ou que se
invente no futuro [...]". (BRASIL, 1998, p, 4).

Diante disso, importa salientar os 13 incisos contidos na LDA que perfazem o

escopo juridico de protecdo do autor. Séo eles:

| - os textos de obras literarias, artisticas ou cientificas;

Il - as conferéncias, alocucdes, sermdes e outras obras da
mesma natureza;

Ill - as obras dramaticas e dramatico-musicais;

IV - as obras coreograficas e pantomimicas, cuja execugéo
cénica se fixe por escrito ou por outra qualquer forma;

V - as composigdes musicais, tenham ou nao letra;

VI - as obras audiovisuais, sonorizadas ou n&o, inclusive as
cinematograficas;

VIl - as obras fotograficas e as produzidas por qualquer
processo analogo ao da fotografia;

VIII - as obras de desenho, pintura, gravura, escultura, litografia
e arte cinética;

IX - as ilustracdes, cartas geograficas e outras obras da mesma
natureza;

X - os projetos, esbogos e obras plasticas concernentes a
geografia, engenharia, topografia, arquitetura, paisagismo,
cenografia e ciéncia;

Xl - as adaptagdes, tradugbes e outras transformacdes de
obras originais, apresentadas como criagao intelectual nova;

Xll - os programas de computador;
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Xl - as coletdneas ou compilagbes, antologias, enciclopédias,
dicionarios, bases de dados e outras obras, que, por sua selegao,
organizacao ou disposi¢cao de seu conteudo, constituam uma criagéao
intelectual. (BRASIL, 1998, p, 4).

Ao versar em sua legislagdo o modelo francés torna-se possivel diagramar a

LDA da seguinte maneira, conforme exposto no Esquema 2.

Esquema 2 - Sistema brasileiro de protec¢ao ao Direito Autoral

DIREITO
MORAL

DIREITO DE
PERSONALIDADE

=

DIREITO

EXPLORAGAO

ECONOMICA
PATRIMONIAL

Fonte: (BABINSKI; PARAHYBA, 2015).

Percebe-se que ao criar uma obra intelectual o autor, de forma automatica,
possui a detencao de seus direitos morais, sendo assim, perpétuo. Ademais, a partir
de sua criagdo esses direitos ndo podem ser comercializados, doados ou
renunciados. No Quadro 7 é possivel visualizar os direitos envolvidos no direito
moral do autor e o0s seus respectivos incisos descritos na LDA. (BABINSKI;
PARAHYBA, 2015).



Quadro 7- Direito moral de autor da legislagao brasileira

INDICACAO DE

AUTORIA

el-ode
reivindicar, a
qualquer tempo,

a autoria da obra;

e II - 0 de ter seu
nome.
pseuddnimo ou
sinal
convencional
indicado ou
anunciado, como
sendo do autor,
na utilizacdo de
sua obra.

ALTERACAO DA
OBRA

o IIl- 0 de
conservar a obra
inédita;

¢ [V - o de retirar
de circulagaoa
obra ou de
suspender
qualquer forma
de utilizagdo ja
autorizada,
quando a
circulagdo ou
utilizacdo
implicarem
afronta a sua
reputacao e
imagem.

ALTERACAO DA

OBRA

eV-o0de
assegurar a
integridade da
obra, opondo-se a
quaisquer
modificagdes ou a
pratica de atos
que, de qualquer
forma, possam
prejudica-la ou
atingi-lo, como
autor, em sua
reputacdo ou
honra;

eVi-ode
modificar a obra,
antes ou depois
de utilizada.

INOVACAO

LEGISLATIVA

o VII - o de ter
acesso a
exemplar tnico e
raro da obra,
quando se
encontre
legitimamente
em poder de
outrem, para o
fim de, por meio
de processo
fotografico ou
assemelhado, ou
audiovisual,
preservar sua
memoria, de
forma que cause
0 menor
inconveniente
possivel a seu
detentor, que, em
todo caso, sera
indenizado de
qualquer dano ou
prejuizo que lhe
seja causado.
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Fonte: (BABINSKI; PARAHYBA, 2015).

Cabe ressaltar que o inciso VII é o unico que foi acrescido em relagdo a Lei
n° 5.988/1973, o qual versa sobre a indenizagdo a terceiros que possuirem, de
forma legitima, exemplar unico ou raro de alguma obra e a disponibilizem a fim de
alcancar a preservagao da memoria. Sobre as tratativas dos direitos patrimoniais na
LDA percebe-se vinculadas aos artigos 18,29, 31 e 41 os quais abordam sobre a
protecdo automatica, prévia autorizagdo, individualidade e independéncia da

protecéo e temporalidade, respectivamente. Conforme o Quadro 8.
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Quadro 8 - Direito patrimonial de autor da legislagao brasileira

P - INDIVIDUALIDADE
PROTECAO PREVIA S
3 X E INDEPENDENCIA TEMPORALIDADE
AUTOMATICA AUTORIZACAO DA PROTECAO -
. e Art. 31 - As diversas e Art. 41 - Os direitos
modalidades de patrimoniais do
utilizacdo de obras autor perduram por
~ literarias, artisticas setenta anos
s o s Art. 29 - Depende ou cientificas ou de contatos de 12 de
dos direitos de que de autorizagao fonogramas sdo janeiro do ano
EFELE) CHiE Lei SUEAEICIO hr independentes subsequente ao seu
independe de do autor a utilizagdo entre si e a falecimento
ESETe: dauoak;;a,u ;:;r autorizagdo obdecida a ordem
moc(jlalid:des [.] concedida pelo sucessoria da Lei
autor, ou pelo civil (o mesmo para
produtor, obras péstumas).

respectivamente,
nao se estende a
quaisquer das
demais.

Fonte:(BABINSKI; PARAHYBA, 2015).

No programa Universo da Leitura desenvolvido na Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM), em entrevista com o bibliotecario da mesma instituicdo Alex
Serrano de Almeida é possivel verificar alguns pontos que merecem atengao sobre
a LDA e o contexto universitario de algumas praticas de contravengao da lei. A
entrevista esta disponivel no YouTube®.

A Associacion para el Progreso de las Comunicaciones (APC) indica uma
série de principios que deveriam ser seguidas para a elaboracéo de leis que regem

o direito do autor nas Américas, sendo

- Proteger a inovagéao: os poderes conferidos aos autores ndo devem
impedir o pleno exercicio dos direitos dos usuarios e de outros
inovadores, seja a inovagao envolver a criagdo de novos trabalhos
ou novas formas de acesso as obras existentes. A promocao da
inovagao tecnoldgica e a garantia dos direitos do consumidor andam
de maos dadas. No atual cenario tecnolégico, a distincdo entre
criadores e consumidores de cultura foi corroida. O acesso aberto ao
conteudo garante que os usuarios nas Américas possam se tornar
os criadores do futuro.

- Preservar o acesso justo a tecnologia e a liberdade na Internet:
Garantir que a economia da informacao gere beneficios reais para
as pessoas requer politicas publicas que promovam mercados
realmente competitivos e abertos e evite que grupos privados criem
obstaculos artificiais a adogao de novas tecnologias e inovagéo. Os

2 ALMEIDA, Alex Serrano de. Usos dos livros [Entrevista concedida ao programa Universo da
Leitura]. TV Campus UFSM, Santa Maria, 2017. [ YouTube] Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=7HZT61h_hOA&feature=youtu.be. Acesso em: 10 maio 2018.
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direitos autorais devem, acima de tudo, garantir a livre circulagao da
liberdade de idéias, conhecimentos e conteudos na internet.

- Promover a justica social: os direitos autorais devem nao apenas
servir para proteger os interesses das industrias. Os direitos autorais
devem garantir a promog¢éao da liberdade de expressao, o acesso a
cultura e & inovagdo em todo o mundo. (ASSOCIACION PARA EL
PROGRESO DE LAS COMUNICACIONES, 2017, sem paginacao,
tradugao nossa).

Silva (2017) alerta que neste Século ha uma necessidade de rearticulagao
das praticas pedagodgicas para que o professor de Histéria possa se adequar ao
cenario multicultural encontrado em sala de aula em conjunto com as metas das
politicas publicas estabelecidas no cenario brasileiro. Nesse intento, as diversidades
de midias e formatos de comunicagado se atrelam como um relevante aspecto da
bagagem cultural e intelectual proposta pelos estudantes.

Com isso, a percepgao de que o professor das licenciaturas em Historia deve
entremear as relagdes das fontes historicas que serdo utilizadas pelos seus alunos
ao se tornarem professores com as questdes legais do direito autoral e propriedade
intelectual. Pois, a falta destas pautas no curriculo do licenciado em Histoéria pode
corroborar com a cultura da ma conduta cientifica sob a perspectiva de que se em
sua formagao nao houve uma capacitacéo, a tendéncia € de que apés formado, sua

atuacao sera deficitaria para com seus alunos.

2.3.3 Fontes de informagdes fidedignas

Na ciéncia a qualidade da confiabilidade prescinde ha quaisquer discussoes,
evolugdes ou quebra de paradigmas, pois € ela que faz a distingdo da opinido
popular de algo cientifico e para isso o rigor metodolégico e a avaliagdo por pares
sao importantes instrumentos de convalidagdo dos resultados obtidos e divulgados.
(MUELLER, 2000). A utilizagdo de fontes de informacéo fidedignas, também,
contribui para uma confiabilidade cientifica, Cassota et al. (2017) elucidam sobre o
conceito de recursos do conhecimento o qual pode ser descrito como sendo a
utilizacdo de ferramentas que fornegam suporte para o armazenamento,
compartilhamento e a reutilizagao de conhecimento cientifico.

As fontes de informagao podem ser distinguidas entre primarias, secundarias
e terciarias nas quais suas caracteristicas de autoria perfazem como o primordial
aspecto de insercdo em uma destas classes conceituais. Nesse sentido, as fontes

primarias sao aquelas que possuem em sua producdo a interferéncia direta do
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autor, como por exemplo, dissertacdes, teses e artigos cientificos. (MUELLER,
2000).

As secundarias por meio de dicionarios, enciclopédias e manuais entre
outros, fornecem um refinamento normativo para facilitar o uso das informacdes
contidas nas fontes primarias e, assim, a possibilidade de geragdo de
conhecimentos. No que diz respeito as fontes terciarias, pode-se considera-las
como guias para a obtencdo de informagdes que estdo presentes nas fontes de
informacédo primarias e secundarias, exemplifica-se, servicos de indexagdo e os
catalogos impressos e on-line, como € o caso do ARGO da FURG. (MUELLER,
2000).

Nesse contexto, é possivel afirmar que a amplitude para o conceito de fontes
de informacdo é vasta, sob a perspectiva de que, além das fontes tradicionais,
livros, artigos cientificos e enciclopédias, as obras de arte, pegas museoldgicas,
programas de computador, sites e pessoas sao fontes de informacdo. Por isso,
aquilo que possui alguma vinculagdo informacional e possa gerar conhecimento,
servindo assim, como um meio de obtencdo da informagdo para sanar alguma
necessidade informacional, seja académico ou pessoal, deve ser considerado uma
fonte de informagao. (CUNHA, 2001; RODRIGUES; BLATTMANN, 2011).

A maior intensidade na utilizacdo da rede mundial de computadores e a
disseminagao das TIC"s, neste século, propiciou um novo significado para as fontes
de informacédo, como recursos informacionais facilitadores para a aquisicido de
informacéo e geracédo de conhecimento. (RODRIGUES; BLATTMANN, 2011). Esses
recursos podem contribuir ao autor/pesquisador para encontrar materiais
disponibilizados por outros individuos mesmo que a busca nao tenha sido realizada
de maneira direta/explicita, ou seja, até mesmo por meio da serendipidade.

Nessa direcdo, os recursos informacionais podem ser dimensionados em
cinco grupos: Bases de dados com sistema de alerta de novas publicagdes; Bases
de dados de teses e dissertagdes; Gestores de referéncias bibliograficas;
Mecanismos de apoio; e Redes sociais académicas. (CASSOTA et al., 2017). A
relacdo da Colnfo e a ciéncia se estabelece do pressuposto que parte significativa
do fazer a ciéncia passa por buscar, selecionar, ler, analisar, organizar, escrever e
publicar documentos, sendo isso, um conjunto de caracteristicas que englobam o

ato de processar a informacéo cientifica. (MARTINEZ, 2013).
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Esse processo informacional requer do individuo uma criticidade, pois a
consequente hiperinformacgao disponivel, proveniente do avanco da web de forma
globalizada, faz com que o sujeito possua competéncias inerentes ao processo de
recebimento e, posterior utilizagdo da informagdo de forma ética. Leite (2018), de
maneira especifica a informagao cientifica, langa em seu trabalho alguns critérios
para verificagdo da confiabilidade informacional, sendo-os ligados a autoria, fonte,
conteudo, contexto e replicacdo, tendo as bases tedricas sedimentadas pelos
estudos de Hjgrland (2012) e Tomaél, Alcara e Silva (2008), o autor elucida os seus
critérios por meio de perguntas que servem de balizas norteadoras aos

consumidores da informacao, conforme o Quadro 9.

Quadro 9 - Os cinco critérios de confiabilidade informacional

‘ CONFIABILIDADE INFORMACIONAL ‘

Critérios Perguntas norteadoras para verificagao da
confiabilidade informacional

Quem é o autor?

Quais sao suas outras pesquisas ou publicagbes?
Qual é a sua formagao e especialidade?

Quantas referéncias externas existem mencionando o
autor?

E possivel achar a sua biografia?

O autor possui alguma orientagao teérica/ideolégica?
O autor esta representando alguma instituigdo no
texto?

Autoria

O texto cita suas fontes? Existem coes&o e coeréncia

nos

argumentos?

O texto esta claro e bem escrito, de acordo com as

normas da lingua?

O assunto tratado pelo texto é controverso? O texto
Contetdo apresenta diferentes pontos de vista sobre o assunto

em questao?

O texto parece imparcial, ou defende uma posigdo

clara na argumentagéo?

A linguagem utilizada pelo texto €& agressiva ou

demonstra algum tipo de preconceito?

A linguagem é informal demais?

A conclusdo do texto pode ser inferida de suas

argumentagdes?

O titulo ou chamada estda de acordo com seu

conteudo?

Existem data e local de publicagdo das informagdes?

O texto é a opinido pessoal de um autor ou esta

apresentado como um relato de acontecimentos?
Contexto E um texto real ou ficcional?

Por que esta informacao esta sendo veiculada neste

momento?

Qual era o contexto histérico-social no momento em

que o texto foi produzido?

As fontes do texto parecem ser confiaveis?

Os links disponibilizados funcionam?
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A pagina identifica o corpo editorial?
Possui alguma aba explicando sua histéria, seus
objetivos e sua localizagao?
Qual o dominio do enderego da pagina (.org, .com,
.gov)?
A pagina faz parte de alguma instituicdo? Possui
muitos anuncios de propaganda (advertising)?
O layout das informacdes parece organizado?
O conteudo da informagédo foi veiculado por mais
Replicagdo quantas
fontes?
Quem sao as fontes que divulgaram a informagéo
também?

Fonte

Fonte: Adaptado de Leite (2018).

Essas indagag¢des ndo devem ser vistas como estanques, pois, assim como a
sociedade, todas as suas relagdes merecem novas avaliagbes, novos conceitos,
novas perguntas. Com isso, a obstrugdo de quaisquer novas maneiras de enxergar
os critérios de identificacdo da confiabilidade da informacéo tornam-se retrocessos
no sentido de que isso evita avaliagdes e evolugdes a respeito das suas constantes
mutagdes sociais que regem a Historia da humanidade.

Para o convivio dentro de uma cibercultura a verificacdo da confiabilidade da
infformacdo na web perfaz um relevante aspecto para as abordagens
argumentativas do ser-humano, seja em contextos social, politico, econémico ou
educacional. Para tanto, observa-se que Martinez (2013) descreve 12 critérios de
confiabilidade da informacdo na web (Quadro 10), especialmente voltado para o
ambito académico, mesclando-se de maneira complementar ao exposto
anteriormente, sendo assim, salientando que a criticidade e a selecdo sao
competéncias primordiais para o acesso com efetividade de informagdes fidedignas

na internet.

~Quadro 10 - Os 12 critérios de confiabilidade da informag&o na web

‘ CONFIABILIDADE DA INFORMAGAO NA WEB ‘

Critérios Perguntas norteadoras para verificagdo da

confiabilidade informacional

O que o endereco da pagina sugere?

Qual é o dominio principal (o ultimo cédigo

a direita da primeira parte do URL Ou o subdominio?
Qualquer termo significativo?)

Vocé deduz se a raiz é de um site educacional, oficial ou
comercial?

Educacional ou oficial inspira confianga: onde vocé classifica
isso?

URL
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Outras indicagdes:
* (.com): sites de negdcios, com interesses comerciais.

* (.net): sites de empresas de tecnologia ou comunicagao.
(.edu): sites educacionais, de pesquisa, em muitos paises.
* (.ac.): Sites educativos, de pesquisa, etc. nos paises anglo-

saxoes.

* (.org): sites de entidades sem fins lucrativos, podem ter
interesses ideoldgicos.

« .es, .uk, .fr, .pt, .de, .mx, .ar, .co, .cl, .pe: estes séo
dominios geograficos.

» ~: Como parte do URL, indica que é uma péagina pessoal.

Qual é o sitio onde o contetdo que vocé esta examinando
esta hospedado?

Que confianca lhe passa?

Ao clicar no link Inicio ou Home é possivel visualizar o
endereco no navegador da pagina principal.

A quem pertence?

Sitio Web Esta vinculado com alguma instituigao?
Quais propositos, visdo e missédo desta instituicdo?
Pesquise os links de apresentagdo: Sobre, Sobre nos,
Objetivos,entre outros.
Os administradores filtram e controlam o contetdo publicado
ou é um site onde os usuarios externos publicam seus
contelldos sem nenhuma avaliagao?
Sao os responsaveis diretos pela criagdo do contelido?
(Quanto mais anénima a informagao, pior. As vezes, no
entanto, a autoria pode n&o ser pessoal, mas grupos,
. coletivos ou instituigoes).

Autoria Eles sao especialistas no assunto?
Possuem dados, credenciais, curriculos ou formulario de
contato?
(Tenha em mente que vocé esta procurando informagdes
cientificas, de especialistas, ndo de amadores ou de pessoas
que sabem menos ou igual a vocé).
A informagéo é datada?
Por a data, e pelo assunto ou area do conhecimento, vocé
pode considera-lo atual ou obsoleto?

Vigéncia Pode haver outras indicagdes no texto:

Datas citadas, noticias, dados, legislagéo, referéncias
bibliograficas com ano, entre outros.
Embora seja uma indicagao indireta, ndo devemos confundir
a data de atualizagéo da pagina
web com a validade ou atualizagéo do conteudo.
Para que e para quem a pagina da Web em questéo é
dirigida? Publico-alvo?
Para qual finalidade? Adapta-se a exigéncia universitaria?
Por exemplo, pergunte a si mesmo:

. . Sao resultados de pesquisa, para outros pesquisadores?

Finalidade E informagéo para profissionais/especialistas?
E um material educativo e formativo? Qual nivel de
educagdo?
E informag&o comercial de uma empresa para potenciais
clientes?
E contetido apenas para gerar trafego para os anuincios?
E divulgagao cientifica? Que nivel e para quais pretensdes?
E informag&o Estatal para o cidad&o?
O texto é redigido corretamente?
Usa linguagem cientifica?
Expoe corretamente as informacdes?
. Justifica suas afirmagdes por meio de referéncias
Rigor bibliograficas?

Cita outros estudos ou relatérios, fornece documentagao?
Inclui dados: experimentos ou calculos proprios, figuras
extraidas de fontes externas?




Consisténcia

Objetividade

Design

Relevancia

Suficiéncia

Concluséao

Fonte: (MARTINEZ, 2013, tradugdo nossa).
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Oferece links para outros sites?
Transmite seguranga?

Ha questdes de coeréncia as quais vocé deve ser critico:

A informagé&o inclui contradigdes internas?

Possui declaragdes suspeitas, contradiz algo que vocé sabe?
Incorpora declaragdes que em outras fontes aparecem de
outra maneira?

Pretende vender algo: uma ideia, um produto?

A informacéo é tendenciosa?

Qual é o equilibrio entre persuasao, opinido e
informagé&o?

Existem interesses ocultos ou visiveis?

A publicidade afeta o contetdo?

(importante monitorar se ha vieses ideoldgica ou nédo).

Esta alinhado ou esta desalinhado, graficamente?

Velho ou moderno?

Acima de tudo: a informagéo € bem organizada e
estruturada?

O que domina: textos ou imagens?

Atrai a atencéo ou é austero? (Informacdes mais sérias e
confiaveis tendem a ser bem apresentadas, mas geralmente
s&o sobrias).

Existe publicidade? Muito invasivo?

(O excesso de publicidade revela pouca consideragdo do
valor da informagao pelo webmaster: € um sinal ruim).

A informagéo é relevante para o que vocé esta procurando?
Responde as suas perguntas?
Tem a ver com sua necessidade? (Se ndo, por melhor que

seja, ndo funciona para vocé, nao é suficiente).

No que diz respeito a pagina ou conteudo, quanta
informagao |he da em relagéo ao seu problema?
E o suficiente para o que vocé esta procurando?
Abrange todos os aspectos do assunto? Com que grau de

detalhe, de profundidade?

Avaliando em resumo todos os aspectos anteriores, que
opinido a pagina lhe da?

O que vocé analisa?

Merece confianga?

E apropriado para um estudante universitario?

E adequado para sua necessidade?

Tem confiabilidade e credibilidade suficientes?

Possui conhecimento cientifico?

Seria digno de ser citado em um trabalho académico como

representante do estado do conhecimento no assunto?

Todavia, cabe salientar que estes critérios servem como um guia no qual

fornece concepgdes pertinentes ao auxilio da verificagcdo a fidedignidade dos
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materiais selecionados na web e que estdo aptos para serem utilizados em
pesquisas cientificas ou em sala de aula. Essas indagagdes correspondem a como
fazer (afirmagdes ou negagdes) acerca da confiabilidade da informagdo, mas a
criticidade deve ser o cerne de quaisquer buscas, avaliagdes e usos de informacdes
e para tanto os apontamentos da Colnfo servem como parametros e subsidios para
discernimento do individuo em relacdo ao atendimento a sua necessidade de
informacgao.

Nessa esteira, evoca-se a relevancia da cientificidade do pensamento
historico ao passo de que a legitimagao do poder, como é salientado na dimensao
politica de Rusen (2015), necessita invariavelmente da relagcdo mutua de dominagéao
e obediéncia, como é convalidada na obra ficcional ,A revolucdo dos bichos" do
jornalista e romancista britdnico George Orwell. Para isso a educagao histdrica
funciona como importante ferramenta argumentativa sobre os posicionamentos
sociais e politicos que os sujeitos podem ser condicionados pelo Estado, tendo em
vista as situacdes passadas que sao passiveis de relacdo com o tempo presente.

Nesse contexto, a Colnfo fornece subsidios de equidade sob a perspectiva
de um pensamento critico por parte do individuo e, por conseguinte o
estabelecimento de um posicionamento ativo sobre a relagdo de poder e obediéncia
estabelecida nas relagbes humanas ao longo da vida. O desenvolvimento do
comportamento apurado em identificar, acessar e avaliar as informag¢des ascende a
Colnfo como um relevante mecanismo educacional (in)formal para o direcionamento
ético no uso da informagao.

Nessa dire¢do, para o ensino de Histdria se podem destacar algumas fontes
de informagédo que auxiliardo nas abordagens dos professores em sala de aula e
suas pesquisas para elaboracado de aulas expositivas. Eles podem recorrer a fontes
fidedignas de sua area do conhecimento e correlatas. Seguem alguns exemplos no
Quadro 11.

Quadro 11 - Exemplos de fontes fidedignas de informacéo voltadas ao ensino de
Historia

‘ Nome da Base Conteudo Link de acesso ‘
Digital History Textos e outros materiais educacionais sobre http://www.digitalhistory
Histdria, provenientes do banco de dados da .uh.edu/index.cfm
Universidade de Houston (EUA).
History Engine Ferramenta colaborativa para educagao em Histéra.  http://historyengine.rich
mond.edu/




Library of Anglo-
American Culture

and History

US History

Internet Ancient
History Sourcebook

Internet Modern
History Sourcebook

Directory of Open
Access Books
(DOAB)

Centro de
Pesquisa e
Documentagao de
Histéria
Contemporanea do
Brasil (CPDOC)

Gale — Academic
OnefFile

RefSeek

National
Aeronautics and
Space
Administration
(NASA)

Guia histdrico da Biblioteca Anglo-Americana de
Cultura e Histéria. Sendo a Universidade de

Goéttingen da Alemanha a mantenedora.

Possui e-book"s gratuitos sobre a Histéria dos
Estados Unidos.

Textos completos sobre antigas civilizagdes, por
exemplo, Mesopotamia e Roma.
Materiais sobre Histéria moderna, por exempilo,
Revolugéo Francesa e Nazismo.

E-books gratuitos e de livre acesso.

Entrevistas, Arquivos pessoais e E-books.

Cultura Africana, Histéria cultural, Civilizagées Pré-
Colombianas, entre outros.
Mais de um bilhdo de documentos, incluso area do

conhecimento de Historia

Videos, Fotografias e E-books sobre missoes e
histéria da NASA

Fonte: Elaboragao do autor.
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https://libaac.de/home/

http://www.ushistory.or
g/index.html

https://sourcebooks.for
dham.edu/ancient/asbo
ok.asp
https://sourcebooks.for
dham.edu/mod/modsbo
ok.asp
https://www.doabooks.
org/doab?uiLanguage=
en

https://cpdoc.fgv.br/

http://go-
galegroup.ez40.periodicos.ca
pes.gov.br/ps/start.do?p=A0
NE&u=capes&authCount=1

https://www.refseek.co
m/

https://www.nasa.gov/

A busca por fontes de informagdes confiaveis na internet € cada vez mais

dificil nesta época de hiperinformagao disponibilizada na rede, especialmente ao
publico universitario que encontra dificuldades na selecao e analise do que se pode
confiar na rede mundial de computadores. (DOMINGUEZ, 2010). Inobstante a isso,
se especifica o caso da Wikipédia que se sabe de sua utilizagcdo por parte de
estudantes para elaboragdo de suas pesquisas e elaboracdo de trabalhos
académicos.

Para muitos professores de Histéria e de tantas outras areas do
conhecimento recai a duvida se esta rede colaborativa que representa uma

enciclopédia sob uma plataforma online, pode ser considerada com uma fonte
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fidedigna para as incursbes dos académicos em suas pesquisas cientificas. Para
tanto, traz a luz desta discussdo a resposta do co-fundador da Wikipédia, Jimmy
Donal Walles quando inquirido sobre a utilizacao da Wikipédia, por alunos, como
fonte de informacgao para a realizacdo de trabalhos escolares ou académicos, sua
resposta foi

Isso é uma ma ideia. Acredito que a Wikipédia € um ponto de partida
e nado um ponto de chegada. Talvez possa ser util para as criancas
que nao fazem um trabalho importante, pulando de um tépico para
outro. Mas nenhum estudante universitario deve toma-lo como a
fonte principal. (DOMINGUEZ, 2010, p. 147, tradugdo nossa).

Este tipo de declaragao revela de maneira contundente em qual deve ser a
postura de um docente frente a esse possivel dilema que encontra, em ndo raras
vezes, no cotidiano de seu trabalho. Certamente, a permissividade de um professor,
por exemplo, no ensino médio, contribui sobremaneira para que este estudante se
torne um ,pesquisador de Wikipédia“ no ensino superior, sendo substancialmente de
maior dificuldade modificar essa conduta enraizada em seus trajetos escolares
anteriores a academia.

Haja vista que os professores sdo vistos como exemplos para seus alunos,
seja em suas condutas em sala de aula, bem como seus tratamentos interpessoais
com outros atores da instituicdo escolar, nao seria diferente ao que se refere a
utilizacado de fontes de informacao para a construcéo de seus trabalhos escolares.
Por isso, acredita-se ser indispensavel a compreensao do corpo docente atuante no
ensino basico e médio sobre a Colnfo, pois o fortalecimento de suas habilidades,
destaca-se aqui, sobre a busca, selegcao e analise critica das fontes que serao
utilizadas em sala de aula e para os trabalhos solicitados, tornam esse estudante
um aprendiz a seu exemplo em como utilizar fontes fidedignas de forma ética, critica
e responsavel consigo e a sociedade.

Pinsky (2015) nos lembra as diversas possibilidades de temas que podem ser
abordados nas aulas de historia, por exemplo, alimentagao, género, cultura, direitos
humanos, meio ambiente, corpo, ciéncia e tecnologia. Tudo isso em prol da
concepgao de uma Historia social e cultural em substituicdo daquela preocupada
apenas em destacar personalidades e fatos impactantes, além de implantar uma

visao pluralista em sala de aula. (PINSKY, 2015).
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Para tanto, para quaisquer discussdes argumentativas serdo necessarias
bases sélidas tedricas e conceituais, sendo, de suma importancia, a atribuicado de
critérios e habilidades para empenhar esforcos que contribuam ao encontro de
fontes seguras e confidveis que deem suporte para atender as necessidades
informacionais. Inobstante a isso, a Era da pds-verdade (Age Post-Truth) converge
para aumentar as dificuldades educacionais, argumentativas e éticas no que se
refere ao uso da informacao.

Em 2016, o dicionario Oxford escolheu o termo Post-Truth (Pds-verdade)
sendo a palavra do ano, em decorréncia de sua utilizagdo exponencial na eleicéo
presidencial a qual Donald Trump se elegeu o presidente do Estados Unidos da
América e na época do referendo britanico sobre a permanéncia ou saida da
Inglaterra da Unido Europeia. (HANCOCK, 2016). Entende a Pds-verdade como
“Relacionando-se ou denotando circunstancias nas quais os fatos objetivos séo
menos influentes na formagao da opinido publica do que os apelos a emogao e a
crenca pessoal.” (POS-VERDADE, 2019, sem paginaco, traducdo nossa).

As relagbes cognitivas e emocionais pelo sujeito incorrem de (re)significados,
por vezes, apelativos por um Estado de poder cujo objetivo se finda em manter a

relagdo mutua de soberania e dominacgao. Diante disso, destaca-se que

A pébs-verdade implica, sobretudo, na transmutacdo acritica do
sujeito que ressignifica a realidade, conforme o conjunto de
conveniéncias ideoldgicas que se estabelecem no cotidiano dos
sujeitos. Essa ressignificacdo desvirtua a centralidade da verdade
como objeto de elucidagdo e construcdo de sentidos, tornando-a
secundaria e promovendo azo a apelos emocionais possivelmente
falsificacionistas da realidade. Compreendendo a pds-verdade como
uma excrescéncia de sentidos e significados, € possivel afirmar que
esta presente nos mais diversos segmentos da humanidade. No
entanto, vale destacar que a pods-verdade nao é causa, mas
consequéncia de um boom informacional promovido pelas
tecnologias criadas nos séculos XX e XXI. (SILVA, 2018, p. 336-
337, grifo nosso).

A pos-verdade se tenciona por diversos aspectos, entre eles, destaca-se a
massificagdo da informagdo, o senso comum se sobrepbe ao conhecimento
cientifico e a ética como um fenbmeno anacrénico. Indubitavelmente, essas
relagcbes confluem para a segregacdo em diversas bolhas informacionais que
sucumbem a pluralidade, diversidade e a heterogeneidade soécio-politico e cultural.
(SILVA, 2018).
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Na Era da pés-verdade a ética dos sujeitos ,abduzidos® em suas bolhas
informacionais emerge de um reposicionamento argumentativo concebido através
de suas crengas e emocdes, as quais sdo as responsaveis pela criacdo e promogao
de informagbes disseminadas com vistas ao convencimento alheio. (SILVA, 2018).
Nessa esteira, a massificagdo da informacao fomenta a pds-verdade por meio da
desinformacgédo (disinformation) que esta intimamente atrelada a falta de
competéncias no uso de fontes de informagao e a dificuldade na criticidade das
informacbes recebidas em decorréncia da hiperinformagédo vinculada as midias
digitais fortalecem opinides baseadas em crencas e ideologias fundidas nas
respectivas bolhas informacionais dos sujeitos. (SILVA, 2018; ZATTAR, 2017).

A inabilidade em verificar as fontes, as noticias, as opinides e, por
conseguinte, a saida da bolha informacional a qual esta imerso, fortalece de
sobremaneira, o detrimento do conhecimento técnico-cientifico. Isso ocorre porque a
manipulacao da informacéao torna presente, em nao raras vezes, um conteudo mais
inteligivel e de facil persuaséo ao receptor, em contrapartida das teorias e conceitos
pré-estabelecidos cientificamente que necessitam de tempo e estudo e, assim
mesmo, percorrem pensamentos ndo-lineares que prescindem de um intelecto
critico e reflexivo com o tempo presente. (SILVA, 2018).

No intento de combater a desinformacéo, subsidio para a criacdo de fake
news, enrijecimento das bolhas informagdes e, por conseguinte o fortalecimento da
era da pés-verdade, a ACRL promoveu uma resolucdo sobre o acesso preciso as
informacdes. Nessa resolucdo, destaca-se a oposicdo a desinformacdo e a
manipulagdo das midias que prejudica o acesso a informagdo com precisdo, 0s
profissionais bibliotecarios devem fornecer e facilitar o uso de fontes de informagao
que combatam a desinformacéao, sendo primordial a Colnfo para os cidadaos e, que
sejam feitas parcerias entre os profissionais bibliotecarios e/ou bibliotecas para
incentivar o acesso a informagdo com precisdo. (ASSOCIATION OF COLLEGE
AND RESEARCH LIBRARIES, 2017).

No que diz respeito a efetivagdo de parcerias, pressupde-se que 0s
professores de Historia sejam atores proativos nesta era da pds-verdade, pois a
construcdo de uma competéncia narrativa que favoregca a autonomia do individuo
sobre o seu ,fazer”, o seu ,pensar® sécio-politico sem a presenca da desinformacéao
corrobora para um convivio coletivo plural e diverso. A constatagdo de que “[...] os

movimentos politicos que refutam os dirigentes convencionais nas democracias
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liberais e representativas, langam mao dos elementos mais sentimentais que
racionais e nao apenas se aproveitam do desconforto, mas contribuem
decisivamente para cria-lo e amplia-lo.” (ZARZALEJOS, 2017, p. 12), afirma
decisivamente que o professor de Historia possui um papel primordial para com a
formacao dos cidadéos.

O estado monolitico que a pds-verdade, as fake news e as bolhas de
informacao geram nas redes de colaboragao entre os individuos surge como um dos
principais algozes que o professorado de Histéria tera de encarar em sala de aula.
Todavia, mutuamente, essa relagdo deve gerar licenciados em Histéria preparados
para esse enfrentamento de modo critico e instrumentalizado de competéncias que
serao requisitadas no cotidiano educacional. (PREGO, 2017).

Diante disso, a competéncia e a habilidade em criar critérios que subsidiem a
utilizacdo de fontes de informacado fidedignas, as quais auxiliam no uso da
informacado de forma ética para geragdo de conhecimento e o desenvolvimento
coletivo, perfazem um importante aspecto da Colnfo. Nesse sentido, a inabilidade
na elaboracdo desses critérios e os usos das TIC"s perfaz como consequéncia o
estado monolitico social e/ou uma estupidez coletiva.

Essa estupidez coletiva causa um enrijecimento das bolhas informativas que
sdo ,alimentadas" por Fake News consubstanciadas pela desinformacdo aliada a
pos-verdade, que se mostra como um potencial criador de regimes fascistas
baseados em crencas e emog¢des manipuladas por quem exerce o poder ou se
beneficie de alguma maneira. Diante disso, se apresenta a seguir os procedimentos

metodoldgicos empregados no presente estudo.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Ao projetar uma pesquisa cientifica, indubitavelmente, objetiva-se a obtencéo
de resultados que possam sanar lacunas ainda ndo abordadas na ciéncia. Para isso
o caminho processual incorre em procedimentos sistematicos, sendo primordial a
utilizagdo de técnicas de investigacdo e métodos cientificos. (GIL, 2010).

Nesse contexto, este estudo é caracterizado por uma abordagem qualitativa,
pois a partir das relacdes e interagdes ocorreram as inferéncias do pesquisador
junto ao fendmeno estudado. (APPOLINARIO, 2011). Ademais, referente aos
objetivos, este trabalho € descrito como uma pesquisa explicativa, pois analisou os
fendbmenos estudados por meio de inferéncias possibilitadas por métodos
qualitativos. (SEVERINO, 2007).

O universo deste estudo se estabeleceu nos cursos presenciais de
licenciatura em Histéria das Universidades Federais do Rio Grande do Sul cujo
recorte é apontado como amostra para estabelecer a atual visdo sobre o0 uso ético
da informacao no ensino de Histéria.

A obtencdo dos dados ocorreu por meio do envio de um questionario
elaborado no Google Drive — Formularios, o qual foi encaminhado para os docentes.
O envio foi realizado por e-mail, para cada docente que preenche o quadro dos
cursos de licenciaturas em Historia de cada instituicdo analisada.

Foi enviado o instrumento de pesquisa para 107 docentes que atuam nos
cursos presenciais de licenciatura em Histéria das Universidades Federais do Rio
Grande do Sul. Essa identificacdo foi realizada de duas maneiras — buscas nos sites
oficiais e solicitagdes de listagem para as coordenag¢des dos cursos.

No que diz respeito a andlise documental, foram analisados os Projetos
Pedagogicos dos Cursos (PPC's) presenciais de licenciatura em Histéria. A partir
dessa analise, tencionou-se em verificar as relagcbes entre as competéncias
pretendidas nos PPC's e a dimensao ética da competéncia em informacao. Para
realizacdo desta relagao foi utilizada a analise de conteudo (BARDIN, 2011) na
apreciacdo documental dos PPC', bem como as respostas advindas do
questionario.

Nessa esteira, em posse dos documentos, os estagios de analise se
estabeleceram em organizacdo da analise, codificacdo, categorizacdo e a

inferéncia. A organizacdo da analise perpassou fundamentalmente pela escolha



101

documental para a criacdo de indicadores que nortearam as interpretacdes finais
(BARDIN, 2011).

A codificagédo foi considerada como um tratamento documental no qual foi
enquadrada em regras que transformaram o texto, em sua forma ,bruta®, em indices
nos quais foram possiveis de classificar e agregar caracteristicas do texto. Ao passo
que em seguida ocorreu a categorizagdo que se apresentou como unidades de
registro as quais possibilitaram a agrupagao por caracteristicas de semelhanga.
(BARDIN, 2011).

As categorias estabelecidas para o presente estudo foram: Fontes de
informacao (usos, indicagbes, e parametros da Colnfo), Confiabilidade das fontes,
Praxis na conduta ética cientifica e Projetos Pedagdgicos dos cursos. Essas
categorias se entremeiam com os objetivos sob a égide de uma parametrizagao que
configure a possibilidade de inferéncias e, por conseguinte a analise de conteudo.

Na categoria Fontes de informagao apoia-se na contribuicdo conceitual da ALA
ao considerar um individuo competente em informagao sob o viés do uso ético da
informacado, o qual espera que ele obtenha resultados positivos sobre alguns
indicadores que corroborem para essa competéncia.

Diante disso, enseja-se que o sujeito identifique aspectos sobre privacidade e
segurangca da informacdo em ambientes eletrénicos e/ou virtuais, discuta as
questdes pertinentes ao acesso livre e 0 acesso pago de publicagdes cientificas
e/ou noticias publicadas em meios de comunicacdo e compreensido dos direitos
autorais, propriedade intelectual e os usos éticos e legais sobre produtos que
tenham protecgao juridica. (AMERICAN LIBRARY ASSOCIATION, 2000). Com base
nestas consideragdes, pressupde-se averiguar o uso de fontes de informagao para o
ensino de Histdria utilizadas e indicadas pelos professores.

No que concerne a categoria da Confiabilidade das fontes de informagao aponta-
se em sua finalidade investigar se os professores orientam sobre quais critérios
utilizar para conferir a confiabilidade das fontes de informacdo. Nesse contexto,
Almeida (2011) concebe uma visado interessante de que o historiador possui a
perspicacia em anotar a confiabilidade de suas fontes ha muito tempo, pois a
incerteza faz parte de sua atuacgao profissional, tendo em vista que “Um documento
impresso pode ser falso. Uma fotografia antiga pode ser fraudulenta.” (ALMEIDA,
2011, p. 21-22).
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Todavia, em uma época de hiperinformacdo medidas cautelares acerca da
verificacdo das fontes de informacéo se tornam relevantes para que nao se corra o
risco de sucumbir a informacdes errbneas e/ou manipuladas. Para tanto as medidas
e os critérios estabelecidos por Krokoscz (2011), Leite (2018) e Martinez (2013)
subscrevem importantes auxilios no que tangem a instrumentalizacdo das
habilidades concernentes a atribuigdo da fidedignidade informacional.

Sobre a categoria, Praxis na conduta ética cientifica visualiza-se como basilar o
entendimento do que seja o plagio, sob a compreensao de que nao se atribua para
si as criagbes intelectuais de outras pessoas, e a consciéncia da falta de ética na
constituicdo de dados falsos em pesquisa cientificas e académicas. Sendo
necessario o cumprimento de politicas/diretrizes estabelecidas pela instituigao
mantenedora dos recursos informacionais que serao utilizados, sendo o sujeito
competente em armazenar e disseminar textos, dados, imagens ou sons de modo
ético e legal. (AMERICAN LIBRARY ASSOCIATION, 2000). Por isso, ha perspectiva
em identificar como os professores orientam em relagédo a ma conduta na produgao
de textos académicos.

No que se refere a categoria dos Projetos Pedagdgicos do Cursos se indica o
pressuposto de que a Resolugcdo CNE/CES 13, de margco de 2002 estabeleceu as
diretrizes curriculares para o cursos de Historia no Brasil. Nesse caminho, verifica-
se que os PPC's destes cursos devem indicar:

a) o perfil dos formandos nas modalidades bacharelado e
licenciatura; b) as competéncias e habilidades - gerais e
especificas a serem desenvolvidas; c) as competéncias e
habilidades especificas a serem desenvolvidas na licenciatura
d) a estrutura do curso, bem como os critérios para o
estabelecimento de disciplinas obrigatérias e optativas do
bacharelado e da licenciatura; e) os conteudos curriculares basicos e
conteudos complementares; f) o formato dos estagios; g) as
caracteristicas das atividades complementares; h) as formas de
avaliacao. (BRASIL, 2002, sem paginacéo, grifo nosso).

Diante disso, ha perspectiva de analise nestes documentos de quais
competéncias e habilidades se dispdem em cada instituicdo, que compdem o corpus
do presente estudo, para a formagao dos futuros professores de Historia da rede
educacional brasileira. Sob este aspecto, propde-se observar as possiveis

convergéncias e divergéncias no que se refere a dimensao ética da competéncia em
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informacéo, tendo por objetivo relacionar as competéncias pretendidas nos projetos
pedagogicos dos cursos e a dimenséao ética da competéncia em informagao.

Diante disso, ha o processo de inferéncias que consiste na interpretacéo
possibilitada pelo estabelecimento de critérios e categorias e o cumprimento
analitico destes estagios. Essas inferéncias incorrem das andlises dos conteudos
propostos nos documentos que foram analisados — os PPC" — e as respostas
obtidas com o instrumento de pesquisa, tendo em perspectiva o alcance dos
objetivos propostos no presente trabalho. (BARDIN, 2011).

Sob essa perspectiva, se visualizou a possibilidade de criagdo de um plano
de ensino o qual pudesse abarcar diversas concepgdes tedricas e técnicas de
compreensao da dimensao ética da informacdo e sua relagcdo com o ensino de
Historia.

A ideia do pesquisador do presente estudo se tenciona na direcado de que
esse plano de ensino seja implementado em quaisquer instituicdes de ensino
superior que oferecam o curso de licenciatura em Histéria. Pensa-se que as
atribuicbes conceituais estabelecidas nesse plano de ensino contribuam, sobretudo,
para o acréscimo curricular dos académicos das licenciaturas em Histéria, sob o
ponto de vista da elucidagdo da relevancia do uso ético da informagao na ciéncia
historica.

A construcdo do plano de ensino se direcionou para as discussdes acerca da
conduta ética na pesquisa cientifica, hiperinformacgao, desinformacao, Fake News e
pos-verdade. Além disso, se envolve nessas discussdes o entendimento do direito
autoral e propriedade intelectual, bem como as atribuigdes do professor de Historia
no ensino basico, sob a compreensio de orientar a producao escolar e a relagao
com a conduta ética. Com base nisso, a seguir, se apresentam as discussodes e

inferéncias delineadas por meio dos resultados obtidos.
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4 ANALISE DOS RESULTADOS

Nessa secao serdo empregadas as técnicas de analise de conteudo para
reflexdo e inferéncias, que consubstanciaram as considerag¢des finais sob a
perspectiva dos objetivos propostos no presente estudo. Nesse sentido, pretende-
se, em um primeiro momento, discutir os PPC"s dos cursos presenciais de
licenciatura em Histdria e as suas reflexdes pertinentes, especialmente, a dimenséao
ética da Colnfo.

Além disso, sob a perspectiva de entremear uma construgao dialdgica entre o
que esta documentado nos PPC' e a relevancia que os docentes evocam para
determinadas competéncias, habilidades e conteudos atribuidos em suas disciplinas
em prol ao atendimento do PPC, faz do questionario encaminhado e respondido por
esses profissionais, o proximo objeto de analise e interpretagdes, que constituem
essa secgao. Diante do exposto, por meio do Quadro 12, ha caracterizagdo das
instituicbes de ensino superior e seus respectivos cursos presenciais de

Licenciatura em Historia.

Quadro 12 - Caracteristicas dos cursos de Historia/Licenciatura

INSTITUIGAO ANO DE FUNDAGAO DO CURSO DE HISTORIA/  NUMERO DE INGRESSOS AO ANO

LICENCIATUA

FURG 1979 32

UFPel 1980 50

1975 - Licenciatura
UFSM 35

2015 - Licenciatura/Bacharelado

UNIPAMPA 2014 50
UFFS 2010 50
50 (Diurno)
UFRGS 1942 60 (Noturno)

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Ademais, outra caracterizagcdo que merece ser evidenciada se relaciona aos
conceitos atribuidos pelo MEC. Em consulta ao portal e-MEC foi possivel verificar as
notas das ultimas avaliagbes dos cursos presenciais de licenciatura em Histéria das

universidades em analise, conforme a Tabela 3

Tabela 3 - Avaliagcbes do MEC para os cursos presenciais de Histéria das
Universidades Federais do Rio Grande do Sul
INSTITUICAO ANO NOTA DO MEC
2017

FURG 2014

2011

2017

UFPel 2014

2011

2017

UFSM 2014

2011

2017

EEYIE N ECSIEE S S BN BV Y N S

2014

UNIPAMPA -

2017

UFFS 2014

2017

UFRGS 2014

2011

Fonte: Adaptado do e-MEC (BRASIL, 2019).

Nota-se a homogeneidade nos conceitos recebidos pelos cursos de
licenciatura em Histéria das instituicdes gauchas no que se refere a Ultima
avaliacdo, sendo percebida a nota 4 para todos os cursos. Vale ressaltar que os
relatorios de avaliagado dos cursos possuem diversos nuances de aferigao por parte
dos professores avaliadores sendo por fim atribuido um conceito final para o curso,
a analise dos detalhes de cada relatério ndo perfaz objetivo nesse estudo, sendo
percebido para as inferéncias aqui estabelecidas apenas a nota final publicada.

Com isso, € possivel interpretar duas visbes no que concerne esses

conceitos dos cursos em analise, um aspecto remete a um padrao académico nos
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cursos de licenciatura em Histéria das universidades do Rio Grande do Sul, sendo
aferido o conceito 4 em todos eles, portanto ndo havendo discrepancias em suas
diversas dimensdes de avaliacdo. Outro ponto de vista se direciona para a
verificagdo de que ndo ha um curso presencial de licenciatura em Histéria de
exceléncia, ou seja, conceito 5, no Rio Grande do Sul, perfazendo um relevante
aspecto para a atribuicdo de metas institucionais e/ou dos préprios cursos para
futuras avaliagdes do MEC.

ApOs essa caracterizagado geral dos cursos em analise, menciona-se que as
trés proximas segdes se debrugam nas discussdes sobre os PPC's em trés
dimensdées — Obijetivos, Perfil do egresso e Competéncias e Habilidades -
respectivamente. A construgdo dialdégica de discussdo entre esses aspectos
descritos nos PPC's e a dimensao ética da informagao direcionam as inferéncias

estabelecidas no presente estudo.

4.1 DISCUTINDO OS OBJETIVOS DESCRITOS NOS PROJETOS PEDAGOGICOS
DOS CURSOS

Nessa secdo sao abordados os objetivos propostos pelos cursos de
licenciatura em Historia das universidades analisadas. Em um primeiro momento é
apresentado no Quadro 13 o objetivo geral de cada instituigdo e, posteriormente

foram analisados os objetivos especificos.

Quadro 13 - Objetivo geral de cada curso presencial de licenciatura em Historia das
Universidades Federais do Rio Grande do Sul

INSTITUICAO OBJETIVO GERAL DO CURSO

Aprimorar o conhecimento histérico no que tange a Histdéria Geral, Histéria do Brasil,
Histéria da América, Histéria Regional e local, bem como o como o conhecimento
sobre Teoria e Metodologias do Ensino e da Pesquisa em Histdria, buscando formar

FURG profissionais capacitados ao Magistério na area de Histéria da Educacao Basica e
Profissionalizante e, dentro de uma visdo multidisciplinar preparar o profissional para
o mundo do trabalho e para o exercicio da docéncia comprometida com os valores
humanos. O curso de Histéria Licenciatura da FURG tem por missdao formar
professores de Histéria com uma visao critica da sociedade, capacitando-os para o
exercicio da profissdo em diferentes espacgos, tanto publicos quanto privados. Sua
atuacdo deve primar, sobretudo pelo compromisso ético da profissao.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE, 2018, p. 18).

Formar professores habilitados para o trabalho em equipe (interagcédo entre pessoas)
e inter/transdisciplinar (interacdo entre saberes), buscando a maior aproximagéo
possivel com o universo do exercicio profissional, colocando os licenciandos em
UFPel contato direto com as escolas - no intuito de aprimorar sua formagédo como docentes
- e com as fontes de informagdes historicas (documentos, pessoas, objetos)
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necessarias a produ¢do do conhecimento histérico — no intuito de aprimorar sua
formagédo como pesquisadores. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS, 2010,

p. 4).

O Curso de Histéria da UFSM visa formar o licenciado e o bacharel em Histéria, ou
seja, historiadores licenciados, capacitados para atuarem no ensino € na pesquisa,
com uma perspectiva critica e reflexiva especialmente sobre a realidade brasileira e

UFSM americana, capazes de atuarem de forma dindmica na sociedade em que vivem,
bem como pretende promover o estimulo e a qualificagdo continua de seu quadro
profissional, no qual possibilitara um trabalho integrado entre graduagdo e pdés
graduagédo, no ensino, pesquisa e extensdo. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SANTA MARIA, 2018, sem paginagao).

Formagcao qualificada de docentes para o ensino de Histéria, apoiados nas
atividades de ensino, pesquisa e extensdo. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO

UNIPAMPA b AMPA, 2018, p. 41).
Formar professores-pesquisadores para atuarem com qualidade nas diversas
UFFS esferas do ensino e pesquisa. (UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL,

2012, p. 23).

O objetivo principal do curso de Licenciatura em Histéria € a formagdo de
professores pesquisadores para atuarem nos diversos niveis do ensino de Histéria,
a comegar pelo fundamental e médio, incluindo igualmente o superior e outros como

UFRGS cursos em geral. Para isso, o curso forma seus discentes a partir de uma viséo
ampla das probleméticas educacionais, historicas, cronolégicas e temaéticas,
incluindo conhecimentos dos diversos campos das humanidades. Forma igualmente
historiadores habilitados a desenvolverem pesquisas histéricas e a atuarem em
espagos e atividades voltadas ao patrimdnio histérico-cultural. (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL, 2018, p. 17).

Fonte: Adaptado dos PPC's da FURG, UFPel, UFSM, UNIPAMPA, UFFS e UFRGS.

A primeira instancia de analise se direciona sobre a verificacdo de que
apenas o curso de licenciatura em Histéria da FURG indica explicitamente em seu
objetivo geral o compromisso ético com a profissdo. Nessa esteira, € preciso
estabelecer o bojo do compromisso ético para com o licenciado em Historia, o qual
deve ser entendido em todas as suas dimensdes, incluindo o uso ético da
informacéo.

Diante do conteudo discursivo contido na se¢ao dos objetivos especificos dos
PPC’s em analise é possivel criar inferéncias tematicas que auxiliam na
compreensao do direcionamento estabelecido por esses cursos de licenciatura.
Portanto, confere-se a aplicagdo de algumas categorias de analise, especificamente
para os objetivos especificos, sdo elas: | - Colnfo, Il - Praticas pedagdgicas, Il -
Etica e IV - Multidisciplinaridade.

Essas categorias foram criadas, pois versam sobre as tratativas que se
encaminham para analise no presente estudo, conferindo, assim, a possibilidade de

relacado entre a Colnfo e o ensino de Histdria nas universidades federais gauchas.
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| - ColInfo: No Quadro 14 estdo apresentados os objetivos especificos os quais

foram relacionados a Colnfo.

Quadro 14 - Objetivos especificos que se relacionam a Colnfo

INSTITUIGAO OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Desenvolver a pesquisa, a produgdo do conhecimento e sua difusdo ndo sé no
FURG ambito académico, mas também em instituicdes de ensino, museus, em érgaos de
preservacao de documentos e no desenvolvimento de politicas e projetos de gestao
do patriménio cultural. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE, 2018, p. 19).

- Capacitar o dominio dos conteudos especificos e os métodos e técnicas
pedagdgicas enquanto objetos de ensino-aprendizagem, que permitem tanto a sua
revisdo e produgio, como a transmissdo do conhecimento para os diferentes niveis
de ensino [...];

- Desenvolver Grupos/Nucleos de Pesquisa e consequente linhas de pesquisa como
forma de permanente atualizagéo, qualificagéo e produgao, integrando com isso a
pesquisa, o ensino e a extensado na Graduagéao e esta com o Pos-graduagao;

- Criar mecanismos de contato e inter-relagao/dialogo entre os membros (docentes,
discentes, técnicos administrativos) da UFSM e a comunidade, através de
programas de extensao, pesquisa e ensino, de carater educacional e social,

- Possibilitar, através de programas institucionais, as relacées de intercAmbio com
outras realidades tanto em nivel regional, nacional como internacional.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA, 2018, sem paginagéo).

UFSM

- Capacitar ao exercicio do trabalho de licenciados(as) em Histéria, em todas as
suas dimensdes, o que supde dominio da natureza do conhecimento histérico e das
praticas essenciais de sua produgéo, critica e difusao;

UNIPAMPA - Busca de competéncias, mediante o desenvolvimento de habilidades especificas,
esperando-se que a natureza relacional do saber histérico contribua efetivamente
para a formacao de individuos indagadores, criativos e autbnomos, que intervenham
propositivamente na sociedade. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA, 2018, p.
42).

- Interver com criticidade e autonomia nos mais diversos acontecimentos sociais e

politicos.

- Elaborar, coordenar, executar, desenvolver e avaliar projetos de pesquisa, ensino
UFFS e difusdo, visando uma interferéncia significativa na sociedade.

- Reconhecer o papel social e politico do professor. (UNIVERSIDADE FEDERAL DA

FRONTEIRA SUL, 2012, p. 23).

Fonte: Adaptado dos PPC"s da FURG, UFSM, UNIPAMPA e UFFS.

Os objetivos apresentados estdo substancialmente relacionados ao conceito
de Colnfo estabelecido pela Association of College and Research Libraries (2016)
0S quais sao evidenciados por determinadas terminologias, tais como: ,produc¢ao do
conhecimento®; transmissdo do conhecimento®; didlogo entre os membros"; relagdes
de intercambio®; ,busca de competéncias”; Intervir com criticidade"®; ,reconhecer o

papel social®. Todas as dimensdes estabelecidas por esses objetivos estdo
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atreladas as diretrizes da ACRL que compdem os campos de atuacdo e
engajamento no processo de ensino-aprendizagem.

Nesse contexto, sendo crucial o aparelhamento para o desenvolvimento do
conjunto de capacidades integradas e que funcionam como engrenagens para a
compreensao da formagdo e valoracdo da informacdo. Assim sendo, por
conseguinte, para o didlogo coletivo e elaboragdo de novos conhecimentos.
(ASSOCIATION OF COLLEGE AND RESEARCH LIBRARIES, 2016).

Acredita-se que a identificagdo esmiugada dos objetivos fortalecam o
entendimento e o direcionamento que o curso quer promover em suas concepgdes
didatico-metodoldgicas. Por isso, cabe salientar que os PPC' dos cursos de
licenciatura em Histéria da UFPel e da UFRGS n&o possuem, em seus respectivos
documentos, objetivos especificos, sob essa perspectiva, considera-se que essas
duas instituicdes estdo aquém no que concerne a esse aspecto e impossibilita as

inferéncias que se seguem.

Il - Praticas pedagogicas: No Quadro 15 ha a identificagdo dos objetivos que sao
entendidas como referentes as praticas pedagogicas. Essas que devem ser
compreendidas como fatores basilares nas edificagbes conceituais da aplicacédo da

Colnfo e, em especial da dimenséo ética.

Quadro 15 - Objetivos especificos que se relacionam as Praticas pedagdgicas

INSTITUICAO OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Promover a pesquisa histérica com base em pressupostos teérico metodolégicos
renovados, analisando as varias formas de fazer histéria® consagradas pela
historiografia;

- Desenvolver habilidades voltadas para o exercicio do magistério na educagao
basica e profissional através de conhecimentos e pesquisas na area educacional.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE, 2018, p. 19).

FURG

- Possibilitar a formagdo de profissionais habilitados para atuarem no
magistério em todos os niveis, no ensino formal e ndo formal, nos institutos e érgdos
de pesquisa, preservagdo do patrimbnio, assessorias e consultorias a entidades
publicas e privadas nos setores culturais, editoriais, politicos, artisticos, turisticos,
sociais, nos meios de comunicagao, entre outros;

- Capacitar o dominio dos conteudos especificos e os métodos e técnicas
pedagodgicas enquanto objetos de ensino-aprendizagem, que permitem tanto a sua
revisdo e produgio, como a transmissdo do conhecimento para os diferentes niveis
de ensino (ensinos fundamental, médio, e em cursos de educagdo basica em nivel
superior, ensino superior na area especifica, ou no ensino informal) e em suas
funcbes e demais encargos e atividades profissionais;

- Possibilitar uma flexibilidade na formacdo profissional, enquanto opgcdo de sua
especialidade moldada por opgdo de linha de pesquisa (Nucleos/Grupos),

UFSM
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resultando em uma pratica na produgao do conhecimento. (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SANTA MARIA, 2018, sem paginagao).

UNIPAMPA - Nao possui objetivos especificos que contemplem essa categoria.

UFFS - Reconhecer o papel social e politico do professor. (UNIVERSIDADE FEDERAL DA
FRONTEIRA SUL, 2012, p. 23).
Fonte: Adaptado dos PPC"s da FURG, UFSM, UNIPAMPA e UFFS.

Sob a perspectiva de uma educacgédo plural e democratica cuja teia de
relagdes entre docentes e discentes sdao ampliadas pela unido de conhecimentos
sociais, politicos e éticos em comunhao de preceitos didatico-pedagdgicos, a tarefa
de formar pessoas torna-se cada vez mais desafiadora. (COMARU; OLIVEIRA,
2011). Nesse caminho, importa lembrar que o processo de ensino passou de uma
percepcao voltada a transmissdo de experiéncias e informagcbes para o
aperfeicoamento da significAncia do que é estudado, sendo desenvolvida a
aprendizagem e a capacidade de pensar dos discentes. (MASETTO, 2003).

Sob esse entendimento, acredita-se que o PPC do curso de licenciatura em
Histéria da UFFS reflete de maneira emblematica ao objetivar a busca pelo
reconhecimento politico e social desse professor de Histéria. Esse tipo de busca
transcende as concepgdes teorico-metodoldgicas do . fazer histéria® e indica uma
preocupacao social para com esses atores educacionais, os quais nao podem ser
circunscritos em um esteredtipo de transmissor/reprodutor de conhecimentos, pois é
por meio do pensamento histérico que ha legitimacdo da liberdade humana.
(RUSEN, 2015; SCHMIDT, 2009).

Il - Etica: A construgdo ética que deve pontuar a profissdo de professor de Histéria
nao pode ser esquecida nos estabelecimentos norteadores dos PPC". Com isso, 0

Quadro 16 refere-se aos objetivos diretamente relacionados a ética.

Quadro 16 - Objetivos especificos que se relacionam & Etica

INSTITUIGAO OBJETIVOS ESPECIFICOS

FURG - N&o possui objetivos especificos que contemplem essa categoria.

- Pautar em sua vida académica, enquanto em uma Universidade Publica, por uma
atuacdo profissional e social comprometida com a ética e com o exercicio da
cidadania;

- Priorizar uma formacgdo que valorize e vivencie a ética, o respeito humano, a
solidariedade, a visao critica e criativa, o crescimento continuo, a responsabilidade

UFSM
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individual e social. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA, 2018, sem
paginagao).

UNIPAMPA - Desenvolver competéncias e habilidades que proporcionem aos futuros(as)
licenciados(as) em Histéria uma pratica profissional responsavel, ética e
comprometida com a qualificagdo da Educacdao Basica do pais e da regido.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA, 2018, p. 42).

UFFS - Nao possui objetivos especificos que contemplem essa categoria.

Fonte: Adaptado dos PPC"s da FURG, UFSM, UNIPAMPA e UFFS.

E necessario destacar os PPC's dos cursos de licenciatura em Histdria da
UFSM e da UNIPAMPA por apresentarem duas mengdes € uma mengao do termo
ética, respectivamente. Apesar dessas mengdes nao estarem explicitamente
relacionada a dimensado ética da Colnfo é possivel apreciar uma associagao
implicita com a referida dimenséo.

Ao compreender a concepcgao de Vitorino; Piantola (2011) sobre a dimensao
ética da Colnfo, percebe-se a conexado nas abordagens pretendidas nos PPC"s dos
cursos dessas duas instituicdes. O desenvolvimento de competéncias e habilidades
e a valorizagdo em sua formagado para uma pratica profissional ética corroboram
substancialmente para o comprometimento dessas instituicdbes com o componente
eético da Colnfo, o qual visa, em linhas gerias, o uso da informagdo com
responsabilidade, criticidade e entendimento legal, sob o direcionamento da
realizagdo do bem comum. (VITORINO; PIANTOLA, 2011).

IV — Multidisciplinaridade: A visdo de uma multidisciplinaridade fornece um
aspecto importante a ser considerado ao dialogar com o aprendizado ao longo da
vida. Pois é preciso compreender a educagdo como um processo de integragao de
conhecimentos, o qual o docente centra-se no sujeito aprendente. (GROTZ, 2018).
Porém essa ,via de mao dupla" (Professor — Aluno) deve estar disposta e
capacitada a aprender, desaprender e reaprender de modo continuo. Sob a
condig&o de buscar novos conhecimentos de maneira permanente ao longo da vida,

seja na educacéao formal ou informal. (GROTZ, 2018).

Quadro 17 - Objetivos especificos que se relacionam a Multidisciplinaridade

INSTITUIGAO OBJETIVOS ESPECIFICOS

FURG - Transitar pelas fronteiras entre a Histéria e outras areas do conhecimento;
- estimular a capacitagcdo dos licenciandos para dialogarem com as demais
licenciaturas, favorecendo uma formagdo mais completa e problematizadora das
tematicas educacionais. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE, 2018, p.
18).
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UFSM - Permitir a formagao de profissionais que saibam transitar pelas fronteiras entre a
Histéria e outras areas do conhecimento, abertos e capacitados a uma relagéo de
didlogo, aprofundamento e complementaridade. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SANTA MARIA, 2018, sem pagina¢ao).

UNIPAMPA - N&o possui objetivos especificos que contemplem essa categoria.
UFFS Transitar pelas areas afins da histéria visando uma pratica mais qualificada no
ensino e na pesquisa.(UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL, 2012, p.
23).

Fonte: Adaptado dos PPC's da FURG, UFSM, UNIPAMPA e UFFS.

Sob a luz da educagao formal, como € o caso das licenciaturas em Historia,
os registros supramencionados, perfazem relevantes aspectos para a construgao
ideologica multifacetada dos egressos desses cursos. Essa construgcao reforca o
combate a pds-verdade e auxilia os futuros professores em ampliar o transito em
diversas areas afins a Historia, que poderdo englobar praticas diversas que
fomentem a discussao tedrico-metodoldgica no processo de ensino-aprendizagem,
a fim de complementar e problematizar questdes relacionadas ao ensino, pesquisa
e extensao.

Diante da discussao expositiva sobre os objetivos (geral e especificos)
apresentados nos PPC's e suas possibilidades de relacdo com a Colnfo, processos
pedagogicos, ética e multidisciplinaridade foi possivel identificar os pontos fortes e
as fraquezas da construgdo das licenciaturas presenciais gauchas, em Histéria, para
o desenvolvimento académico e profissional dos futuros professores de Historia.
Tendo em vista que as discussdes se fortalecem em totalidade de visbes, segue-se
na proxima secao para a compreensao e estreitamento de relacbes com a Colnfo,

as discussoes sobre o perfil de egressos propostos nos PPC's.

4.2 DISCUTINDO O PERFIL DOS EGRESSOS DESCRITOS NOS PROJETOS
PEDAGOGICOS DOS CURSOS

Sobre as descrigées dos perfis pretendidos para os egressos dos cursos de
licenciatura em Histéria das Universidades Federais do Rio Grande do Sul é
possivel verificar uma homogeneidade entre as seis instituicdes no que diz respeito
as praticas de investigagao, producgao e difusdo do conhecimento historico. Nesse
ponto é relevante suscitar a permeabilidade da competéncia narrativa-informacional,
sob a perspectiva de que saber buscar, como acessar de maneira efetiva, avaliar a

sua relevancia para o tema investigado, organizar a informagdo encontrada e



113

transformar em conhecimento s&o aspectos primordiais no que tange a essa
caracteristica pretendida no perfil dos egressos. (DUDZIAK, 2001).

Ademais, a investigacdo, a producdo e a difusdo do conhecimento historico
perpassam intimamente pelo entendimento de que existe uma relacdo da ciéncia e
a Colnfo, sob a perspectiva de que buscar, selecionar, ler, analisar, organizar,
escrever e publicar documentos é parte fundamental do ato de fazer ciéncia.
(MARTINEZ, 2013). Com isso, estreita-se a percepgdo de que esse aspecto
pretendido no perfil dos egressos licenciados em Histéria das IES analisadas no
presente estudo se entremeia ao entendimento de que as fontes de informagao
variam muito em conteudo e formato e tém relevancia e valor variados, dependendo
das necessidades e da natureza da pesquisa. (ASSOCIATION OF COLLEGE AND
RESEARCH LIBRARIES, 2016, sem paginacgao, tradu¢ao nossa).

Por isso, percebe-se a importancia dada em todos os PPC"s no que se refere
a essa carateristica. Todavia, cabe salientar a relevancia em associar a Colnfo
como parte integrante do processo de ensino-aprendizagem nos cursos de
licenciatura em Histéria. Nesse sentido, verificou-se uma maior especificidade nos
PPC's da UFPel e UFRGS no que concerne a recursos eletrénicos, “[...] sendo
positiva a utilizagdo de recursos audio-visuais e outros recursos tecnoldgicos e
artisticos disponiveis.” (UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS, 2010, p. 135) e
“Além de trabalhar diretamente na sala de aula, o licenciado elabora e analisa [...]
videos, programas computacionais, ambientes virtuais de aprendizagem, entre
outros.” (UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL, 2018, p. 62).

A relagao ética sobre a afericdo e o uso adequado da informacgao fidedigna
pelos educadores torna-se um relevante aspecto no que diz respeito a
responsabilidade social dos docentes formadores de futuros professores. (ALVES,
2016). Diante disso, a identificagdo da palavra ,ética“ na caracterizagao do perfil do
egresso € encontrada nos PPC" da UFSM, UNIPAMPA e UFRGS, sendo assim
mencionados: “Esse profissional deve comprometer-se com a educacdo e o
conhecimento pautado nos valores de ética, justica, respeito a identidade e
diversidade, compromisso social, inovagao e responsabilidade.” (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SANTA MARIA, 2018, sem paginacgao); “[...] promog¢ao de atividades
que coliguem a tolerancia, a ética e o respeito as diferencas por meio do
enriquecimento cultural; do desenvolvimento de praticas investigativas, atividades
de questionamento, reflexao [...]" (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA, 2018, p.
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43) e “Em sua atuagdo, prima pelo desenvolvimento do educando, incluindo sua
formacao ética, a construcido de sua autonomia intelectual e de seu pensamento
critico.” (UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL, 2018, p. 62).

Nessa esteira, percebe-se a preocupagao dessas instituicbes em agregar a
ética como item de alcance para formar esses egressos e futuros docentes. Desta
forma, é imprescindivel consubstanciar a ética como um conjunto de acgoes
profissionais e pessoais das quais se enquadra, também, o uso ético da informacao
em que se prescreve como uma retroalimentagcéo na qual os cursos de licenciatura
em Histéria formam professores capacitados em utilizar a informacéo de modo ético
para com seus discentes, sob a perspectiva de que esses egressos possam realizar
0 mesmo processo em todos os graus de escolarizagao, agora como professores.

Outro ponto percebido e que merece destaque € a preocupagao (de modo
implicito) descrito no PPC da UFPel sobre a pés-verdade na formacao de futuros
professores de Histodria.

O licenciado deve ser alguém comprometido com a liberdade
intelectual e cientifica, entendendo que o conhecimento nao pode
ser subordinado por convicgoées obscurantistas e preconceitos.
Com base em seu compromisso com a liberdade de pensamento,
devera sempre lutar contra o cerceamento ideolégico sob
qualquer forma e manifestagao. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE
PELOTAS, 2010, p. 135).

Diante disso, evoca-se a compreensdao da pods-verdade como uma
segregacdo em diversas bolhas informacionais que extingue a pluralidade,
diversidade e a heterogeneidade soécio-politico e cultural. O invélucro que a pés-
verdade cria por meio da massificacao da informacéo e a ética como um fenédmeno
anacrénico sao as condigdes basilares a manifestacdo ao cerceamento ideoldgico.
(POS-VERDADE, 2019; SILVA, 2018).

O comprometimento com a liberdade intelectual e cientifica preconizado pelo
curso da UFPel esta alinhado com uso critico da informacdo, de modo que, a
dimensao ética da Colnfo seja propulsora na atuagéo contra a pos-verdade em sala
de aula. A pos-verdade vista como uma transmutagdo acritica do sujeito que
ressignifica a realidade, torna a ,verdade” promovida por sua conveniéncia
ideoldgica, a estabelecida em seu cotidiano, afetando de alguma maneira a todos ao
seu redor, pois ela esta presente em diversos segmentos da humanidade, incluindo
a sala de aula. (SILVA, 2018).
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Por isso, o aparelhamento conceitual e pratico dos discentes dos cursos de
Historia em relagdo a dimensdo ética da Colnfo se alicerca como relevante no
engajamento politico-social dos futuros professores de Histéria. Diante disso, a
compreensao das competéncias e habilidades a que se pretendem as licenciaturas
em analise se torna um importante recurso analitico para o entendimento do

panorama atual desses cursos e o0 que sera efetivado na préoxima secgao.

4.3 DISCUTINDO AS QOMPETENCIAS E HABILIDADES DESCRITAS NOS
PROJETOS PEDAGOGICOS DOS CURSOS

Em um primeiro momento é preciso ressaltar que as analises sobre as
competéncias e habilidades pretendidas para os académicos dos cursos presenciais
em licenciatura em Histéria das universidades federais gauchas sao baseadas nas
concepgdes éticas da Colnfo. Em se tratando de padrdes, podemos destacar a
existéncia do Quadro Europeu de Competéncia Digital, que € um marco mais
recente (CARRETERO; VUORIKARI; PUNIE, 2017), e dos padrdes da Association
of College and Research Libraries. Tendo em vista a expansdo e consolidagao
desse ultimo no ambito brasileiro, bem como a familiaridade do pesquisador para
com 0 mesmo, se optou para o presente estudo, pela utilizagdo dos padrbes
instituidos pela ACRL.

Diante disso, os trés indicadores promovidos pela Association of College and
Research Libraries (2000) no que se refere ao uso da informacéo em conformidade
com os seus aspectos legais e éticos sdo basilares para a contextualizagdo das
inferéncias percebidas nas descricdes referendadas pelos PPC' das instituicbes
em analise. Sob a consideracao de que os indicadores de desempenho sobre 0 uso
da informacao de maneira ética e legal, voltados ao ensino superior, apresentam-se

da seguinte forma:

1 - O estudante com conhecimentos de informagdo compreende
muitos dos aspectos éticos, legais e questdes socioeconbmicas que
envolvem informacao e tecnologia da informacao;

2 - O aluno alfabetizado segue as leis, regulamentos, normas
institucionais politicas e etiqueta relacionadas ao acesso e uso de
recursos de informacao;

3 - O académico com conhecimento de informagao reconhece o uso
das fontes de informagdo na comunicacdo do produto ou
desempenho. ASSOCIATION OF COLLEGE AND RESEARCH

LIBRARIES, 2000, p. 14, tradugao nossa)
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Alicercado nesses preceitos estabelecidos pela ACRL ¢é possivel afirmar que
0s cursos em analise permeiam, ainda de forma parcial, as questbes éticas da
Colnfo, ou seja, a maior parte das licenciaturas analisadas nado apresentam todos os
indicadores em seus preceitos sobre as competéncias e habilidades. Percebem-se
lampejos de compreensdao ao associar essa dimensdo da Colnfo — ética — a
constituicdo de competéncias e habilidades do académico de licenciatura em
Historia.

O PPC da UFRGS ¢é a unico que mostra indicios reais de preocupacgao e
relagbes com todos os indicadores propostos pela ACRL. No Quadro 18 séo
relacionados os indicadores da ACRL e a competéncia e habilidades pretendidas

pelas licenciaturas em Histéria das universidades federais do Rio Grande do Sul.

Quadro 18 - Competéncias e habilidades e seus respectivos indicadores

INSTITUIGAO COMPETENCIAS E HABILIDADES INDICADOR DE
DESEMPENHO
FURG - Desenvolver e utilizar novas tecnologias. (UNIVERSIDADE 1
FEDERAL DO RIO GRANDE, 2018, p. 20).
UFPel - Ter dominio da utilizagado de recursos audio-visuais e outros
recursos tecnologicos e artisticos disponiveis.

(UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS, 2010, p. 4).

UFSM - Posicionar-se eticamente, com responsabilidade social e
profissional, pela defesa da dignidade humana e o respeito pela
diferenga, conscientes que sédo formados por uma Instituicdo
Publica. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA, 2018,
sem paginagao).

UFFS - Nao identificadas

UNIPAMPA - Competéncia na utilizagdo da informatica. (UNIVERSIDADE 1
FEDERAL DO PAMPA, 2018, p. 43).
- Capacidade de interpretar, por meio de fontes e linguagens
diversas, as experiéncias histéricas. (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL, 2018, p. 66).

- Capacidade de selecionar, organizar, sistematizar e
interpretar bibliografia para um determinado tema de Histéria,
percebendo a sua historicidade. (UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL, 2018, p. 66).

- Atuar com ética e compromisso com vistas a construgao de 1
uma sociedade justa, equanime. (UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL, 2018, p. 67).
- Relacionar e questionar a linguagem dos meios de
UFRGS comunicagcao e seu uso nos processos didatico-pedagodgicos,
especialmente no ensino de Histdéria, demonstrando dominio e
critica das novas tecnologias de informagdo e comunicagéo.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL, 2018,

1,2e3
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p. 67).
- Analisar, produzir e difundir recursos didatico-pedagdgicos
pertinentes ao ensino de Histéria. (UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL, 2018, p. 68).
- Desenvolver metodologias de ensino que possibilitem aos
alunos da educacgéo basica compreender os processos pelos 3
quais se constréi o conhecimento histérico e os diferentes tipos
de fontes utilizadas no trabalho dos historiadores.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL, 2018,
p. 68).
- Compreender a dimensao ética do conhecimento histérico,
especialmente quando vinculado ao ensino de Histéria, o qual,
a par da sua validade explicativa, € matéria prima ideolégico-
politica para legitimacao ou contestacdo de diferentes projetos
sobre a sociedade. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO
GRANDE DO SUL, 2018, p. 68).

Fonte: Elaborado pelo autor.

1e2

E fulcral salientar que, desde o final do século XX, as consequéncias da
utilizacdo de TIC"s em diversos aspectos, por exemplo, na produgéo,
armazenamento e divulgacao de informagdes foram cruciais para as discussdes
acerca da ética da informacéo. Sendo percebido que o desenvolvimento e utilizagao
das TIC"s trouxeram consequéncias benéficas a sociedade, porém os problemas
éticos relacionados ao uso da informagao vieram acoplados a essas repercussoes.
(PELLEGRINI; VITORINO, 2018).

Sob a perspectiva da dimensao ética da Colnfo € possivel observar que a
acao humana € basilar para a compreensdo e apreensao dessa competéncia.
Nessa direcdo, as deturpagbes comunicativo-informacionais impactam
(in)diretamente nas condutas individuais, sejam elas de ambito profissional ou
pessoal, havendo assim, a necessidade de aplicabilidade da competéncia em
informacédo a fim de equilibrar valores conflitantes, culminando em agbes que
estejam voltadas para o bem coletivo, sendo esse o cerne da dimensao ética.
(PELLEGRINI; VITORINO, 2018).

Nessa esteira, compreende-se que a formacao de licenciados em Histéria
deve perpassar por aspectos convergentes em seu bojo formativo, atribuidos nas
competéncias e habilidades esperadas pelas Universidades Federais do Rio Grande
do Sul. Diante disso, percebe-se que o curso da UFRGS esta mais avancado em
comparagao as outras universidades analisadas no que se refere a apreciagéao
reflexiva sobre a dimensao ética estabelecida pela ACRL.

Veja-se a busca por competéncias e habilidades que visem a capacidade de

selecionar, organizar, sistematizar bibliografias e interpretar fontes e linguagens
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diversas. Além disso, ha o complemento pelo compromisso ético em sua atuagcao
social, sendo consonante com a premissa do bem coletivo diante da aplicacdo da
Colnfo. (PELLEGRINI; VITORINO, 2018; UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO
GRANDE DO SUL, 2018).

A percepgao de que a hiperinformagao € intrinseca ao ciberespago corrobora
ao entendimento que a estupidez coletiva é o adjetivo correto para indicar os
sujeitos que se intitulam entendidos de quaisquer assuntos merecedores de
discussao na internet. (MORETZSOHN, 2017). Por isso, a constatagdo de que o
curso de Historia da UFRGS trata como uma competéncia a de questionar a
linguagem dos meios de comunicagdo e seu uso nos processos didatico-
pedagogicos, sendo ainda necessario o dominio das novas tecnologias de
informacdo e comunicacdo, bem como a sua critica, deve ser enaltecido e
compreendido como exemplificador para as outras instituicdes, podendo assim, ser
considerada a instituicdo com maior estreitamento dialégico com a dimensao ética
da Colnfo, sob o ponto de vista da instituicbes em analise. (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL, 2018).

Esse tipo de competéncia pode ser considerada premente sob o ponto de
vista de um contexto online contemporaneo no qual as buscas informacionais nio
incorrem em qualidade, pois em n&o raras vezes, o uso da internet é efetivado sem
o emprego de critérios, filtros ou discernimento cognitivo por parte do individuo para
verificar a confiabilidade da informagao apreendida, o que seria necessario para
evitar a desinformagcdo e, assim, suscitar o bem coletivo como pretendido pela
dimenséo ética da Colnfo. (ZATTAR, 2017). Nesse contexto, a dimensao ética pode
sofrer com o impacto social dos individuos que buscam poder (em quaisquer de
suas formas), pois o poder e a fidedignidade informacional ndo possuem a mesma
caracteristica, tendo em vista que o poder se embrenha no segredo que é
caracterizado pela interioridade enquanto que a fidedignidade informacional se
empenha na contraposi¢ao, ou seja, de apresentar os fatos tais como os séo, sem a
invencao de verdades convenientes. (HAN, 2018).

A competéncia e a habilidade do professor de Histdria se instalam justamente
no posicionamento de apreciar os fatos veridicos sob o entendimento das
linguagens utilizadas no ciberespecgo e, por conseguinte, na verificagao de possiveis
artificios empregados por individuos corruptores informacionais cujo objetivo se

direciona em ,amecadar” outras pessoas para a concepg¢ao ideoldégica empreendida



119

em sua bolha informacional. Com isso, torna-se indubitavel a busca por esse tipo de
competéncia, a qual implica em profissional questionador, mas acima de tudo,
aparelhado com habilidades das quais facilitem a compreensdo da conjuntura
social, econdmica e politica em todas as suas instancias.

Nesse sentido, a permeabilidade da relacdo entre o ensino de Histéria e a
sociedade se aproxima substancialmente na seguinte disposigao:

Compreender a dimensdo ética do conhecimento histérico,
especialmente quando vinculado ao ensino de Histéria, o qual, a par
da sua validade explicativa, € matéria prima ideoldgico-politica para
legitimacdo ou contestacdo de diferentes projetos sobre a
sociedade. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL,
2018, p. 68).

A relevancia processual de ensino-aprendizagem no que se refere a
dimensao ética, seja do conhecimento histérico ou da Colnfo, evoca um aspecto
primordial para o convivio social coletivo no qual a supressdo de critérios ou
habilidades nas buscas informacionais sufoca os fatos veridicos e alimenta a
desinformacdo e as Fake News. Pois, como salienta Coelho e Silva (2019) a
habilidade em utilizar a internet em buscas informacionais ultrapassa a competéncia
tecnolégica, permeando o capital cultural, o qual se relaciona de forma ténue a
equipamentos educacionais e culturais, tais como escolas e bibliotecas.

Outro aspecto relevante sobre o processo de ensino-aprendizagem, mas
voltado especificamente ao ensino basico (locus de trabalho de grande parte das
pessoas que visam se formar em licenciatura em Histéria) recai nas condi¢des de
trabalho nas escolas. No estado do Rio Grande do Sul, por exemplo, é perceptivel a
situacado claudicante sob o aspecto da baixa remuneracdo e perda do poder de
compra de seus salarios em perspectiva da inflagcdo dos ultimos anos no Brasil.

Além disso, a situagdo pode ser considerada agravante se forem
empenhadas analises sobre os parcelamentos dos salarios, alteragdes em seus
planos de carreira e reforma previdenciaria que afetam os professores da rede
basica de ensino. Nessa diregao, percebe-se a verificacdo de baixas condigbes de
trabalho nas escolas e uma contraposicao evidente ao percorrer a quantidade de
turmas e atividades promovidas pelos professores. (GARCIA, 2010).

Diante disso, é plausivel afirmar que essas condi¢des dificultam quaisquer
mudancas relativas a atencdo e atendimento personalizado aos seus estudantes.

Todavia, ressalta-se que projetos didaticos proprios, dentro do contexto da
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cibercultura, torna o entendimento do professor e de seu papel no que concerne a
educacédo em outro olhar, no qual novas formas pedagdgicas se embrenham em
seu cotidiano, sendo assim, a relagdo entre a proposta e a pratica pedagdgica torna-
o ético na realizagcéo de sua docéncia. (GARCIA, 2010).

Acredita-se que, de modo geral, os cursos presenciais de licenciatura em
Historia das Universidades Federais do Rio Grande do Sul estdo aquém no que se
refere a edificar competéncias e habilidades que fornecam ferramentas para os
futuros professores de Histéria se utilizarem de critérios para as suas buscas
informacionais fidedignas, combater a desinformacdo e a pods-verdade no meio
académico e, por conseguinte na sociedade. A compreensao da academia que esse
aparelhamento funcionara como um ciclo no qual os académicos que estdo em
processo de formacdo nas universidades hoje, serdo os professores de ensino
basico em um futuro préximo.

Isso faz com que a urgéncia do aparelhamento por meio da Colnfo,
entendimento e comprometimento com a dimensao ética sejam pontos de analise e,
espera-se, que também seja de insercdo de competéncias e habilidades
pretendidas nas proximas reformulagdes dos PPC's das licenciaturas presenciais de
Histéria. Nessa direcdo, se discute a seguir o uso ético da informag¢ao sob o ponto
de vista dos docentes dos cursos presenciais de licenciatura em Histéria das

Universidades Federais do Rio Grande do Sul.
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5 A CONSTRUGAO DO USO ETICO DA INFORMAGAO SOB O PONTO DE
VISTA DOS DOCENTES DOS CURSOS PRESENCIAIS DE LICENCIATURA EM
HISTORIA DAS UNIVERSIDADES FEDERAIS DO RIO GRANDE DO SUL

Nesta secdo, estdo alocadas as respostas adquiridas por meio do
questionario da presente pesquisa e as inferéncias estabelecidas através das
discussdes epistemoldgicas e praxis possibilitadas pelos referenciais tedricos
dispostos no presente estudo. Apds o0 envio do questionario a todos os corpos
docentes dos cursos presenciais de licenciatura em Historia das universidades
federais do Rio Grande do Sul, obteve-se o numero de 19 docentes que
responderam ao instrumento.

Nesse contexto, a primeira pergunta do questionario foi elaborada sob a
perspectiva de compreensao do tempo de atuacao desses professores, por isso, foi
inquirido aos sujeitos da pesquisa: Ha quanto tempo vocé atua como docente?.
No Grafico 4 é possivel perceber que o maior quantitativo de docentes
respondentes no presente estudo é pertencente ao grupo de pouco tempo de
atuacao, ou seja, de 1 a 5 anos. Seguido pelo bloco temporal de 6 a 10 anos, os
quais juntos se configuram como 68,4% do total dos participantes dessa pesquisa.

Grafico 4 - Tempo de atuacao docente

® de 135 anos
@ de= 55 10anos
de 11 a 15 anos
@ de 16 3 20 anos
@ mais de 21 anos

Fonte: Dados da pesquisa.

Acredita-se que esses dados demonstrem um viés participativo em contribuir
com pesquisas cientificas, especialmente na modalidade stricto sensu, por parte de
Jovens docentes”, sendo imprescindivel ressaltar que aqui jovens se relaciona ao
tempo de atuacdo como professor e nao respectivo a idade do individuo. Nesse

ponto de vista, pensa-se ser salutar o entendimento desses docentes em continuar
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a contribuir com pesquisas que visem o didlogo e contextualizagdo da episteme e da
praxis sobre o ensino de Histdria praticado atualmente.

Entretanto é preciso refletir sobre a participagdo dos docentes ja
consolidados em sua atuagao profissional, ou seja, que trabalhem ha mais de 10 ou
20 anos no ensino superior. E indiscutivel que a experiéncia e a ,bagagem" cultural e
intelectual sdo aspectos que forneceriam um enriquecimento para com as pesquisas
cientificas, sendo por meio dos dados obtidos ou para a construgdo de novas ideias
a partir das inferéncias estabelecidas.

Certamente, é preciso pontuar questdes sobre a familiaridade com o assunto
proposto no trabalho cientifico, incorrendo na vontade ou nao de participagao,
indisponibilidade de tempo para responder diversas perguntas que por vezes nao
fazem parte de seu cotidiano ou até mesmo néo sendo possivel conciliar com suas
atribuicbes como elaborar aulas, participagdo em grupos de pesquisa, reunides de
colegiado entre tantos outros motivos. Nesse sentido, acredita-se que as respostas
desses 19 docentes contribuiram de maneira significativa para o desenvolvimento
do presente estudo e, por conseguinte com a area de Histéria e correlacionadas,
para a construcdo de novas discussdes sobre o ensino de Histéria e a dimenséao
ética da Colnfo.

A compreensdo de que as fontes de informacéo séo ferramentas primordiais
para a construgdo do trabalho do professor de Historia e, por conseguinte a
constituicdo de uma area do conhecimento que preze pelo didlogo, interpretacdes e
criticas do tecido social € propulsora para o direcionamento de que a ética perpassa
como fundamental para o uso correto da informacédo. Essa utilizagdo requer
responsabilidade para com as fontes em méaos, sendo necessarias competéncias
que possibilitem a exploragao e, posterior difusdo, com seus respectivos valores
atribuidos a informagao, ou seja, ao conhecimento adquirido.

Salienta-se que,

O trabalho com fontes é tdo importante para as aulas de historia
quanto sao as experiéncias em laboratério para as aulas de quimica,
fisica ou biologia. De um lado, porque ele permite ampliar o
conhecimento sobre o passado e, de outro, porque possibilita que
alunos e alunas percebam, na pratica, como se constitui o
conhecimento histérico. (ALBERTI, 2019).

Sob essa concepcao foi solicitado aos professores dos cursos de licenciatura

em Histdria das IES, em analise, o seguinte: Descreva como vocé orienta uma
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busca para que seus alunos encontrem materiais cientificos na area de
Histoéria?

Essa inquiricdo se apoia em dois eixos, sendo o primeiro, a verificagdo das
diversas possibilidades de tematicas que devem/podem ser abordadas em sala de
aula, especialmente no ensino de histéria — alimentagao, corpo, ciéncia e tecnologia,
cultura, direitos humanos, género, meio ambiente — sob a perspectiva de implantar
uma visao pluralista em sala de aula. (PINSKY, 2015). Nesse sentido, percorrem-se
pelas respostas dos professores quais sdo suas posturas frente a essas
possibilidades e o que eles indicam aos seus discentes e futuros professores de
Histdria a buscarem como fontes para as suas areas de atuacgao.

O outro eixo se relaciona diretamente ao que se entende como fonte para a
area da Histéria, sendo isso, um relevante aspecto a ser considerado por
professores que devem possuir habilidades de criticidade no uso de fontes de
informacao, de modo ético. Nessa esteira é possivel inferir que, de modo geral, a
produgdo humana em sua vasta gama de formatos, suportes e materiais pode ser
considerada fonte.

Nessa direcdo, Alberti (2019), demonstra por meio de grupos e seus

respectivos exemplos as fontes decorrentes da produ¢ao humana.

[...] documentos textuais, manuscritos e impressos (livros, jornais,
revistas, cartas, processos criminais, registros paroquiais, diarios,
testamentos), documentos sonoros (discursos, musicas, cangoes,
entrevistas gravadas em audio), imagens (cartazes, pinturas,
desenhos, fotografias, cartdes-postais, charges, histérias em
quadrinho, mapas, graficos, anuncios impressos), documentos
audiovisuais (filmes, programas de televisdo, entrevistas filmadas,
anuncios em video, Vvideoclipes), achados arqueoldgicos,
edificacdes, objetos, esculturas, ferramentas, vestimentas, utensilios
[...]. (ALBERTI, 2019).

Sob esses eixos norteadores se identificam nas respostas dos professores
locais e suportes dos quais eles indicam ao seu corpo discente como fontes de
materiais cientificos para as suas buscas informacionais cientificas. No Quadro 19,
verificam-se os locais, mencionados pelos professores, os quais eles indicam como

confiaveis para que seus alunos busquem materiais cientificos.
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Quadro 19 - Principais locais mencionados pelos professores para buscas
informacionais

LOCAL MENGCOES
Bibliotecas 9
Arquivos 2
Centros de documentacao 1
Museus 1

Fonte: Dados da pesquisa.

Constata-se que os inquiridos destacaram em suas respostas quatro locais
de buscas informacionais para os seus discentes, sendo assim, inferido um quarteto
basilar de locais que os cursos presenciais de licenciatura em Histéria das
universidades federais do Rio Grande do Sul recomendam como fidedignos para as
pesquisas cientificas de seu corpo discente. Vale ressaltar o encontro de nove
mengdes sobre bibliotecas como um local adequado para a busca de suporte
informacional, comprovando assim, a relevancia do papel institucional das
bibliotecas nos contextos das pesquisas cientificas, especialmente no que diz
respeito ao ensino de Histéria.

Ademais, percebe-se que tao importante quanto o local, também importa
saber quais suportes os professores das licenciaturas em Historia sugestionam para
os seus estudantes realizarem suas buscas por materiais cientificos. No Quadro 20,

sao apresentados os suportes mencionados pelos respondentes.

Quadro 20 - Os suportes mencionados pelos professores para indicagao de uso por
seus alunos
SUPORTE MENGCOES
Sites 6

(que divulgam a produgao académica; de instituigdes de
ensino e pesquisa; de universidades; das instituicdes que
tenham pés-graduacgao; de projetos de investigacgao; sites de
revistas)

Livros 5

Periédicos (cientificos; online)

Referéncias Bibliograficas (ementas; citadas em publicagées; 4
conhecida pelo professor)

® Em virtude da dificuldade de refinar as identificacbes sobre sites citados pelos docentes, no
presente estudo, preferiu-se colocar todas as mengdes de sites como sendo uma categoria de
analise.
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Revistas (eletrénicas; especializadas)

Scielo®

Google Académico

Portal de Periodicos CAPES

Banco de dissertacdes e teses da CAPES

Bases de dados

Bibliotecas (virtuais; digitais)

Artigos

Bancos de Universidades

Catalogos online

Enderec¢os na internet

Fotografias

Indicag6es de material que ja usei

=l Al Al Al Al NN W W W

Jornais

Publicagdes cientificas

Repositérios

Fonte: Dados da pesquisa.

Em um contexto social no qual emerge o consumo informacional por meio

digital torna-se imprescindivel a identificacédo de fontes de informacao fidedignas

para a construcao cultural académica e individual do sujeito. Essa construgao requer

cuidados epistemoldgicos e de praxis, pois a conjuntura atual mostra que pessoas

com habilidades e competéncias reflexivas e de criticidade sobre a recepcado de

informacdes s&o cada vez mais escassas.

Um dos tracos da cultura atual é a proliferacao dos textos. Nunca se
escreveu e se leu tanto, ainda que o analfabetismo funcional e
politico continue crescendo e aparecendo. ldeias e opinides
configuram-se como narrativas em um universo de textualidades
diversas. A poés-verdade transita entre textos verbais e imagéticos
como uma produgdo publicitaria, a verdade para ver, sem
necessariamente ser verdade. A verdade que cola. (TIBURI, 2017, p.
113 — 114).

Por isso, o uso ético da informagao, a priori, pela identificagcdo de fontes

confiaveis torna-se uma caracteristica relevante para a atuagao do individuo na

sociedade atual, permeada pela hiperinformacédo, desinformagdo, pds-verdade e

* Tendo em vista que a base de dados Scielo foi nominalmente indicada, preferiu-se indica-la em

separado a base de dados.
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Fake News. Nessa linha, apds identificar os locais e suportes provenientes das
orientagdes dos professores dos cursos de licenciatura em Historia, visualizam-se
as fontes indicadas para que seus alunos utilizem em sala de aula quando se
tornarem professores de Historia.

Para isso, se perguntou: Quais fontes de informagao vocé indica para que
seus alunos utilizem quando se tornarem professores em suas atuagdoes em
sala de aula?. No Quadro 21, se apresentam as fontes de informagao indicadas de

maneira individual, ou seja, por cada curso em sua respectiva institui¢ao.

~Quadro 21 - Indicagdes de fontes para os futuros professores de Historia

CURSO DE FONTES DE INFORMAGAO
LICENCIATURA EM
HISTORIA
Artigos; Colegbes de material informativo; Disquetes; Fitas (vhs e K7);
FURG Fotografias antigas; Histérias em Quadrinhos (HQs); Livros; Livros didaticos
desatualizados (anos anteriores); LP's; Manuscritos e cadernos de aula
antigos.
UFPel NAO INDICARAM FONTES

Cinema; Documentarios; Google académico; Internet; Materiais disponiveis
desenvolvidos por projetos de pesquisa e extensao voltados para o ensino
basico; Material didatico para ensino produzido por universidades; Materiais
cientificos (que transcendem a area da Historia); Periddicos cientificos;
Podcasts; Radio; Revistas comerciais especializadas e generalistas.

UFSM

Dissertacdes; Documentarios; Livros; Revistas (area de Ensino de Histéria);
Textos (area de Ensino de Histéria: Circe Bittencourt, Selma Pimenta, Maria
Auxiliadora Schmidt, Luis Cerri, Ana Monteiro, Nilton Mullet, Fernando
Seffner); Teses.

UNIPAMPA

Bibliotecas virtuais; Dissertacdes; Internet; Livros (autores historiadores);
Livros didaticos; Museus eletrénicos; Obras impressas; Publicagbes

UFFS cientificas; Sites de universidades; Textos cientificos; Teses.

UFRGS Fontes primarias; Internet; Obras consagradas.

Fonte: Dados da pesquisa.

Em geral, os cursos presenciais de licenciatura em Historia das universidades
federais do Rio Grande do Sul indicam uma vasta gama de fontes para que seus
atuais alunos utilizem quando forem atuar como professores de Histéria em suas
instituicbes de ensino. Averiguou-se que fontes como artigos, dissertagdes, teses,
livros, livros didaticos, fotografias e periddicos cientificos foram citados como

indicagdes para uso dos futuros professores em sala de aula, demonstrando o




127

entendimento da constituicdo de um bojo fidedigno de informagbes como basilar
para a constru¢ao da aprendizagem histoérica escolar.

Essas indicagbes demonstram um caminho salutar em prol da confiabilidade
da informagao no ensino de Historia, obviamente, salienta-se, como qualquer tipo de
informacdo (mesmo cientificamente fidedigna) deve haver um aporte critico
empreendido pelo professor, sob a compreensdo de trés caracteristicas -
conhecimentos, conceitos e habilidades — as quais configuram uma triade basilar da
progressao do conhecimento histérico. (CAIMI, 2019).

Todavia, algumas indicagdes merecem um olhar mais analitico para seus
usos em sala de aula, em primeiro lugar, por exemplo, disquetes e fitas VHS e K7,
que suscitam dificuldades de utilizagdo em escolas ou em universidades, ou seja,
configura um obstaculo para o seu uso e requer tecnologia compativel na instituicao
em que um futuro professor de Histéria ira atuar, ndo ha impossibilidade de sua
utilizacdo, mas requer um empreendimento de esforgos.

Em segundo lugar existem algumas fontes de informagéo que necessitam da
ponderacdo de sua intencionalidade, estabelecer critérios de confiabilidade e
analisar para quais fins pedagdgicos serao usados, ou seja, que possua um Viés
educacional estabelecido com objetivos claros. Fontes como radio, podcasts,
revistas comerciais e internet sdo caracterizadas como agentes de opinido.

Sendo assim, a veracidade informacional contida nesses suportes deve estar
compreendida como critério essencial para o seu uso. Todavia, sabe-se que ocorre
utilizagcdo de um material fabricado e/ou fraudulento com a finalidade de elucidar,
em sala de aula, modos de identificar a fraude na informagao promovida.

Embora isso possa ocorrer, o professor deve estar apto a identificar as
incongruéncias informacionais a fim de estabelecer um distanciamento entre a
verdade e a fraude para a construcdo educacional de seus estudantes. Nessa linha
de acao, acredita-se ser salutar fazer essas recomendacdes de uso dessas fontes,
mas com as devidas precaucdes na verificacao da confiabilidade da informacao que
sera discutida e analisada, sendo assim, contribuinte ao ensino de Historia em prol
do desenvolvimento de novos conhecimentos.

Acredita-se que os critérios apontados por Leite (2018) e a
International Federation of Library Associations and Institutions (2018) séao
relevantes recomendacgdes acerca da verificagao de fontes confiaveis, tanto para o

contexto cientifico quanto cotidiano. A Figura 1 mostra os oito critérios estabelecidos



128

mundialmente pela IFLA para a identificacdo de noticias falsas, as quais assolam a

sociedade contemporanea permeada pela desinformacéo e a pds-verdade.

Figura 1 - Oito critérios para identificar noticias falsas

COMO IDENTIFICAR N TICIAS FALSAS

&Q)

CONSIDERE A FONTE LEIA MAIS
Chque fora da hestdna para investigar o Tiules chamam a aten(3r para obier
site, sua mEido e contado. cligues. Qual é a histdria completa?

/I ©

VERIFIQUE O AUTOR FONTES DE APOIO?

Faga uma breve pesquisa sobre o awtor Cliqus nos inks. Verifique se a
Ele & confiavel? Ele existe mesmo? informagio oberece apoio § histdria,
VERIFIQUE A DATA ISS0 E UMA PIADA?

Reposiar roticias antigas nd significa Caso sejp mumto estranho, pode sor uma
quit sejam relevantod atualmente. sitira. Pesquise sohre o site @ o autor,

s

E PRECONCEITO? COMNSULTE ESPECIALISTAS

Avalie s¢ seus valores prprios @ Pergunte a wm bibfiotecirio ou consulte
crénas podem aletar seu julgamenta umm site de werificacio gratusa

De modo complementar e voltado para o contexto cientifico Leite (2018)
dispde de cinco critérios para que o leitor/consulente recorra para aprimorar e, por
conseguinte, consiga se certificar de que a fonte consultada é fidedigna. Os critérios
de autoria; conteudo; contexto; fonte; replicacao sédo os indicados para a verificagao
da confiabilidade informacional. (LEITE, 2018).

Diante dessas duas perspectivas de critérios propde-se para o presente
estudo o estabelecimento de cinco critérios que serviram de base para as analises
das respostas adquiridas por meio da pergunta: De que modo vocé orienta os
seus alunos para verificagdo de que uma fonte é confiavel? Que critérios
indica que eles usem?

Além disso, espera-se que esses critérios sejam compreendidos pelos

professores de Historia (atuais e futuros) como norteadores para a sua criticidade no
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que diz respeito a Colnfo e a dimensao ética. Para isso, esmiuga-se cada critério
proposto no presente estudo e, posteriormente as suas relagdes com as respostas
dos professores das licenciaturas presenciais dos cursos de Historia das
universidades federais do Rio grande do Sul.

Autoridade — O entendimento conceitual que aqui se propde para esse
critério é o referente a autoria do material a ser pesquisado, sendo aconselhado ao
leitor/consulente realizar uma breve pesquisa sobre a existéncia do autor (biografia,
formagdo académica, linha ideoldgica), suas publicagdes e participacdes em
coautoria, fatos que o desabonem sob o ponto de vista da ma conduta cientifica
elou repasse de Fake News. Ademais, verificar se possui vinculo empregaticio ou
representativo de alguma instituicido de ensino, fundagao, imprensa ou meios de
comunicacao, sendo imprescindivel a percep¢ao do Jugar de fala“" do autor da
publicagdo e/ou material em analise. Por fim, é necessario salientar que a
autoridade aqui caracterizada de forma alguma se refere a pessoas ou instituicbes
canones no assunto abordado e produzido para a sua posterior difusdo.
(INTERNATIONAL FEDERATION OF LIBRARY ASSOCIATIONS AND
INSTITUTIONS, 2018; LEITE, 2018).

Intencionalidade — Seguindo essa linha de raciocinio do Jugar de fala®
acredita-se que ha um entremeio no que concerne a intencionalidade da producéao
comunicativa a que determinada autoridade pretende publicar seja em quaisquer
suportes. A compreensdo do contexto histérico-social sob a égide de data,
autoridade e qual o vinculo do suporte que o material foi divulgado séao
caracteristicas pertinentes sobre a intencionalidade da producéo. (LEITE, 2018).

As fontes utilizadas remetem a qual abordagem ideoldgica se pretende
almejar na publicagdo e para qual publico se destina podendo ter sua entrada
facilitada nas bolhas informacionais por meio da desinformacédo e Fake News.
(LEITE, 2018). Ademais, o desenvolvimento cognitivo e o aparelhamento individual
por meio da Colnfo sdo ferramentas primordiais para a constatacao de verificagao
se 0 material é ficcional, € apenas uma opinido ou até mesmo se nao passa de um
material sarcastico visando outro tipo de reflexdo. (INTERNATIONAL FEDERATION
OF LIBRARY ASSOCIATIONS AND INSTITUTIONS, 2018; LEITE, 2018).

Suporte - O suporte pode ser considerado como um adendo a
intencionalidade da informacdo sob a perspectiva de que existem diferencas

substanciais em uma informacao publicada em um periddico cientifico referendado
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por consultores ad hoc e um blog pessoal ou até mesmo uma rede social
(Facebook, Twitter, Instagram). Na internet, por exemplo, a identificacdo se a pagina
na web esta vinculada a alguma instituicdo, fundagcdo ou imprensa torna-se
essencial para a valoragao da informacéao e da fonte.
(INTERNATIONAL FEDERATION OF LIBRARY ASSOCIATIONS AND
INSTITUTIONS, 2018; LEITE, 2018).

Nessa esteira arrola-se a percepgdo do dominio do sitio da pagina que o
leitor/consulente esta pesquisando, no qual (.org, .com, .gov) sdo exemplos de
paginas com diferentes propostas e publicos a serem atingidos. (LEITE, 2018). Os
livros, jornais, revistas, discursos, musicas, pinturas, desenhos, fotografias, cartdes-
postais, charges, histérias em quadrinho, mapas, graficos, filmes, programas de
televisdo, videoclipes, achados arqueolégicos, edificagdes, objetos, esculturas,
ferramentas, vestimentas, utensilios sdo considerados fontes e suas utilizagbes
como propostas de estudos séo, inegavelmente, importantes aliadas no ensino de
Historia. (ALBERTI, 2019).

Por isso, o entendimento do uso ético das informacdes dispostas por essas
fontes e suportes é essencial para o direcionamento de um processo de ensino-
aprendizagem em que haja um aparelhamento dos estudantes para o seu convivio
académico e social. Nessa linha, percebe-se que o suporte a qual é disponibilizada
a informacéo é substancial para a compreensio de sua difusao e para qual publico
se destina.

Difusao — Na contemporaneidade a hiperinformagcao € um dos principais
aspectos responsaveis pelo alastramento das Fake News, sendo ainda possivel
constatar que a hiperinformacado € uma das caracteristicas mais marcantes deste
novo século com o aperfeicoamento e popularizacdo das TIC"s. Todavia, pensa-se
que a utilizagdo correta ficou aquém do desenvolvimento das tecnologias, sendo
impelido, agora, a se pensar no avango educacional no que se refere as
competéncias e habilidades dos individuos para que possam sanar suas
necessidades informacionais sem se deixar enganar e tornar-se uma pessoa
atingida pela desinformacéo.

Diante disso, aponta-se a difusdo como um critério de analise bastante
relevante para que o individuo atinja uma autonomia sobre as suas buscas,
avaliacdes e usos éticos da informagao. A percepcdo de como a pessoa recebeu a

informacdo € primordial para que se inicie a analise da informacdo, sendo
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recomendavel verificar com maior afinco mensagens recebidas por redes sociais ou
aplicativos de mensagens (por exemplo: Whatsapp e Telegram).

A simples identificacdo de um grande numero de compartiihamentos da
informacao nao atribui valor de confiabilidade, sendo necessario tempo para analise
do conteudo (ndo apenas o titulo da publicagdo) e relacionar com outras fontes que
estdo abordando o assunto em questdo. Por isso, verificar quais fontes divulgaram
as informagdes e se suas vinculagdes sdo confiaveis por meio da autoridade e
suporte, sem esquecer-se de apreciar a intencionalidade.
(INTERNATIONAL FEDERATION OF LIBRARY ASSOCIATIONS AND
INSTITUTIONS, 2018; LEITE, 2018).

Consulta a especialistas — Esse critério se estende tanto a pessoas quanto
bases de dados confiaveis que possuam know-how em suas abordagens e
discussbes sobre determinado tema. Além disso, a veiculagdo por parte de
instituicbes de ensino e suas unidades € um relevante aspecto de identificacdo de
confiabilidade da informagdo divulgada. (INTERNATIONAL FEDERATION
OF LIBRARY ASSOCIATIONS AND INSTITUTIONS, 2018).

No Quadro 22 é possivel apreciar por meio das respostas dadas pelos
professores quais sao os critérios abordados pelos cursos presenciais de
licenciatura em Histdria das universidades federais gauchas.

Quadro 22 - Critérios abordados pelos cursos de licenciatura em Historia
CRITERIOS ~ AUTORIDADE INTENCIONALIDADE SUPORTE DIFUSAO CONSULTAA
ESPECIALISTAS

INSTITUIGAO

FURG

UFPel

UFSM

UNIPAMPA

x| X| X

UFFS

X X| X[ X| X| X

UFRGS X

Fonte: Dados da pesquisa.

E possivel identificar que os professores dos cursos de Histéria da UFSM e
UFFS foram os que conseguiram abordar os cinco critérios em suas respostas.
Sendo perceptivel que o diferencial para com as outras instituicbes é o item de

consulta a especialistas, os quais sao observados por eles, sob a perspectiva de
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indicarem que os futuros professores pesquisem materiais que sejam veiculados a
universidades, instituicdes ou fundacdes.

Entretanto, cabe ressaltar, que nem mesmo essas duas instituicbes citaram
os profissionais bibliotecarios ou bibliotecas (das universidades ou instituicées, por
exemplo) como uma indicagdo de consulta a especialistas. Acredita-se que seja
importante o alinhamento educacional entre os professores de Histéria e os
bibliotecarios das instituicbes de ensino as quais estiverem trabalhando para que
ocorra uma convergéncia técnica sobre as buscas e o atendimento das
necessidades informacionais desses individuos.

Outro destaque se direciona para os critérios de autoridade e suporte os
quais todos os cursos de Histéria das universidades federais gauchas mencionaram
através das respostas dos professores. A indicagdo desses dois critérios eleva a
percepgao critica por parte dos futuros professores e, por conseguinte de seus
estudantes para com a identificagao da fidedignidade da informacao.

O entendimento sobre quem esta produzindo a informacao (autoridade) e
quais sao os suportes em que foram publicadas e/ou produzidas perfazem aspectos
basilares para a construcdo de um uso ético da informagdo. Tudo isso,
consubstanciado pelo aparelhamento das habilidades individuais, sendo assim,
possivel a compreensao social da informagéo apreendida.

Os cursos de Historia da FURG e UNIPAMPA nao produziram efeitos sobre a
intencionalidade da informacdo, que em tempos atuais € um aspecto indispensavel
para combater a desinformacdo e a pds-verdade, pois elas sdao substanciais para
fomentar argumentos alheios ou que apenas se insiram nas bolhas informacionais.
Sem a percepcao da intencionalidade da informacao o individuo se torna ,presa facil*
para sucumbir a desinformagéao, tornando-se uma pessoa com dificuldade de cotejar
as informacgdes recebidas e o seu contexto politico-social.

Por fim, sob o ponto de vista dos professores do curso de Histéria da UFPel
percebeu-se apenas a apreciacao do critério de suporte como indicagao para o seu
corpo discente atribuir valor em sua posterior atuacdo profissional. Essa
identificacdo demonstra que o curso fica aquém por nao identificar a importancia
das discussbes contemporaneas que cercam os critérios de autoridade,
intencionalidade, difusdo e consulta a especialistas.

Apoés identificar que apenas dois cursos mencionaram a indicagao de

consulta a especialistas, porém sem a indicagao de profissionais que trabalham nas
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bibliotecas, acredita-se que a proxima argui¢do possa esclarecer as relagdes entre
0s cursos presenciais de Historia das universidades federais gauchas e as
bibliotecas de suas instituigdes. Por isso, se perguntou: Existe uma relagdao de
parceria entre o curso de Licenciatura em Histéria e a Biblioteca de sua
instituicido a respeito de onde e como publicar as pesquisas cientificas
realizadas pelo curso (alunos e professores)? Em caso positivo, descreva
como ocorre.

O desconhecimento sobre a existéncia de tal relagcdo € predominante nas
respostas dos professores, o que corrobora claramente com as apreciagdes da
pergunta anterior a qual se percebeu a falta de indicagdo em consultar os
profissionais que atuam nas bibliotecas. Em relacdo a pergunta sobre a existéncia
de parceria entre a biblioteca e o curso de licenciatura em Histéria foi possivel
verificar criticas que dimensionam a caracterizagdo, sob o ponto de vista dos
docentes, da precariedade da aproximagao com as bibliotecas de suas instituigdes.

Os recortes assinalados no Quadro 23 expdéem as visbes demarcadas pelos
professores dos cursos de licenciatura em Histéria das universidades federais

gauchas.

Quadro 23 - Relatos sobre a relagao entre biblioteca e o curso de licenciatura em
Historia
‘Ténue. Poderia ser melhor.” (Respondente 6).

‘Nao. Essa orientagdo é dada pelos professores do curso. Costumamos fazer uma reuniao para
apresentar as revistas cientificas da area, qualis, comissao editorial, apresentar algumas tematicas e
sistema de envio de trabalhos.” (Respondente 7).

‘Nao que eu saiba. N6os manejamos os critérios da Capes. E eventualmente sugerimos aos alunos
alguma publicacido.’ (Respondente 8).

‘Nao. O trabalho da nossa biblioteca é deslocado do nosso curso, até para coisas Obvias, como
organizagdo do acervo para que os alunos encontrem as referéncias, até para isso, temos problemas.’
(Respondente 11).

‘Nao. Mas é algo a ser estabelecido.’ (Respondente 13).

‘Infelizmente nao sei. Sempre encaramos a questdo da publicagio como uma tarefa individual.’
(Respondente 14).

‘Nao ha pela biblioteca, é feito o trabalho por professores que integram o departamento e fazem a
divulgacgao regular.’ (Respondente 17).

‘A universidade ainda é "nova", busca consolidar alguns encaminhamentos, mas precisamos aprofundar
essa parceria e nao burocratizar tanto as informagoes que, por vezes, ficam restritas ao meio académico
local. Ha revista eletronica na instituicao superior, mas poucos sabem sobre ela.” (Respondente 19).

Fonte: Dados da pesquisa.
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O estudo de Leite e Silva (2015) apontam que os principais motivos para o
uso de uma biblioteca universitaria se direcionam para a consulta e o empréstimo de
livros e revistas devido a recomendagdao de seus professores. Ademais, um
ambiente adequado para o estudo e pesquisa com o préoprio material, também é
citado como um fator relevante para o uso de uma biblioteca universitaria. (LEITE;
SILVA, 2015).

Todavia, o trabalho desses autores e as respostas obtidas no presente
estudo demonstram que a biblioteca pode e deve fazer mais do que apenas
disponibilizar materiais e ambientes para a pesquisa individual. Parte-se da
premissa de compreensao que o profissional bibliotecario pode auxiliar com o
aparelhamento do individuo para assuntos como, por exemplo, como e onde
publicar suas pesquisas, facilitar as buscas informacionais em bases de dados
fidedignas e com o uso de operadores booleanos, tragar estratégias para a
internacionalizagcdo das publicagées cientificas e, por conseguinte do autor e da
instituicdo, assessorar na utilizacdo de identificadores persistentes (ORCID, DOI,
CrossRef), que facilitam o encontro da informagdo e do autor em meio a
hiperinformacéo disposta na web.

Essa parceria deve ser percebida como um alento a sobrecarga que se
culmina no trabalho dos professores, a qual pode ser aliviada com o estreitamento
das relagbes de trabalho entre os docentes universitarios e os bibliotecarios. Os
dados dispostos por Leite e Silva (2015) também demonstram que os académicos
universitarios percebem a importancia em utilizar a biblioteca sob o aspecto de
manterem atualizados, sendo a biblioteca um ambiente apropriado para adquirir
conhecimento e, por conseguinte ocorra a possiblidade de uma pratica de reflexdo
critica.

E inegavel que a biblioteca deve estar intimamente ligada & pesquisa, ensino
e extensdo de uma universidade. Por isso, restringir seu servico em apenas
disponibilizar um acervo e o manté-lo atualizado ja ndo é o bastante, pois a
contemporaneidade mostra que novos contextos emergiram e suscitam novas
abordagens por parte dos profissionais que trabalham nas bibliotecas, mas,
também, de professores e alunos.

O presente estudo nao se objetiva em generalizar as criticas atribuidas pelos
docentes dos cursos de Historia das instituicbes em analise, mas é primordial para

as unidades de informacdo das referidas universidades rever os seus
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posicionamentos educacionais em relacdo aos cursos de licenciatura em Histéria.
Relatos como esses: ,O trabalho da nossa biblioteca é deslocado do nosso curso
[...]; ,Nao ha pela biblioteca, é feito o trabalho por professores [...]% ,Ténue. Poderia
ser melhor.”, demonstram insatisfacbes acerca do que € promovido pela biblioteca
para com os cursos de licenciatura em Histéria das universidades federais do Rio
Grande do Sul.

Em complemento a discussao anterior foi inquirido aos professores: Vocé
indica aos seus alunos a buscarem auxilio na biblioteca de sua instituicao
para sanar duvidas sobre as praticas de pesquisas cientificas? Em resposta
afirmativa, explique o porqué e como isso ocorre?. Entre os 19 respondentes
verificou-se que nove professores responderam que indicam enquanto 10 docentes
mencionaram que nao indicam aos seus alunos a buscarem auxilio na biblioteca
para sanar duvidas sobre as praticas de pesquisas cientificas.

Esse cenario corrobora com a discussao anterior sobre as criticas atribuidas
pelos professores em relagao a existéncia de uma parceria com a biblioteca de sua
instituicdo. No Quadro 24 sado apresentadas as indicagdes, bem como o porqué de

nao realizarem essa indicagao.

Quadro 24 - Relatos de indicagdes/nao indicagdes para os alunos buscarem auxilio
na biblioteca de sua instituicdo para sanar duvidas sobre as praticas de
pesquisas cientificas

INSTITUICAO

INDICAM NAO INDICAM

FURG

Jndico, pois existem uma infinita
quantidade de publicagbes que
preciso de ajuda para classifica-las
enquanto confiaveis."

J...] Para sanar duvidas sobre as
praticas de pesquisa cientifica
encaminhamos os discentes as
bancas académicas tipo MPU,
eventos, mostras de produgao
universitaria."

UFPel

UFSM

Sim, pois a biblioteca é um
repositério com inimeras obras e
que permite o contraste entre
informagdes e conhecimentos de
perspectivas e origens diversas.

.Nao, porque desconhego algum
servico da nossa biblioteca nesse
sentido.”

Sim, para dividas gerais ou
estruturais.”

,Nao."

Sempre. Indico que busquem
formacgao/ atualizagdo em uso da
pesquisa na base de dados da
Biblioteca nos acervos fisico e

JNdo. Essa tarefa é realizada no
curso nas disciplinas de
metodologia.*
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eletrénico. Além do uso adequado
das regras de indexagdo e
referenciagéo bibliografica.”

Na UFSM quem disponibiliza
material nesse sentido é a Pro-
reitoria de Assuntos Estudantis,
onde ha um grupo responsavel
pelo auxilio aos alunos em geral,
para manterem-se na universidade
e como viabilizar os seus estudos.
Esse trabalho inclui atendimentos
individuais de diversos
profissionais e cursos regulares.

UNIPAMPA

Sempre indico a biblioteca como
principal fonte de pesquisa,
inclusive procurando e adaptando
0 programa ao que estiver
disponivel.”

,Nao. Nunca pensei nisso, porque
infelizmente ndo vejo nenhuma
intengao/motivagdo por parte dos
servidores para construir qualquer
projeto que seja mais do que
apenas "atender" as pessoas.”

UFFS

Sim. Acredito que a leitura é
fundamental para compreender a
histéria e, sobretudo, em material
fisico. Sei que cada vez menos os
estudantes querem ler textos
longos, como por exemplo, um
livro inteiro."

Sim, a biblioteca de qualquer
instituicdo deveria ser o coragao
pulsante dela. Tanto para pesquisa
como para as interagbes de estudo
e trocas de saberes. Porque esse
espago €& fonte de saberes
cientificos, saberes que perpassam
por uma elaboracdo rigorosa e
ética para se manter como fonte do
conhecimento. Por falta de
investimentos governamentais, a
biblioteca da instituicdo em que
atuo, ainda traz poucos
exemplares e nem sempre ha uma
diversidade das produgdes mais
atuais no campo da educagéo. No
entanto, isso nao inviabiliza a
pesquisa "in l6cuo”, buscando nas
prateleiras os livros organizados
por ordem de assunto e area do
conhecimento. Os(as)
académicos(as) tém autonomia
para realizagdo de suas pesquisas
e relatam suas experiéncias a
partir de uma leitura critica daquilo
que pesquisaram.”

2Ndo. Eu indico as obras,
referéncias e sugiro levantamento
do acervo acerca da tematica de
interesse.”

UFRGS

Jndico para a busca de fontes e
para a certificagdo ou revisdo de
normas técnicas.”

Sim. Sobretudo naquilo que se
refere a pesquisas bibliograficas e
em bancos de dados on-line."

A pergunta quer dizer procurar
bibliotecarios? Nossa biblioteca
central tem minuta resumida da
ABNT e ja repassei este
documento.”

Fonte: Dados da pesquisa.
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Sobre os relatos obtidos pelos docentes acerca de possiveis indicagdes ou a
falta delas para os seus discentes buscarem auxilio na biblioteca da universidade,
observou-se que ocorrem contradicbes entre docentes de cursos da mesma
instituicdo. Por exemplo, se percebe que no curso da UFRGS enquanto ocorre a
indicagdo para revisbes de normas técnicas, pesquisas bibliograficas e uso de
bases de dados em meio digital, ha por outro lado o relato de que a minuta da
Associagao Brasileira de Normas Técnicas — ABNT (acredita-se que o docente se
refere a Norma Brasileira — NBR, pois esse é o0 documento que rege a
normalizagdo) € encaminhado aos seus discentes, se configurando a falta de
necessidade da indicacao de auxilio pela biblioteca da referida instituicao.

No curso de licenciatura em Histéria da UNIPAMPA se verificou dois
discursos dialogicos, o qual o primeiro indica a ida de seus académicos, pois
acredita ser o principal locus de pesquisa, sendo perceptivel que esse docente
adapta o programa de suas disciplinas ao que o acervo da biblioteca da instituicao
dispde. Entretanto, o relato de outro docente mostra sua insatisfacdo com os
servidores que atuam na biblioteca de sua instituicdo ao descrever a falta de
motivagdo/mobilizagdo para a construgao de projetos que visem algo mais complexo
do que apenas atender a comunidade académica.

Sobre o curso de licenciatura em Histéria da UFSM se percebe a indicagao
pela atribuigdo da importadncia da biblioteca universitaria no que diz respeito a
buscas em bases de dados, seu acervo fisico e compreensao das normas técnicas
para a realizacdo de pesquisas cientificas. Todavia, se observam relatos que
mostram o desconhecimento de servigos pelas bibliotecas da instituicdo que visem
o auxilio em pesquisas cientificas, a atribuicao exclusiva para as disciplinas de
metodologia cientificas e a mengado de que a Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis
(PRAE) possui um grupo especializado que possa sanar esse tipo de duvida para os
discentes de toda a instituigao.

E notdrio alguns relatos contundentes sob o ponto de vista do trabalho
desenvolvido nas bibliotecas dessas universidades, pois existem mengdes
descontentes e/ou de nogdes errbneas sobre as duvidas que surgem ao longo de
um processo de pesquisa cientifica. Acredita-se que projetos voltados aos docentes
dessas instituicbes em prol do direcionamento de servigos acerca das diversas
facetas que englobam a pratica de uma pesquisa cientifica possa elucidar ou até

mesmo modificar algumas opinides e, por conseguinte as atitudes sobre as
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indicacbes pelos professores aos seus discentes para um auxilio técnico dos
profissionais que atuam nas bibliotecas dessas universidades.

A relagao indicacdo/nao indicacao pelos docentes dos cursos presenciais de
licenciatura em Histéria pode ser observada de maneira sintética na Figura 2.
Observa-se que pelos relatos dos professores, os cursos da UFFS e da UFRGS
possuem mais indicagdes do que nao indicacoes.

Em contrapartida a FURG, UFPel e a UFSM tem maior contingente de nao
indicagbes do que indicagdes para os alunos buscarem auxilio na biblioteca de sua
instituicdo para sanar duvidas sobre as praticas de pesquisas cientificas. Salienta-se

que a UNIPAMPA ficou em um nivel neutro nessa relagao.

Figura 2 - Indicagdes/Nao indicagcbes para auxilio na biblioteca sobre
as praticas de pesquisas cientificas

UFFS
UFRGS
FURG
UFPel
UFSM

Fonte: Dados da pesquisa.

A percepcéao de que a biblioteca deve ser vista como um local de acolhimento
e promotor da autonomia do académico na sua formacdo académica e cidada sao
relevantes para que os atores educacionais das instituicbes de ensino superior
brasileiras identifiquem a importancia desse aparelho educacional. (OLIVEIRA,
2017).

[...] defendemos a necessidade de relacdo dialégica entre os
profissionais bibliotecarios, professores e estudantes, buscando
transformar a biblioteca universitaria em ambiente real de
aprendizagem. [...] Nesse mix de processos de descobertas,
aprendizagens e vivéncias em geral, pelos quais passam o0s
estudantes universitarios, a biblioteca pode apresentar-se como um
espaco de divulgacdo, promogao e produgido do saber académico e
cientifico, enriquecido também como um local de convivéncia e de
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cultura. A biblioteca contribui e fundamenta o fazer universitario, ao
promover e ampliar a [...] competéncia em informacao e visdo de
mundo do estudante, disponibilizando subsidios e ferramentas para
que os futuros profissionais se tornem cidadaos criticos, éticos e
atuantes no seu cotidiano. (OLIVEIRA, 2017).

A verificagdo de que alguns docentes dos cursos de licenciatura em Historia
das universidades federais do Rio Grande do Sul ndo indicam aos seus académicos
a buscarem auxilio na biblioteca de sua instituicdo para sanar duvidas sobre as
praticas de pesquisas cientificas confronta a concepg¢ao de que bibliotecas devem
ser concebidas como um elo que articula o ensino, a pesquisa e a extensao.
(OLIVEIRA, 2017). Apesar da maioria dos docentes, no presente estudo,
responderem que nao indicam a biblioteca aos seus académicos para sanarem
duvidas acerca das pesquisas cientificas, ha outra parcela de professores que
orientam para esse tipo de auxilio.

As justificativas para essa indicagdo se manifestam em diversas percepcgoes,
que elucidam a relevancia institucional e cientifica da biblioteca universitaria.
Perspectivas sobre a elaboragdo de referéncias, elaboragcdo de levantamentos
bibliograficos e realizacdo de pesquisas em bases de dados cientificos sdo aspectos
que denotam a percepgdo de alguns docentes acerca das potencialidades da
biblioteca de sua instituicdo para a realizacdo de pesquisas académicas/cientificas
com qualidade e teor cientifico apurado.

Diante das respostas obtidas, constata-se que as bibliotecas das seis
instituicdes federais, em analise, possuem uma ,aparéncia“ ndo tao respeitada por
parte dos docentes dos cursos de licenciaturas em Historia dessas universidades.
Certamente, caberia outro estudo cientifico que promovesse a identificacdo da visao
de outros cursos ou de todos os cursos de graduacado das instituicbes e suas
respectivas bibliotecas.

Todavia, pelo proposto no presente estudo, visualiza-se que os cursos de
licenciaturas em Histdria ndo alimentam uma relagao proxima com a biblioteca de
suas universidades acerca das produgdes académicas/cientificas. Essa percepgéao
merece um olhar com maior criticidade, pois ha dois pontos de vista que podem ser
analisados: 1 — As bibliotecas dessas instituicbes estdo aquém sobre a promogao
de servigos que tratem sobre auxilios a pesquisas cientificas de académicos das
licenciaturas em Historia e/ou em todos os cursos de graduacéo? e 2 — Os docentes

das licenciaturas em Histéria promulgam uma construcédo fechada em suas técnicas
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de producéo cientifica em detrimento de uma possivel relagdo com os profissionais
que atuam nas bibliotecas de suas instituicbes?.

Provavelmente, pode haver a constatacdo de uma dessas perspectivas ou
até mesmo a ocorréncia de ambas, onde em um corpo docente de um curso possa
se encontrar professores que percebem a primeira visdo ou que promovam a
segunda. Acredita-se que essa verificagdo é dificil de afirmar, sendo passivel de
identificacdo sob uma relacdo de analise entre os discentes desses cursos e,
porventura com os bibliotecarios dessas universidades.

Entretanto, sob a compreensdo por meio dos dados adquiridos pelos
respondentes, no presente estudo, acredita-se que as bibliotecas precisem divulgar,
apresentar e promover 0s seus servigos relativos aos auxilios em pesquisas
académicas/cientificas de forma personalizadas. Isso significa identificar as
necessidades informacionais, através do estudo de interagentes, especificamente
com os docentes e os académicos das licenciaturas em Histéria, formando assim,
um bojo de competéncias técnicas para a edificacdo do conhecimento em suas
vidas académicas e o fortalecimento da concepg¢ao do uso ético da informagao nas
pesquisas cientificas.

Pensa-se que sensibilizar sobre a conduta ética nas pesquisas cientificas &
uma acgado que deve perpassar por programas educacionais como treinamentos,
webinars, oficinas, capacitagdes entre outros para que o estudante ao longo de sua
trajetéria académica se familiarize com os aspectos éticos contidos em um processo
de elaboracédo de um trabalho cientifico. Sob essa perspectiva, acredita-se que essa
cultura desenvolvida desde o ingresso na academia faz com que o processo de
realizacdo do trabalho de conclusdo de curso (TCC) esteja alicergado por
componentes praticos e tedricos sobre como utilizar de maneira ética a informagao
em seus respectivos trabalhos.

Diante disso, teve-se a proposta de perguntar aos docentes se: O curso de
licenciatura em Histéria em sua instituicdo apresenta alguma orientagao sobre
plagio e/ou uso ético da informagao no regulamento/norma para a elaboragao
dos trabalhos de conclusdao de curso?. Para essa inquiricdo se obteve 18
respostas e um preferiu deixar em branco, sendo percebido que todos os
respondentes afirmaram que o curso de licenciatura em Histdria em sua instituicao
apresenta algum tipo de orientacdo sobre plagio ou uso ético da informacédo nos

regulamentos de elaboragao dos TCC"s.
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Nesse contexto, em novembro de 2019, averiguou-se nos websites dos
cursos de licenciatura em Historia, em analise, se havia disponiveis os regimentos
que tratavam sobre o processo de realizacdo do TCC de seus académicos. Sob
essa acdo, se identificou que os cursos da UFSM® e a UNIPAMPA?® dispdem, em
suas paginas oficiais, normativas que contemplem a realizagao do TCC.

Acredita-se que os cursos de licenciatura em Histéria da UFSM e UNIPAMPA
podem ser percebidos pelos outros cursos de licenciatura em Historia de
Universidades Federais do Rio Grande do Sul como sendo exemplos a serem
seguidos. Em uma época em que as informacgdes estdo cada vez mais acessiveis,
torna-se obsoleto ndo disponibilizar esse tipo de documento a sociedade, para fins
informacionais em seus websites institucionais.

Em relagcado a pergunta foi possivel diagnosticar que o curso de licenciatura
em Historia da UNIPAMPA € o unico que apresenta de maneira clara e objetiva uma
perspectiva sobre o plagio em seu documento norteador para a elaboragédo de TCC.
De acordo com o documento:

Art. 32° — Os casos de plagio comprovados incorrerdo em
reprovagao imediata do académico, sendo passiveis de puni¢des
e processo interno.

Paragrafo unico — a percepc¢ao de plagio devera ser comunicada
imediatamente ao Docente responsavel pelo componente,
acompanhado de documentagdo comprobatéria do mesmo;
constatado o fato pelo Docente responsavel pelo componente, este
devera solicitar a convocagcdo de uma reunido em carater
extraordinario, com o intuito de submeter a suspeita de plagio ao
conhecimento e analise dos membros da Comissao de Curso.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA, 2015, sem paginagao,
grifo nosso).

O curso de licenciatura em Historia da UNIPAMPA demonstra, via registro
documental, a sua preocupacao e as medidas que devem ser tomadas em casos de
plagio nos TCC"s de seus académicos. Com isso, constata-se que o conjunto de
acgdes — disponibilizar o regimento normativo de elaboragdo de TCC em seu website
institucional e relatar o plagio no escopo que trate das medidas punitivas aos

discentes — faz com que o curso da UNIPAMPA mostre precaugao sobre essa

® UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA. Histéria. Santa Maria, 2018. Disponivel em:
https://www.ufsm.br/cursos/graduacao/santa-maria/historia/projeto-
gedagogico?id_ppc=103&id_curso=1896. Acesso em: 13 mar. 2019.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA. Normativa de trabalho de conclusao de curso.
Jaguarao, 2015. Disponivel em: http://cursos.unipampa.edu.br/cursos/historia/documentos/. Acesso
em: 01 dez. 2019.
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conduta antiética em sua normativa para a elaboracdo de TCC"s, sendo assim, &
possivel creditar a esse curso um salutar exemplo para as licenciaturas em Historia
das universidades federais gauchas.

Apesar do curso de licenciatura em Histéria da UFSM disponibilizar a
normativa em suporte online, sendo isso um ponto positivo, percebe-se que suas
tratativas sobre o plagio sdo abordadas de modo implicito em seu documento, o
qual mostra como critérios de avaliagdo de ma conduta cientifica na escrita do
trabalho em dois aspectos “apresentagao das referéncias bibliograficas e das fontes;
atualizacao bibliografica.” e, especificamente para a banca examinadora “ser ética”.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA, 2018, sem paginagéao).

Certamente, se espera que todos os componentes de um trabalho
investigativo cientifico, sendo participantes da banca examinadora ou autor do
trabalho, sejam éticos, bem como todas as pessoas. Todavia, o registro demonstra
documentalmente o comprometimento do curso de Histéria da UFSM para com o
entendimento da construgéo ética que permeia um trabalho de conclusao de curso,
bem como a atuacgao profissional desse futuro professor de Historia.

A fim de abranger as inferéncias em todos os cursos, em analise no
presente estudo, foi encaminhado um e-mail (em novembro de 2019) para as
coordenacbdes dos cursos das quatro instituicdes restantes, solicitando a
norma/regimento que aborde a elaboragdo do TCC. Os curso da FURG e da
UFRGS néao retornaram a solicitagdo, sendo assim, inviavel a analise dos
documentos dos cursos de licenciatura em Histéria dessas institui¢coes.

Nesse cenario, a UFPel” e a UFFS® responderam ao e-mail, encaminhando
um link de acesso para o referido documento, que aborde a elaboragao dos TCC"s
para esses cursos. Constatou-se que os documentos se referem a manuais técnicos
de elaboracao dos trabalhos académicos das instituigdes.

Claramente, esses sido documentos relevantes para a verificagdo das

questdes técnicas sobre a estrutura e os elementos de um trabalho cientifico.

" UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS. Manual de normas UFPel para Trabalhos
Académicos.[Documento eletrénico]. Pelotas: Editora da UFPel, 2019. Disponivel em:
https://wp.ufpel.edu.br/sisbi/normas-da-ufpel-para-trabalhos-academicos/. Acesso em 20 nov. 2019.
® UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL. Manual de trabalhos académicos da
Universidade Federal da Fronteira Sul. 2 ed. ver. e atual. Chapecd, 2015. Disponivel em:
https://www.uffs.edu.br/pastas-ocultas/bd/pro-reitoria-de-graduacao/biblioteca/documentos/manual-
de-trabalhos-academicos-2015.pdf. Acesso em: 20 nov. 2019.
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Todavia, como evidenciado nos cursos da UNIPAMPA e UFSM torna-se relevante a
construgdo de um documento norteador em todas as instancias, especificamente,
para a elaboracao de TCC.

Sob a direcdo de coibir de maneira educacional as atitudes antiéticas
cometidas em producdes académicas e cientificas, se faz necessario mencionar
como exemplo os documentos publicados pela Universidade Federal de Sergipe
(UFS) para sua comunidade académica. A resolugao n° 09/2016/CONEPE e a
cartilha apresentam as dimensionalidades do plagio sob a perspectiva de
conscientizagdo das boas praticas e integridade cientifica. (COSTA, 2019;
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE, 2016).

[...] frente a “cultura do plagio” e atendendo a uma orientagdo da
CAPES, a UFS, através do Conselho do Ensino, da Pesquisa e da
Extensdao (CONEPE), produziu um documento institucional
regulatério, a Resolugédo no 09/2016, no qual estdo estabelecidos os
contornos definidores do plagio académico e sua tipologia e a
definicdo de um conjunto de medidas administrativas para a coibigao
do plagio no ambito dessa universidade. (COSTA, 2019).

Percebe-se na referida instituicho a preocupagcdo em precaver o plagio
através da resolugéo institucional, tonando claras e objetivas as estratégias tracadas

pela universidade.

Art. 13. E responsabilidade de toda a comunidade universitaria a
instrucdo e a conscientizacdo sobre a caracterizacdo da contrafacao
e do plagio, nos termos desta Resolugéao.

Paragrafo unico: Servidores docentes e técnico-administrativos
devem ter conduta de responsabilidade e de lideranca nesse
processo continuo de conscientizacdo, em relagdo aos dos
discentes, da graduacdo e da pds-graduacgdo, devendo produzir
seus trabalhos académicos de maneira exemplar no que se refere a
essa matéria.

Art. 14. E responsabilidade da instituicio a promogdo de
eventos organizados por seus servidores docentes e técnico-
administrativos para contribuir continuamente com a educagao e
prevencgao contra a contrafagao e o plagio na academia.

Art. 15. Em todas as disciplinas e, principalmente, naquelas
relacionadas a producdo de trabalhos académicos como
Metodologia do Trabalho Cientifico, Metodologia da Pesquisa
Cientifica, Orientacdo ao Trabalho de Conclusdo de Curso ou afins,
a presente Resolucdo deve fazer parte do Plano da Disciplina,
com o intuito de promover a reflexdo sobre a caracterizagao,
constatacdo e consequéncias do plagio. (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SERGIPE, 2016, grifo nosso).
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Nesse contexto, se acredita que o papel institucional fortalece o combate a
ma conduta cientifica. A jungdo das abordagens — técnica e politica sistematizada —
como partes integrantes da construgdo ética sao fundamentais para o
desenvolvimento da cultura do uso ético da informacéo.

A conduta ética de um pesquisador, professor ou académico perpassa
fundamentalmente pelo entendimento das atribuicbes legais estabelecidas em lei,
que regem os direitos dos criadores de obras cientificas, tecnoldgicas e/ou
artisticas. Sob essa compreensao se perguntou aos docentes dos cursos
presenciais de licenciatura em Histoéria das universidades federais do Rio Grande do
Sul: Vocé aborda, com seus alunos, os preceitos estabelecidos pelo direito
autoral e propriedade intelectual enquanto leis reguladoras de uso ético da
informacao para o exercicio futuro deles como professores? Em caso
positivo, de que forma?.

Verificou-se que 13 docentes afirmaram explicitamente que abordam os
preceitos estabelecidos pelo direito autoral e a propriedade intelectual para o uso
ético da informagao para o futuro exercicio da profissdo de seus académicos. As
abordagens decorrem em diversas maneiras, as quais chancelam a compreensao
da importancia em se discutir os aspectos legais para o uso ético da informagao.

Apesar dessas manifestagdes de abordagem dos preceitos legais, percebe-
se através dos relatos em como fazem essas abordagens, que alguns se direcionam
ao campo discursivo como dialogos, reunides, orientagdes, conversas ou
esclarecimentos. As abordagens mais explicitas sobre os preceitos legais foram
atribuidas por alguns docentes, os quais foram mais taxativos sobre a pertinéncia do
contexto legal do direito autoral.

As respostas mais explicitas sdo: ,[..] oriento quanto a qualquer tipo de copia
(mesmo que indiretamente) deve ser apontado a fonte da informacéao e, se possivel,
o local da mesma (arquivo etc.)." (Respondente 5); ,Nao uso fotocopia e defendo o
sistema autoral." (Respondente 6); ,Oriento para o uso de qualquer material como
livro, texto, musicas, filmes deve ser original e ndo pirata ou cépia ndo permitida.
Para tanto, em minhas aulas, ndo uso material ndo autorizado.” (Respondente 10);
Jndico que o uso correto de obras de terceiros € por meio de referéncia bibliografica
e nao somente apossando da informagdo.” (Respondente 12). Acredita-se que
essas respostas sdo as que apresentam maior aproximagao com as indicagdes da

LDA (BRASIL, 1998), sobre o uso legal das produgées humanas.
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No Brasil, a LDA é o parametro basilar ao se tratar de direitos autorais,
propriedade intelectual e o exercicio sobre os direitos patrimoniais e, por
conseguinte a exploragdo econdmica das criagdes, ela prevé a protegdo para as
criagbes intelectuais, sendo artisticas, cientificas ou tecnolégicas, como por
exemplo, fotografias, gravuras, pinturas, programas de computador, obras
audiovisuais, cartas geograficas, esculturas, entre outros. Por isso, torna-se
relevante trazer a luz do presente estudo esse tipo de discussdo, pois essas
criagoes sao frequentemente utilizadas em sala de aula por professores de Historia
como material de apoio no contexto de ensino-aprendizagem histérica. (BRASIL,
1998).

Sob essa perspectiva, se perguntou aos participantes da presente pesquisa:
Vocé orienta os seus discentes a obter, armazenar e difundir textos, dados,
imagens e sons de acordo com as leis brasileiras (Direito autoral e
Propriedade intelectual)? Em caso afirmativo, de que maneira?. Com base nas
respostas adquiridas percebeu-se que 0s cursos analisados estdo atentos a essas
disposigdes legais e contribuem de forma satisfatoria para a formagéo dos futuros
professores de Histéria da educacéao basica.

Acredita-se que essa construgdo de compreenséao das disposi¢des legais das
leis brasileiras contribui de maneira substancial para o incremento social através da
educacao do uso ético da informagdo decorrente das criagcbes humanas. Nessa
linha, se identificou orientagdes pertinentes sobre a obtencdo, armazenamento e

difusdo sob a tutela da LDA e do Creative Commons.

A Creative Commons € uma organizagao sem fins lucrativos
que permite o compartiihamento e uso da criatividade e do
conhecimento através de instrumentos juridicos gratuitos. [...] 0
Creative Commons oferece licencas de direitos autorais
gratuitas e faceis de usar para criar uma maneira simples e
padronizada de dar ao publico a permissdo de compartilhar e
usar seu trabalho criativo. As licencas CC [Creative Commons]
permitem vocé alterar faciimente os seus termos de direitos
autorais do padrao de todos os direitos reservados para
alguns direitos reservados. (CREATIVE COMMONS BR,
[20--], sem paginacéo).

Nesse sentido, salienta-se, que a Creative Commons possui seis licengas

que facilitam o uso correto das producgdes intelectuais humanas em meio digital.



146

Diante disso, essas licengas podem ser visualizadas como um complemento a LDA,
sendo assim, possivel haver protecao e oportunidade de uso dentro dos parametros
legais.

No Quadro 25 sio apresentadas as seis licengas da Creative Commons, que
formam um bojo de instrumentos que viabilizem o uso ético, por meio de
autorizagdes legais, as quais permitem a utilizagdo sem exceder os parametros da
legislacao brasileira. (CREATIVE COMMONS BR, [20--], sem paginagao).

Quadro 25 - Licengas Creative Commons

LICENCAS E POSSIVEL FAZER PARAMETROS PARA USO
Atribuicao Copie e redistibua o - Vocé deve dar o crédito apropriado,
material em qualquer meio fornecer um link para a licenca e indicar se
@ ou formato; foram feitas alteragbes. Vocé pode fazé-lo

Remixe, transforme e de qualquer maneira razoavel, mas nao de
desenvolva o material para maneira que sugira que o licenciante
qualquer finalidade, mesmo endossa vocé ou seu uso.

comercialmente.

BY

Atribuigao - Copie e redistibua o - Vocé deve dar o crédito apropriado |,
. . material em qualquer meio fornecer um link para a licenca e indicar se
Compartilha igual . . ~ A R
ou formato; foram feitas alteracdes . Vocé pode fazé-lo
@ @ Remixe, transforme e de qualquer maneira razoavel, mas nio de
desenvolva o material para maneira que sugira que o licenciante
BY SA

qualquer finalidade, mesmo endossa vocé ou seu uso;

comercialmente. - Se vocé remixar, transformar ou
desenvolver o material, devera distribuir
suas contribuicbes sob a mesma licenga

que o original.
Atribuicdo - Sem Copie e redistibua o - Vocé deve dar o crédito apropriado |,
derivacoes material em qualquer meio fornecer_um link para a Iicengﬁa e indicarnse
ou formato para qualquer foram feitas alteracdes . Vocé pode fazé-lo
@ @ finalidade, mesmo de qualquer maneira razoavel, mas nao de
comercialmente. maneira que sugira que o licenciante
By No endossa vocé ou seu uso;
- Se vocé remixar, transformar ou
desenvolver o material, ndo podera distribuir
o material modificado.
Atribuicao - Nao Copie e redistibua o - Vocé deve dar o crédito apropriado,
. material em qualquer meio fornecer um link para a licenca e indicar se
comercial . . ~ z "
ou formato; foram feitas alteragbes. Vocé pode fazé-lo
@ Remixe, transforme e de qualquer maneira razoavel, mas nao de
@ desenvolva o material maneira que sugira que o licenciante
BY Ne endossa voCcé ou seu uso;
- Vocé nao pode usar o material para fins
comerciais.
Atribuicao- Nao Copie e redistibua o - Vocé deve dar o crédito apropriado |,
comercial — material em qualquer meio fornecer um link para a licenca e indicar se
Compartilha igual ou formato; foram feitas alteragdes . Vocé pode fazé-lo
® @ @ Remixe, transforme e de qualquer maneira razoavel, mas ndo de
desenvolva o material. maneira que sugira que o licenciante
BY NC SA

endossa VOCé ou seu Uso;
- Vocé nado pode usar o material para fins
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comerciais;

- Se vocé remixar, transformar ou
desenvolver o material, devera distribuir
suas contribuicbes sob a mesma licenga
que o original.

Atribuicao — Nao Copiar e redistribuir o -Vocé deve dar o crédito apropriado, prover
comercial — Sem material em qualquer um link para a licenca e indicar se
derivagdes suporte ou formato. mudancgas foram feitas. Vocé deve fazé-lo
® @ @ em qualquer circunstancia razoavel, mas de
nenhuma maneira que sugira que O
&Y ne Ne licenciante apoia vocé ou o seu uso;
- Vocé nao pode usar o material para fins
comerciais;

- Se vocé remixar, transformar ou criar a
partir do material, vocé nao pode distribuir o
material modificado.

Fonte: Adaptado de Creative Commons BR ([20--], sem paginagao).

Diante desses preceitos estabelecidos pelas licencas da Creative Commons
em associagao com a legislacao brasileira, em especial a LDA, & possivel criar um
aporte técnico e cultural para a utilizagdo das produgdes humanas e disponivel em
diversos suportes, sem qualquer tipo de descumprimento legal. As respostas
apresentadas pelos sujeitos da presente pesquisa indicam uma diregdo de
entendimento pelos cursos de licenciatura em Historia das universidades federais
gauchas acerca da utilizagdo ética por meio da compreensdo das disposi¢cdes
legais.

No Quadro 26 sao apresentadas as manifestacbes dos docentes de suas
orientagdes aos seus alunos dos modos éticos sobre a obtencdo, armazenamento e

difusdo das producgdes intelectuais seguindo a legislagdo nacional.

Quadro 26 - Orientagdes sobre os usos éticos seguindo os preceitos legais
‘Atribuindo impreterivelmente crédito as informagoes apresentadas [...]’

‘Sim, orientando que indiquem sempre os dados autorais.’

‘Sim, eles devem possuir seus textos salvos no computador ou outro local, mas nao
incentivo sua difusao.’

‘Identificando a natureza do copyright de cada fonte.’

‘Sim. Em conversas formais quando encaminho pesquisas, sempre oriento os cuido a
respeito da fidedignidade autora, ética, plagio.’

‘[--.] em minhas aulas, nao uso material ndao autorizado. Através do exemplo.’
‘Sim. Oriento que se informem das leis correntes e dos limites cabiveis a difusdo.’

‘Sim, principalmente no que se refere a coleta de entrevistas por exemplo.’
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‘Minha orientagcdo vai no sentido de manter sempre um compromisso com a honestidade
intelectual e sempre fazer uso dos instrumentos de referenciagao das fontes obtidas.’

‘Sim, primeiro estando informados sobre essa regulamentagdo, revisitando a prépria
disciplina de "Iniciagao a pratica cientifica”, que traz esses elementos bastante claros e em
evidéncia na producao académica. Convidando algum membro do comité de ética para a
discussao e interlocucido desse tema em sala de aula ou em algum momento interdisciplinar
que possa ocorrer esse dialogo.’

Fonte: Dados da pesquisa.

Percebem-se orientacbes acerca da atribuicdo dos créditos autorais,
incluindo o copyright, que pressupde o entendimento da importancia em mencionar
a originalidade da producgao (autoria), aspecto, de suma importancia, no que se
refere ao direito moral e econdmico. Outros pontos que merecem destaque sao as
apreciacdes sobre educar por meio do exemplo, suscitar a apropriagao por parte do
discente sobre as leis que vigoram atualmente e convite de membros de comité de
ética da instituicdo para conversar em sala de aula.

Essas orientagdes sao relevantes no contexto educacional, especialmente no
ambito académico, sob a perspectiva de elucidar os aspectos legais para com a
utilizagcdo das fontes de informacdo em sala de aula. Com isso, ha a percepgao
desses futuros professores de Histéria em como atuar na ciéncia de modo ético, em
virtude de uma educacéo voltada a atribuigdo legal das informagdes que se aprende
e/ou compartilha.

Contudo, cabe salientar, que apesar dessas orientagcdes serem relevantes
para a vida académica dos estudantes e, por conseguinte em suas atuagdes
profissionais em um futuro proximo, ainda existem lacunas que precisam ser
preenchidas, especialmente, em relagéo as fotocdpias realizadas em larga escala
nas universidades brasileiras. Essa permissividade sobre o uso de fotocépias pode
gerar um fio condutor® para o déficit da Colnfo, fornecendo subsidios para o uso
antiético da informacgao, criando uma cadeia de possiveis pesquisas mal realizadas
e, por conseguinte mal avaliadas.

Um trabalho cientifico mal avaliado pode produzir uma reagéo em cadeia de
outros trabalhos que contenham informacdes inveridicas, sob a perspectiva de que
qualquer publicagdo tem o potencial de ser citado por outros pesquisadores. Com
isso, percebe-se que a ma conduta cientifica percorre como um grave problema
ético para a comunidade cientifica. (ARAUJO, 2017).
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As duas préximas perguntas encaminhadas aos docentes dos cursos de
licenciatura em Historia das universidades, em analise, foram observadas em
conjunto, pois se acredita, desde as suas formulagdes, que elas se complementam
sobre o que diz respeito ao aspecto atitudinal dos professores ao se depararem com
uma conduta antiética como é o plagio. A pergunta Qual atitude vocé considera
que o professor deve tomar ao identificar plagio em um trabalho realizado sob
sua orientagao? — se direciona para identificar as condutas desses profissionais
sobre o ato de plagiar em trabalhos que estdo sob sua orientagédo, sejam eles,
trabalhos académicos desprendidos em suas disciplinas ou provenientes de grupos
de pesquisa.

De maneira complementar a inquiricdo seguinte: Em uma banca
examinadora de trabalho de conclusao de curso, qual conduta vocé considera
que o professor deve tomar ao identificar o plagio? — se propde a perceber as
atitudes dos docentes, especificamente, na participagdo de bancas examinadoras
de trabalhos de conclusdo de curso. Sob a perspectiva de verificar se ha alguma
evolucdo no discurso ou na punicdo, tendo em vista que esta é a ultima etapa antes
do estudante ingressar no mercado de trabalho.

E indiscutivel que o plagio é uma das formas mais debatidas e identificadas
de ma conduta cientifica, porém em ndo raras vezes o entendimento das causas do
plagio fica em segundo plano e os esforcos sdo direcionados na punicdo do
individuo que praticou o ato de plagiar. Sob essa perspectiva, acredita-se que a
resolucdo efetiva e eficiente ao plagio requer a disponibilidade institucional e de
docentes em compreender quais sao as causas basilares para que ocorra o plagio.

No estudo de Frezatti (2018) sdo apontadas algumas causas que podem ser
seguidas como linhas norteadoras para futuras discussées sobre o combate ao
plagio. A falta de conscientizagdo e/ou inabilidade sobre o processo de utilizar
normas técnicas para a realizagao correta de citagdes e referéncias bibliograficas; a
cultura do produtivismo académico na qual possui como logica a quantidade
desenfreada de produgdes cientificas; o ambiente impune que conserva o ato de
plagiar como normal ou que o trate como tabu e que né&o gere consequéncias
infracionais; por fim, a desonestidade como caracteristica do carater e da indole da
pessoa, a qual infringe as condutas éticas de maneira deliberada e consciente e, por
vezes se utilizando de técnicas que dificultam a percepcgao da ocorréncia do plagio.
(FREZATTI, 2018).
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No Quadro 27 buscou-se identificar os graus de intensidade punitiva que os
professores dispdem sobre dois tipos de atuagdes sobre o plagio, sendo o primeiro
sob sua orientagdo e o segundo em participagdo em banca examinadora. Para o
presente estudo, pensa-se que existem trés niveis de intensidade para as
proposi¢des, sendo-os diminuir, manter ou aumentar a intensidade punitiva nos

cenarios hipotéticos elucidados.

Quadro 27 - Graus de intensidade punitiva dos docentes das licenciaturas em
Histdria das universidades federais gauchas

RESPONDENTE SOB SUA ORIENTAGAO EM BANCA EXAMINADORA GRAU DE
INTENSIDADE
PUNITIVA
1 .No caso, reprovacéo. No caso ,Dialogo aberto e
de incidéncia, Coordenacgao de apresentagao das evidéncias Diminuiu a
Curso. Em caso de desacato de coépia, apresentacdo do intensidade
ou falta de decoro, PRAE e/ou parte que aponte plagio. No punitiva
PROGRAD." nosso caso a postura é
sempre a de minimizar os
impactos, orientar, organizar
critérios e discorrer sobre as
instrucbes normativas da
instituicdo."
Atitude igual a todos aqueles
que cometerem plagio.” JBuscar as formas legais e Manteve a
institucionais para a intensidade
resolugdo do tema.” punitiva

Analisar a situagéo, se for o
caso, conservar primeiro com

Denunciar o0 caso ao
colegiado do Programa de

Aumentou a

o aluno para orienta-lo Pés-graduagdo para que intensidade
novamente, mas se ndo toma as medidas cabiveis." punitiva
couber tal atitude, levar o caso

diretamente as demais

instancias institucionais da

universidade."

Notificar imediatamente o0 ,Nesse caso, eu sugeriria a

aluno e demandar que a

reprovagdo  sumaria do

Aumentou a

situacdo seja corrigida. Pois trabalho. Pois aqui entendo intensidade
aqui entendo que a que a circunstancia é de punitiva
circunstancia é de correg¢do, puni¢do, ndo corregao."
nao puni¢do."
JPrimeiramente, conversar e ,Reportar o fato ao presidente
verificar o0 que aconteceu. da mesma antes do trabalho Manteve a
Geralmente, isso nao ocorre ser apresentado." intensidade
por ma fé, mas por limitacdes punitiva
na formagéao dos iniciados."
Averiguar e coibir,
JAgir didaticamente." didaticamente. Medidas Manteve a
punitivas, apenas em caso de intensidade

resisténcia ou reincidéncia.”

punitiva
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7 .Conversar com o aluno. Ja ,Denunciar."
tive problemas com plagio em Manteve a
uma defesa de trabalho de intensidade
final de curso. Nao deixei o punitiva
trabalho ser defendido.

Cancelei a banca e orientei o
aluno a retirar a parte plagiada
do trabalho.” (Respondente 7).

8 .Na graduagédo? Os temas sdo ,Evita a banca; avisar o
muito especificos. Se ocorrer orientador que nao havera Manteve a
durante o TCC, o problema é banca." intensidade
levado a «chefia e ola punitiva
estudante provavelmente ira
reprovar na disciplina ou
estagio especifico.”

(Respondente 8).

9 .Conversar com o aluno. ,Durante a avaliagado, leitura
Ajuda-lo a admitir, e depois do trabalho, entro em contato Diminuiu a
permitir uma explicagdo e com o orientador, para que intensidade
trabalhar com a orientagdo possamos, antes da banca punitiva
ética, partindo do contexto pensar sobre o problema."
esplanada por ele."

(Respondente 9).

10 Jnformo 0 estudante ,Antes de iniciar a banca Manteve a
imediatamente e a comunico ao orientador." intensidade
coordenacao do curso.” punitiva

1 JPenso que tudo que se refere ,Entrar em contato com o
ao curso deve passar na orientador. Dependendo do  Aumentou a
reunido colegiada de curso, grau de plagio, retirar seu intensidade
para apreciacdo de todos os nome da banca e fazer um punitiva
professores. Este tema ¢é oficio formalizando  sua
conversado entre 0s decisado.”
professores, informalmente na
sala, mas ndo se torna ponto
de pauta. E isso €& um
problema. Talvez por
constrangimento a questdo
nao é debatida.”

12 .Deve simultaneamente anular ,Deve simultaneamente Manteve a
a nota e orientar o aluno sobre anular a nota e orientar o intensidade
as consequéncias de sua aluno sobre as punitiva
atitude. Ja deparei-me com consequéncias de sua
caso no qual os alunos atitude. Ja deparei-me com
acreditavam néo ter feito algo caso no qual os alunos
errado e tive de explicar que acreditavam nao ter feito algo
plagio tipifica crime." errado e tive de explicar que

plagio tipifica crime..”

13 .,Depende do estagio em que ,Avisar o orientador e tomar
esse € identificado. Quanto uma decisdo colegiada da Manteve a
mais iniciante o académico, banca." intensidade
mais se pode orientar por punitiva
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conta de esse ndo ser um
tema abordado em nosso
ensino basico. Académicos
mais graduados podem ter de
arcar com consequéncias mais
sérias."

14 Reprovar o trabalho e ,Reprovar o trabalho e Manteve a
conversar com 0O aluno em conversar com o aluno em intensidade
questéo." questéo." punitiva

15 JJma avaliagdo caso a caso. ,Caso o] plagio seja  Aumentou a
Mas sempre é necessaria uma constatado, penso que a intensidade
posicdo diante do caso, banca nao deva ser realizada punitiva
sobretudo uma posicdo e o orientador ou orientadora
institucional.” informado/a."

16 LEm primeiro lugar,
desconsiderar o trabalho, Em uma banca a Aumentou a
informar e confrontar o aluno. responsabilidade é intensidade
Dependendo da atitude do compartilhada com 0 punitiva
aluno, afinal nossa relagdo é orientador. Mas mesmo
pedagdgica, encaminhar ou assim o orientador pode ser
ndo para a coordenacdo de enganado, nem sempre é
curso." possivel detectar o plagio

facilmente. O trabalho deve
ser reprovado. Um aluno
formando ja é sabedor das
regras de autoria e citagc&o."

17 .Conversar com o aluno € ndo ,Nem deixar que a banca Manteve a
permitir que a atividade tenha acontecga." intensidade
andamento." punitiva

18 Notificar o aluno ou aluna e a ,Tomar as mesmas atitudes Manteve a
coordenacdo do curso para jadescritas.” intensidade
providéncias." punitiva

19 JPrimeiramente chamar o ,E wuma situacdo muito
académico/autor para uma constrangedora, primeiro por
conversa franca e definitiva ter um orientador
sobre o plagio. A nota responsavel pela leitura e Manteve a
avaliativa pode ter vinculagdo pontuacdo necessarias a intensidade
direta a essa justificativa, no respeito da escrita. No punitiva

entanto, o académico tem o
direito de refazer o trabalho,
estando ciente de seu
comprometimento ético
consigo mesmo e com aquilo
que acredita. Caso contrario, é
preciso seguir adiante,
conforme as normativas
regulamentadas na instituicao
a respeito do plagio.”

entanto, é preciso sugerir
refazer o trabalho, ou até
mesmo, em condigbes de
comum acordo, reprovar o
graduando, quando encontra-
se o plagio e o anexa como
prova documental do
mesmo."

Fonte: Dados da pesquisa.

Aferiu-se que dois professores diminuiram, cinco aumentaram e 12

mantiveram suas intensidades punitivas em relagdo aos trabalhos sob sua
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orientagcao e, posteriormente, enquanto participante de banca examinadora de
trabalho de conclusao de curso.

Diante das respostas adquiridas pelos docentes € possivel perceber que nao
ha um padréao processual de agdes acerca dos tramites de um ato de plagio. Sao
verificadas execugdes individuais em seus graus de intensidade punitiva.

Além disso, sdo perceptiveis relatos de considerar um constrangimento a
identificacdo de um plagio, especialmente quando o docente é participante de uma
banca examinadora. As agdes enquanto orientador (a) de trabalhos cientificos sao
diretas e, por vezes, pedagogicas, que se acredita ser um fator relevante para a
educacao ética, sob o ponto de vista da competéncia em informacgao.

As discussdes estabelecidas no presente estudo e as afericbes das
respostas nessa pergunta demonstram que ainda ha um tabu a ser desmitificado no
que se refere ao plagio. Contudo, se pensa que a ma conduta cientifica deve ser
encarada como um problema educacional e a mediagao do professor possibilita
interferir positivamente para o advento de competéncias e habilidades tedricas e
praticas para o uso ético da informacéo.

O papel institucional e de seus docentes incorrem em responsabilidades
intrinsecas no que permeiam a instrumentalizagao técnica eficaz e eficiente de seus
estudantes para ndo cometerem algum ato de ma conduta cientifica. Diante disso, o
cumprimento educativo perpassa, indubitavelmente, pela escrita cientifica, que esta
circunscrita pela habilidade de se utilizar de citacbes e referéncias, sendo aspectos
imprescindiveis no enfrentamento ao plagio. (KROKOSCZ, 2011).

Ademais, medidas preventivas e punitivas também sao aspectos que devem
ser levadas em consideracdo sob o direcionamento da educagao ética dos
académicos. Nessa perspectiva, verifica-se que uma prospeccido educacional
sugere melhores resultados do que apenas medidas punitivas no que diz respeito
ao plagio em instituicées de ensino superior. (KROKOSCZ, 2011).

Salienta-se que um dos relatos menciona em certa medida a relevancia dos
professores da rede basica de ensino trabalhar em suas disciplinas sobre o aspecto
da conduta ética na pesquisa escolar. Nesse sentido, se percebe que existe uma
retroalimentagcdo da praxis educacional, a qual remonta as abordagens vistas na
academia poderéao ser levadas a escola pelo profissional formado em licenciatura.

Por isso, a promocdo de capacitagbes praticas acerca do plagio e

discussobes, aparentemente simples, como discorrer sobre o que é plagio, como ele
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se caracteriza e fundamentalmente como evita-lo, se apresenta como uma atitude
institucional relevante para o aperfeicoamento técnico dos atores envolvidos na
pesquisa cientifica das universidades brasileiras. (KROKOSCZ, 2011). Sob essa
perspectiva, se acredita que ao longo da trajetéria académica dos estudantes deve
haver orientacbes sobre as praticas de ma conduta cientifica, sendo impensavel
uma permissividade ao se identificar uma conduta antiética em um trabalho de
conclusao de curso.

A compreensao de que o uso ético da informagao deve estar intrinsecamente
atrelado a formagao académica de um licenciado em Histdria corrobora a percepgao
da pratica educativa na academia para o combate ao plagio e outras condutas
antiéticas. Por isso, acredita-se, que a ultima instancia na formagdo académica
(TCC) deve ser encarada como um momento em que todas as habilidades do
profissional sejam colocadas a prova, tanto nos aspectos tedricos (formulagdo de
hipoteses, elaboragdo de referencial tedrico, procedimentos metodoldgicos e
discussdes pertinentes), quanto nos técnicos (citacbes, referéncias, dados
fidedignos e uso de fontes confiaveis), bem como a pds-verdade e as Fake News,
pois serao topicos recorrentes nas atuagdes desses futuros professores de Histéria.

E inegavel quando se trata de Fake News, no atual contexto social, as
abordagens se apresentam, de modo geral, relacionadas as tecnologias (internet,
redes sociais, aplicativos de mensagens, entre outros). Nessa diregao, acredita-se
que a discussdo sobre o0 aspecto social e de competéncia digital dos professores de
Histéria é relevante para evidenciar a urgéncia do didlogo sobre o uso ético da
informacéo.

Nesse século, o desenvolvimento das TIC"s impulsionaram as diversas
mudancgas econdmicas, politicas, culturais, sociais e as expectativas sobre a escola
e a universidade aumentaram consideravelmente pela sociedade civil. Diante disso,
o impacto no trabalho dos professores foi substancial, especialmente pela cobranca
social de que esses profissionais deveriam possuir competéncias digitais para a
preparagao de seus estudantes para a cultura digital estabelecida no cenario atual.
(ENGEN, 2019).

A constatacdo de que ha uma defasagem entre o que existe de tecnologias
que poderiam ser utilizadas para a educagado e o que realmente € usado pelos
professores em sala de aula mostra o quao urgente é a discussédo e a promogao de

politicas educacionais que visem o aparelhamento dos docentes, via Colnfo. Nessa
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perspectiva, aponta-se que as inovagdes tecnolégicas sdo mais rapidas que a
formagao docente, pois a falta de treinamentos, capacitagbes e praticas ao longo da
formacao dos professores subsidiam o déficit no que diz respeito a competéncia
digital desses professores e, por consequéncia de seus alunos. (ENGEN, 2019).

Outro ponto que explica esse déficit € a morosidade de adaptacdo as
mudancgas tecnolégicas recorrentes em tempos atuais e as atitudes conservadoras
de alguns professores no que concerne a utilizagdo das TIC"s em sala de aula.
(ENGEN, 2019). Diante disso, entende-se que a lenta transigdo tecnolégica em
contrapartida do que acontece de maneira geral na sociedade, faz com que o uso
correto das fontes de informagado seja incompleto facilitando a proliferacédo e nao
identificacao de Fake News.

Com base nisso, se perguntou aos sujeitos da presente pesquisa: Em sua
opinidao, como o curso de Licenciatura em Histéria de sua instituicdo, capacita
os estudantes para enfrentar as Fake News, no atual contexto social?. Algumas
respostas se mostraram preocupantes, especialmente ao se tratar de um problema
social como podem ser consideradas as Fake News, que pode ser conferido nas
seguintes respostas: ,As Fake News atingem quem ndo tem discernimento.”
(Respondente 6); ,Nos dias atuais n&o é dificil reconhecer um Fake News."
(Respondente 7); Eu ndo sei. Imagino que exista, mas néo sei.” (Respondente 9);
,Deveria ser mais trabalhado.” (Respondente 18).

No presente estudo foi demonstrado que a instrumentalizacdo dos individuos
independe de seus titulos e formacbes académicas, pois esse aparelhamento
perpassa por uma educagao ao longo da vida e as habilidades necessarias para o
discernimento de informagdes veridicas e as Fake News estdo em constante
transmutacdo. Seja em decorréncia de quaisquer motivos, o avango das
tecnologias, a hiperinformagédo como um aspecto que dificulta a identificagdo da
confiabilidade da informacdo, a pds-verdade como instrumento de cercear o
pensamento ideolégico livre, o desenvolvimento de competéncia em informagao é
um suporte primordial para a construgdo de um bojo de critérios em prol de uma
conduta ética, que servira de alicerce para a verificagdo de Fake News.

Em um estudo realizado na universidade norte-americana de Stanford se
constatou que mais de 80% dos estudantes, que participaram da pesquisa,
acreditam que um conteudo patrocinado (pratica recorrente em redes sociais)

significa a credibilidade necessaria para se aferir uma veracidade da informacao.
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(STANFORD HISTORY EDUCATION GROUP, 2016). Essa constatagdo com
académicos de uma das instituicbes de ensino superior mais conceituadas no
mundo faz com que a discussdo nas universidades federais gauchas sobre essa
tematica esteja em pauta, sob o ponto de vista da compreensédo da dimenséo ética
da informacao.

Nessa linha, alguns indicios s&do percebidos no que diz respeito ao
enfrentamento as Fake News pelos cursos de licenciatura em Histéria das
universidades federais do Rio Grande do Sul. Relatos como, por exemplo: ,Estudos
de pensamento critico." (Respondente 2); ,Insistindo na centralidade da relagéo
critica com as noticias, ou seja, checar suas fontes e sua veracidade." (Respondente
4); Debate em sala de aula e uso de fontes confiaveis.” (Respondente 10); ,Acredito
que orientar a contrastar a fonte da informacdo, bem como interpretar as
incongruéncias internas da informagao divulgada.” (Respondente 12); ,Nosso curso
tem trabalhado fortemente com a identificagao, conceituagao e contra-informagao no
caso das Fake News. [...] inclui esse tema numa abordagem geral da constituicao
do jornalismo de massas do século XX e XXI." (Respondente 13); ,A partir das
discussdes durante as aulas. Este € um tema recorrente nas aulas de teoria da
histéria.” (Respondente 15); ,Os professores fazem um treinamento constante em
sala para que os alunos verifiguem as fontes de informagéo.” (Respondente 17); [...]
a busca por varias fontes de informagao se fazem necessarias antes mesmo de sair
"comprando” certas ideias.” (Respondente 19).

Percebe-se que os aspectos relacionados ao pensamento critico e a
verificacdo de fontes de informacdo sdo os caminhos suscitados para
instrumentalizar os académicos das licenciaturas em Histéria no combate as Fake
News, que assola a sociedade. As orientacdes atribuidas pelos cursos presenciais
de licenciatura em Historia emergem como substanciais para a compreensao do
contexto politico-social brasileiro, por meio do pensamento critico, o qual produz a
instrumentalizagao do sujeito.

O pensamento critico proporciona um método para explorar
diferentes situagdes com a eliminagao de qualquer possibilidade de
preconceitos ou informagdes enganosas. [...] Além disso, pretende
assegurar que a fonte dos dados e os métodos utilizados para
reconhecer esses dados também estejam livres de erros,
preconceitos e inexatiddo. [...] O processo de pensamento critico
deve ter trés etapas principais: observar, perguntar e responder [...].
(ALONSO-AREVALO; CASTILLA, 2019, p. 55-56, traduc&o nossa).
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Acredita-se que a relagdo estabelecida entre o ensino de Histéria e o
desenvolvimento do pensamento critico seja essencial para o didlogo proativo em
prol da identificacdo e combate as Fake News. Nesse sentido, é indubitavel afirmar
que as condutas propostas pelos docentes dos cursos presenciais em licenciatura
de Histéria das universidades federais gauchas demonstram um direcionamento
salutar que conduz os seus académicos a compreensao da importancia do contexto
ético do uso da informacao.

E indiscutivel que as atividades académicas e de pesquisa devem ser
guiadas por principios éticos, ou seja, uma conduta ética do sujeito que se submete
a realizar essas agdes cientificas. Além disso, a integridade cientifica é parte
essencial para a constituicdo de principios éticos dos atores que participam das
atividades cientificas em instituigdes de ensino.

No Brasil as preocupagdes sobre condutas antiéticas nas pesquisas
cientificas sado crescentes e dispdem de esforgos acerca das tratativas sobre essa
tematica. Apesar das discussdes estarem em voga sobre o direcionamento de boas
condutas cientificas, se faz necessario salientar que a ma conduta cientifica nao é
recente, e os exemplos se espalham ao longo da historia. (CONSELHO NACIONAL
DE DESENVOLVIMENTO CIENTIFICO E TECNOLOGICO, 2011).

O caso do ministro da defesa da Alemanha foi emblematico sobre o
tratamento em um caso de plagio identificado, a posteriori de sua defesa, no qual o
titulo de doutor em direito foi retirado de Karl-Theodor zu Guttenberg pela
Universidade de Bayreuth, a revelagcdo foi a causa de pedido de renuncia do
ministério, a época. (MINISTRO..., 2011). Outro caso, mundialmente conhecido
referente a falsificacdo de dados, foi do cientista sul-coreano Woo Suk Hwang, que
por meio de suas publicagdes na revista Science em 2004 e 2005 foi considerado o
primeiro a produzir embrides humanos clonados, que se apurou como sendo uma
fraude. (CONSELHO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO CIENTIFICO E
TECNOLOGICO, 2011; SOUZA; CAITITE, 2010).

Todavia, casos ndo tdo notérios sao identificados anualmente nas
universidades brasileiras em decorréncia da permissividade, passividade ou
inabilidade técnica dos individuos envolvidos nesses casos. E inegavel que a fraude
cientifica gera atrasos no avango da ciéncia e, por consequéncia no conhecimento
humano, sendo ainda necessario considerar os custos financeiros que os individuos

fraudulentos geram a sociedade, pois materiais, pessoas e equipamentos foram
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utilizados para a realizagdo dessas pesquisas que contenham algum tipo de fraude.
(CONSELHO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO CIENTIFICO E
TECNOLOGICO, 2011).

Nessa direcdo é possivel perceber que as agéncias de financiamento
possuem um intrinseco interesse sobre as tratativas da ma conduta cientifica, pois
prezam pela aplicabilidade de seus recursos em aplicagbes éticas dos sujeitos
envolvidos. Isso denota em produgdes que possuam a capacidade de avangos
cientificos, sob a perspectiva de que haja informacédo confiavel que embase o
resultado e sua posterior aplicagdo na sociedade. (CONSELHO NACIONAL DE
DESENVOLVIMENTO CIENTIFICO E TECNOLOGICO, 2011).

Por isso, a implementacdo de protocolos/mecanismos que visem a
integridade cientifica torna-se relevante para facilitar as identificacbes de praticas
antiéticas na ciéncia, assim, desestimulando futuras ocorréncias de fraudes em
pesquisas. Diante disso, a comissdo de integridade de pesquisa do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) sugestiona duas
linhas de atuagdes nas instituicdes que busquem combater a ma conduta cientifica,
sendo elas: agdes preventivas e pedagodgicas e agdes de desestimulo as mas
condutas, inclusive de natureza punitiva. (CONSELHO NACIONAL DE
DESENVOLVIMENTO CIENTIFICO E TECNOLOGICO, 2011).

Com relacdo as acbes preventivas, ¢é importante atuar
pedagogicamente para orientar, [...] também importante definir as
praticas que nao sao consideradas aceitaveis pelo ponto de vista do
CNPaq. [...] deve estimular que disciplinas com conteudo ético e de
integridade de pesquisa sejam oferecidas nos cursos de pods
graduacéo e de graduacao. [...] Ha que se salientar nessa diregcéo a
importancia dos orientadores académicos. Com relagao as atitudes
corretivas e punitivas, recomenda-se a instituicdo de uma comissao
permanente [...], constituida de membros de alta respeitabilidade e
originados de diferentes areas do conhecimento. Devera caber a
esta comissdo examinar situacdbes em que surjam duavidas
fundamentadas quanto a integridade da pesquisa realizada ou
publicada [...] Sera também incumbéncia dessa comissao avaliar a
qualidade do material disponivel sobre ética e integridade de
pesquisa, a ser publicado nas paginas do CNPqg. (CONSELHO
NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO CIENTIFICO E
TECNOLOGICO, 2011, sem paginac&o).

A comissdao de Integridade de Pesquisa do CNPq apresentou em seu

relatorio, que tratou sobre as boas condutas nas pesquisas cientificas, diretrizes que
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permitem nortear o pesquisador e/ou orientador sobre a conduta ética cientifica. No

Quadro 28 sao apresentadas as diretrizes propostas pelo CNPq.

Quadro 28 - Diretrizes de boas condutas cientificas propostas pelo CNPq

O autor deve sempre dar crédito a todas as fontes que fundamentam diretamente seu
trabalho.

Toda citagao in verbis de outro autor deve ser colocada entre aspas.

Quando se resume um texto alheio, o autor deve procurar reproduzir o significado exato das
ideias ou fatos apresentados pelo autor original, que deve ser citado.

Quando em duivida se um conceito ou fato é de conhecimento comum, ndo se deve deixar de
fazer as citagoes adequadas.

Quando se submete um manuscrito para publicagdo contendo informagées, conclusdes ou
dados que ja foram disseminados de forma significativa (p.ex. apresentado em conferéncia,
divulgado na internet), o autor deve indicar claramente aos editores e leitores a existéncia da
divulgacgao prévia da informagao.

se os resultados de um estudo Gnico complexo podem ser apresentados como um todo
coesivo, ndo é considerado ético que eles sejam fragmentados em manuscritos individuais.

Para evitar qualquer caracterizagao de autoplagio, o uso de textos e trabalhos anteriores do
proprio autor deve ser assinalado, com as devidas referéncias e citagoes.

O autor deve assegurar-se da corregao de cada citagao e que cada citagao na bibliografia
corresponda a uma citagao no texto do manuscrito. O autor deve dar crédito também aos
autores que primeiro relataram a observagao ou ideia que esta sendo apresentada.

Quando estiver descrevendo o trabalho de outros, o autor ndo deve confiar em resumo
secundario desse trabalho, o que pode levar a uma descricao falha do trabalho citado.
Sempre que possivel consultar a literatura original.

Se um autor tiver necessidade de citar uma fonte secundaria (p.ex. uma revisao) para
descrever o conteiido de uma fonte primaria (p. ex. um artigo empirico de um periédico), ele
deve certificar-se da sua correcédo e sempre indicar a fonte original da informagao que esta
sendo relatada.

A inclusao intencional de referéncias de relevancia questionavel com a finalidade de
manipular fatores de impacto ou aumentar a probabilidade de aceitagido do manuscrito é
pratica eticamente inaceitavel.

Quando for necessario utilizar informagées de outra fonte, o autor deve escrever de tal modo
que fique claro aos leitores quais ideias sao suas e quais sao oriundas das fontes
consultadas.

O autor tem a responsabilidade ética de relatar evidéncias que contrariem seu ponto de vista,
sempre que existirem. Ademais, as evidéncias usadas em apoio a suas posi¢oes devem ser
metodologicamente sdélidas. Quando for necessario recorrer a estudos que apresentem
deficiéncias metodoldégicas, estatisticas ou outras, tais defeitos devem ser claramente
apontados aos leitores.

O autor tem a obrigacgao ética de relatar todos os aspectos do estudo que possam ser
importantes para a reprodutibilidade independente de sua pesquisa.
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Qualquer alteragao dos resultados iniciais obtidos, como a eliminagao de discrepéancias ou o
uso de métodos estatisticos alternativos, deve ser claramente descrita junto com uma
justificativa racional para o emprego de tais procedimentos.

A inclusdo de autores no manuscrito deve ser discutida antes de comecar a colaboragao e
deve se fundamentar em orientagdes ja estabelecidas, tais como as do International
Committee of Medical Journal Editors.

Somente as pessoas que emprestaram contribuigao significativa ao trabalho merecem
autoria em um manuscrito. Por contribuicao significativa entende-se realizagcio de
experimentos, participagcao na elaboragao do planejamento experimental, analise de
resultados ou elaboragido do corpo do manuscrito. Empréstimo de equipamentos, obtengao
de financiamento ou supervisao geral, por si sé nao justificam a inclusao de novos autores,
que devem ser objeto de agradecimento.

A colaboragao entre docentes e estudantes deve seguir os mesmos critérios. Os
supervisores devem cuidar para que nao se incluam na autoria estudantes com pequena ou
nenhuma contribuicao nem excluir aqueles que efetivamente participaram do trabalho.
Autoria fantasma em Ciéncia é eticamente inaceitavel.

Todos os autores de um trabalho sido responsaveis pela veracidade e idoneidade do trabalho,
cabendo ao primeiro autor e ao autor correspondente responsabilidade integral, e aos demais
autores responsabilidade pelas suas contribui¢gées individuais.

Os autores devem ser capazes de descrever, quando solicitados, a sua contribuicdo pessoal
ao trabalho.

Todo trabalho de pesquisa deve ser conduzido dentro de padrées éticos na sua execugao,
seja com animais ou com seres humanos.

Fonte: Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (2011).

Diante disso, se fez a seguinte pergunta aos sujeitos do presente estudo:
Vocé aborda aspectos relacionados a ma conduta cientifica (plagio,
autoplagio, falsificagcdao de dados) com seus alunos? Em caso positivo, de que
maneira?. Percebeu-se que, de modo geral, os docentes responderam que
abordam esses aspectos com seus discentes.

Entretanto, a maneira como eles mencionaram essa abordagem suscitou
diversas questdes interpretativas. Por isso, o presente estudo se apoia nos
principios de integridade na pesquisa preconizado pela Academia Brasileira de
Ciéncias (ABC) para refletir sobre as inferéncias atribuidas através das respostas

adquiridas sobre as maneiras de abordagem referente a ma conduta cientifica.

Honestidade na apresentagcao, execucao e descrigdo de métodos e
procedimentos da pesquisa e na interpretagdo dos resultados.
Confiabilidade na execugio da pesquisa e na comunicagao de suas
conclusdes.
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Objetividade na coleta e no tratamento de dados e informagdes, na
apresentagcdo de provas e evidéncias e na interpretagcido de
resultados.

Imparcialidade na execug¢dao da pesquisa, na comunicagcdo e no
julgamento das contribuicoes de outros.

Cuidado na coleta, armazenamento e tratamento de dados e
informacgoes.

Respeito por participantes e objetos do trabalho de pesquisa, sejam
seres humanos, animais, 0 meio ambiente ou objetos culturais.
Veracidade na atribuicdo dos créditos a trabalhos de outros.
Responsabilidade na formagcdo e na supervisao do trabalho de
jovens cientistas. (ACADEMIA BRASILEIRA DE CIENCIAS, 2013,
grifo nosso).

No Quadro 29 serédo apresentados quais principios de integridade cientifica
os cursos de licenciatura presenciais em Histéria das universidades federais do Rio

Grande do Sul abordam através de seu corpo docente.

Quadro 29 - Principios de integridade cientifica
INSTITUICOES

FURG | UFPel | UFFS | UFSM | UNIPAMPA | UFRGS

PRINCiPIOS DE
INTEGRIDADE

Honestidade

Objetividade

Confiabilidade

Imparcialidade X
Cuidado
Respeito
Veracidade X X X
Responsabilidade X X X X X X

Fonte: Dados da pesquisa.

Constatou-se que todos os cursos de licenciatura em Histéria, em analise no
presente estudo, atribuem em suas abordagens sobre a ma conduta ética o
principio da responsabilidade. Com isso, infere-se, que os docentes entendem a
formacdo e a supervisdo do trabalho cientifico como forma de persuadir
pedagogicamente em direcdo a integridade cientifica dos futuros professores de

Historia.
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Acrescenta-se a isso que os cursos da FURG, UFFS e UFSM demonstram a
preocupagdo com a veracidade, ou seja, empreendem esforgcos académicos e
cientificos sobre o que tange a atribuicdo de créditos por trabalhos realizados por
outros pesquisadores. Ademais, o curso de Histéria da UFSM foi o unico que
mencionou a imparcialidade como principio de integridade ,a partir das praticas de
pesquisa“, as quais consubstanciam a comunicacdo e execugao de uma pesquisa
cientifica.

Por outro lado, faz-se necessario ressaltar o caminho que os cursos de
licenciatura em Historia dessas instituicbes ainda tem a percorrer no que se refere
aos oito principios de integridade na pesquisa cientifica. Surge como fator de
andlise urgente a partir da verificagdo que os principios de honestidade,
objetividade, confiabilidade, cuidado e respeito ndo integram o bojo de maneiras de
abordagens para o combate a ma conduta cientifica nesses cursos.

Nessa linha, percebe-se o quao relevante se torna a compreensao e a pratica
da dimensao ética da Colnfo na formagdo em licenciaturas em Histéria pelas
universidades federais gauchas. A edificacdo de métodos que abarquem o uso
correto da informacgao e a construgao do conhecimento cientifico, em certa medida,
fomentara a constituigdo de uma sociedade apta a utilizar os recursos de TIC"s, sob
a intenc&o de aprender a aprender ao longo da vida.

Nessa direcdo, o presente estudo, se preocupou em apurar quais 0S
documentos que os docentes indicam para seus académicos utilizarem como
norteadores sobre o plagio, autoplagio e falsificagdo de dados. Por isso, inquiriu-se:
Quais documentos que tratam sobre a ma conduta cientifica (plagio,
autoplagio, falsificagcao de dados) vocé indica para os seus alunos?

Para essa pergunta dois professores nao responderam, sendo assim, a
analise se debrugou nas respostas de 17 docentes. Desses, seis responderam que
nao indicam nenhum documento, tendo como motivos a falta de leitura sobre o
tema, ndo dar a devida atencdo a tematica, a realizagcdo de orientagdes orais ou
fazer de modo pratico sem a construgdo de embasamento tedrico.

Essas constatagdes podem ser indicios da falta de leitura e didlogos
promovidos pelas coordenagdes dos cursos ou até mesmo, de modo geral, pelas
instituicbes sobre o rigor na pesquisa cientifica. Sem a tensédo necessaria para esse
tema, ocorre o fortalecimento de um ciclo em que o individuo que possui a intengao

de fraudar alguma construgcdo cientifica, por meio de pesquisas, torna-se um
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contraventor que ndo indica receio em ser identificado, pois a passividade
institucional afere essa pratica como uma atividade sem puni¢des por parte dos
gestores institucionais.

Sobre os 11 docentes que indicam algum documento norteador para as
discussdes sobre o plagio, autoplagio e falsificagcdo de dados, o Quadro 30 mostra
quais documentos sao indicados e o numero de mengdes. Desse modo, € possivel
verificar qual é a base documental, referente ao tema, que os cursos presenciais de
licenciatura em Histéria das universidades federais do Rio Grande do Sul, de modo
geral, embasam suas propostas pedagdgicas para combater condutas antiéticas na
ciéncia.

Quadro 30 - Documentos indicados pelos professores que tratam sobre a ma
conduta cientifica

DOCUMENTOS N° DE MENGOES
Normas 3
Legislacédo 3
Artigos cientificos’ 2
Estatuto da universidade 1
Resolugao departamental 1
Textos dos proprios académicos 1

Fonte: Dados da pesquisa.

No que concerne os documentos indicados pelos docentes percebeu-se que
ha uma triade basilar dos cursos de licenciatura em Histoéria para o tratamento sobre
a conduta ética na pesquisa cientifica. Essa triade € composta por normas,
legislagdo e artigos cientificos, sdo esses documentos que se identificou como
sendo a base documental para o tratamento sobre a conduta ética na pesquisa
cientifica dos cursos presenciais de licenciatura em Histéria das universidades
federais gauchas.

A Figura 3 mostra que a jungcdo desses documentos forma a base

documental que os docentes promovem para os seus académicos como sendo 0s

°Um professor indicou um artigo especificamente, sendo ele: PITHAN, Livia Haygert; VIDAL, Tatiane
Regina Amando. O plagio académico como um problema ético, juridico e pedagdgico. Direito &
Justiga, v. 39, n. 1, 2013.
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principais materiais documentais para o entendimento e direcionamento para a

abordagem da integridade cientifica na academia.

Figura 3 - Triade de documentos indicados pelos professores das
licenciaturas em Histéria

NORMAS

BASE DOCUMENTAL SOBRE CONDUTA
ETICA NA PESQUISA CIENTIFICA

Fonte: Dados da pesquisa.

Acredita-se que as normas técnicas, por exemplo, NBR"s sdo ferramentas
fundamentais para o aparelhamento instrumental técnico dos estudantes visando a
atribuicdo dos créditos de autoria (citagdo e referéncia) e formatagcéo dos diferentes
tipos de produgdes técnicas/cientificas. A habilidade no manuseio de normas
técnicas se torna essencial para a capacidade de um pesquisador identificar
caracteristicas que versem sobre os oito principios de integridade cientifica —
honestidade, objetividade, confiabilidade, imparcialidade, cuidado, respeito,
veracidade e responsabilidade. (ACADEMIA BRASILEIRA DE CIENCIAS, 2013).

A legislagdo nacional, em especial a LDA, incorre em um importante aliado
na edificagdo do conhecimento sobre os direitos do autor e propriedade intelectual,
0S quais sao aspectos que merecem atencdo nas produgdes cientificas, pois
também fazem parte da atribuicdo da dimensdo ética da Colnfo. Sem esse
entendimento conceitual em conjunto com o processual (uso de normas técnicas) o
aparelhamento dos estudantes dos cursos de licenciatura em Historia se constituira

em deficitario sobre o rigor e a integridade cientifica, o que pode fomentar um ,efeito
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domind® no qual os alunos desses futuros professores nao terdo oportunidade de
aprender sobre essa parte integrante da construgdo educacional que se inicia no
ensino basico.

Por fim, o questionario enviado aos docentes, solicitou-os: Se vocé tiver
alguma sugestao, critica ou conselho, por favor, comente neste espago para o
auxilio desta pesquisa. A intencdo aqui estabelecida foi a de verificar sugestdes
elou criticas ensejadas por esses profissionais da educagdo para que se pudesse
identificar pontos fortes e fracos no presente estudo e mostra-los para que os
leitores e/ou pesquisadores possam perceber os caminhos a serem percorridos para
futuras pesquisas que entremeiem nessa tematica.

Acredita-se que seja salutar esse tipo de demonstragdo para o
direcionamento de uma ciéncia aberta, que contemple as percepgdes de seus
inquiridos no intuito de que as informagdes contidas no presente estudo sirvam de
analise pelos cursos de licenciatura em Histéria, mas também como um incentivo
para futuras pesquisas sobre o tema e/ou correlacionadas.

Para esse pedido de sugestao, critica ou conselho para o presente trabalho
cientifico, percebeu-se que oito docentes ndo teceram nenhum comentario. Além
disso, complementa-se que dois professores responderam textualmente que nao
teriam quaisquer sugestdes ou criticas a emitirem.

No Quadro 31 foram apresentados os nove comentarios realizados pelos

docentes dos cursos analisados.

Quadro 31 - Comentarios, sugestdes ou criticas dos professores acerca do presente
estudo

O plagio é um resultado complexo do desfalque ético que ocorre junto ao desrespeito a Universidade Publica. E
sempre acompanhado com afrontas ao docente, disparate para com os colegas e displicéncia com o contetdo da
disciplina.

Eu quero conhecer o resultado desta pesquisa. Igualmente, quero saber se outros corpos docentes de IFES foram
examinados.

A pesquisa me fez refletir que posso incluir na disciplina de Pesquisa mais tematicas sobre ética.

Pesquisas quantitativas sdao muito indutoras. Este questionario parece que seria seguido por um portfélio de
servigos para aulas sobre plagio e fakenews em nivel de graduacdao. Ou parece sugerir que houvesse uma
participacdo mais intensa de bibliotecarios no ensino de graduagao. Ou talvez uma campanha contra fotocopias.
Acho que, ao invés, de fazer questionario, poderia se indagar sobre setores especificos na Instituigao, [...] que fazem
esta interface com bibliotecarios, e conversar com eles. Também acho que deveria ser definido o que é o "ético",
pois saberiamos como estamos sendo julgados. De qualquer modo, como trabalhei com entrevistas, e as pessoas
deram seus depoimentos, procuro colaborar com pesquisas de jovens pesquisadores.

Parabéns pela pesquisa. E interessante refletir e pensar politicas para tratar do tema em questio. Acho que as proé-
reitorias de graduagao deveriam promover cursos de formagao para seus professores. Seria um bom comego.

Achei a pesquisa de grande valor académico. Inclusive me dando ideias de trabalho ainda ndao implementadas.
Parabéns.
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Me parece que esta discussdo, sobre plagio, autoplagio, falsificagio de dados, ndao pode ser conduzida sem
relaciona-la com a verdadeira causa: o produtivismo e/ou producionismo académico incentivado desde a graduagao,
em publicar é mais importante que compreender a pesquisa cientifica.

O instrumento de pesquisa é muito amplo e muito subjetivo. Nao tenho claro se seriam as respostas que o
pesquisador esta procurando.

Espero ter contribuido de alguma forma com a pesquisa e posteriormente gostaria de ser comunicada da publicagao.

Fonte: Dados da pesquisa.

Sobre os comentarios encaminhados pelos professores foi possivel identificar
elogios, criticas e o surgimento de pensamentos reflexivos sobre a tematica e as
praticas realizadas por alguns docentes e/ou instituicdbes. Em relagao aos elogios e
o posicionamento de reflexdo das praticas educativas, percebeu-se a possibilidade
de inclus&o da ética e suas correlagdes como tema de discussao em disciplinas que
tratem sobre a pesquisa cientifica.

Sem duvidas, a perspectiva da inclusdo de temas como a ética e seus
desdobramentos em disciplinas dos cursos de licenciatura em Histéria apetece a
divulgacao das inferéncias estabelecidas no presente estudo. Acredita-se que agdes
semelhantes a essa validam as discussdes acerca da tematica e sua posterior
realizagao pratica nas universidades brasileiras.

Além disso, detectou-se a recomendagao de que a Pro-Reitoria de graduagéo
deveria promover cursos de formacado sobre o tema proposto no presente estudo
para os docentes da instituicdo de ensino superior. Essa sugestdo vai ao encontro
do proposto por Krokoscz (2011) sobre a importancia de orientagbes praticas sobre
o plagio e as suas dimensionalidades — causa, consequéncia, medidas preventivas
e punitivas — sendo fundamentais para o desenvolvimento de uma cultura
institucional para o combate de atitudes antiéticas e, por conseguinte o
aparelhamento técnico dos sujeitos participantes do processo de pesquisa cientifica.

Sendo, ainda perceptivel a producdo de ideias para implementagdo no
trabalho de um professor respondente. Essa constatacdo perfaz um relevante
contributo que o presente estudo possa estabelecer a posteriori de sua publicacao,
pois se acredita que outros trabalhos cientificos possam ratificar a importancia das
discussoes e, acima de tudo, das praticas éticas na academia.

Outros tipos de comentarios foram em forma de reflexdo sobre as questdes
do plagio em si, mas, também, sobre o autoplagio e falsificagdo de dados e a
percepgao de que esse problema € causado pelo produtivismo académico. Destaca-

se que essa mencao € corroborada pelo estudo de Frezatti (2018), o qual mostra
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diversas caracteristicas que podem causar o plagio nas instituigdbes de ensino,
sendo que a cultura do produtivismo se insere na logica do sistema académico, a
qual exalta o alto quantitativo em contraponto da qualidade das producdes
cientificas.

Foi notdrio que alguns docentes solicitaram o feedback dos resultados
alcancados na presente pesquisa, 0 que se menciona aqui como um procedimento
final desse trabalho de conclusdo de mestrado, o qual sera encaminhado para todos
os professores respondentes.

Por fim, aferiram-se algumas criticas em relagao ao instrumento de pesquisa,
o qual foi descrito como amplo, subjetivo ou que deveria ser aplicado outro tipo de
instrumento em setores que realizem um intermédio com bibliotecarios. Acredita-se
que as criticas tecidas por esses docentes podem estabelecer um novo ponto de
analise em futuras pesquisas em programas de poés-graduacao Stricto Sensu,
suscitando um recorte e um instrumento diferente que servira de alicerce para
outras construcdes interpretativas de novas pesquisas cientificas.

Nao ha desmerecimento algum no que diz respeito aos comentarios
realizados pelos respondentes, porém acredita-se que o instrumento foi elaborado
de maneira adequada para os objetivos propostos, sendo deferido por uma banca
examinadora composta por docentes experientes e atuacbdes proativas em suas
instituicbes, tanto nacional (Universidade Federal do Rio Grande) como
internacional (Universidad Complutense de Madrid). Nessa linha, a descricdo das
criticas nao fere o desenvolvimento do presente estudo e suas inferéncias
realizadas e pensa-se que constitui, como ja supramencionado, um ponto de vista
para a edificacdo de novas pesquisas que tratem do uso ético da informacao e sua
relagdo com o ensino de Histdria.

Diante das inferéncias elaboradas e elucidadas no presente estudo pensa-se
que a construgdo das andlises dos resultados forma um bojo amplo de discussdes
acerca das diversas possiblidades de relagcdes entre o ensino de Histéria e a
dimensao ética da Colnfo. Com isso, se apresentam, na proxima segao, as

consideracgoes finais deste trabalho de conclusdo de mestrado.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Chega-se a essas consideragdes finais sob a perspectiva da realizagdo de
uma analise dialégica entre os projetos pedagdgicos dos cursos presenciais de
licenciatura em Histéria das Universidades Federais do Rio Grande do Sul e a
percepcao dos docentes desses cursos acerca das acepg¢des que circunscrevem o
uso ético da informagéo e o ensino de Histdria na graduagéo. Para essa construgao
foram elaborados cinco objetivos especificos sob o entendimento de englobar
aspectos referentes ao uso de fontes de informagdo na formagao e posterior
atuacao dos futuros professores, as atribuicdes de critérios de confiabilidade
informacional e a relagdo docente com a conduta ética na producgao cientifica na
area de Historia.

Ademais, identificar quais séo as relagcdes entre as competéncias pretendidas
nos PPC" dos cursos em analise e os aspectos do uso ético da informagao. Por
fim, a apresentacao de um produto final que visa estabelecer uma relacédo entre o
uso ético da informacéo e o ensino de Historia.

Diante dessas contextualizagdes, salienta-se que ocorreu a participagao de
19 docentes e que o maior contingente (42,1%) dos respondentes se enquadram na
classe de 1 a 5 anos de atuagdo como docente universitario. Ao averiguar o uso de
fontes de informagdo para o ensino de Historia utilizadas e indicadas pelos
professores, se verificou que os docentes orientam os seus discentes a buscarem
materiais cientificos na area de Histéria em bibliotecas, arquivos, centros de
documentacdo e museus, bem como sites, livros e periddicos cientificos online
foram os suportes mais citados pelos docentes.

Sobre as fontes de informacdo que os professores indicam para os seus
alunos utilizarem ao se tornarem profissionais, de modo geral, os docentes indicam
artigos, dissertagdes, teses, livros, livros didaticos, fotografias e periddicos
cientificos. A luz da fidedignidade da informacdo no ensino de Histéria essas
indicacbes demonstram uma compreensao acerca do uso ético da informacido no
que se refere as fontes de informagao.

No que concerne a orientacdo dos professores sobre quais critérios o0s
académicos devem utilizar para conferir a confiabilidade das fontes de informagao
foi percebido que, de maneira geral, os professores orientam sobre a utilizacdo de

critérios para a confirmacao da fidedignidade das fontes de informacao. Todavia,
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sob a perspectiva de atribuicdo, no presente estudo, de cinco critérios de
confiabilidade das fontes de informacdo — autoridade; intencionalidade; suporte;
difusdo; consulta a especialistas — se percebeu, por meio das respostas dos
docentes das instituicdes em analise, que os cursos da UFSM e UFFS foram os que
abarcaram os cinco critérios em suas respostas.

Nessa linha, se infere que ha uma lacuna a ser preenchida nos cursos de
licenciatura em Histéria da FURG, UFPel, UNIPAMPA e UFRGS acerca da
abordagem desses critérios de confiabilidade das fontes de informacdo em suas
estruturas didatico-metodoldgicas curriculares. Sob a intengdo de identificar como
os professores orientam em relagdo a ma conduta na producdo de textos
académicos, se verificou, em um primeiro momento, a predominancia nos relatos
dos docentes de que ndao ha uma relacdo de parceria com as bibliotecas das
respectivas instituicbes para o auxilio no que se refere em como proceder a
publicagao de produgdes cientificas.

Além disso, se corrobora, a averiguacao de que 10 entre os 19 respondentes
nao indicam a biblioteca de sua universidade aos seus alunos para sanar duvidas
sobre as praticas de pesquisas cientificas. Ainda sob o ponto de vista da conduta
ética na academia foi possivel verificar uma discrepancia entre o discurso dos
docentes e o averiguado pelo pesquisador do presente estudo.

Essa divergéncia se estabelece ao perceber que docentes, de todos os
cursos analisados, responderam que ha alguma orientagdo sobre plagio e/ou uso
ético da informagcdo no regulamento/norma para elaboracédo dos trabalhos de
conclusao de curso. Entretanto, ao acessar os websites oficiais e apos contato com
as coordenacgbes dos cursos, se verificou que apenas 0s cursos presenciais de
licenciatura em Historia da UFSM e UNIPAMPA dispbéem de normativas especificas
que contemplem a realizagao do TCC.

Nessa direcdo, se destaca que a UNIPAMPA é a unica a apresentar de
maneira explicita uma abordagem sobre o plagio em seu documento norteador para
a elaboracdo de TCC. Sendo assim, se infere que ha uma lacuna relevante ao
aspecto ético da producéao cientifica dos académicos das licenciaturas em Histéria
da maior parte das Universidades Federais do Rio Grande do Sul.

No que tange a abordagem dos docentes para com seus discentes sobre o0s
preceitos do direito autoral e propriedade intelectual se percebeu duas abordagens.

A primeira se alicer¢ca no campo discursivo como dialogos, reunides, orientagoes,
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conversas ou esclarecimentos e a segunda se estabelece no campo processual
pratico como, por exemplo, ndo se utilizar de fotocopias e exigir a correta
elaboragao de referéncias.

Em relagcdo as orientagdes dos professores para que seus estudantes
obtenham, armazenem e difundam textos, dados, imagens e sons conforme a
legislagcdo dos direitos autorais se aferiu que os cursos de licenciatura em Historia
analisados estdo atentos as disposicdes legais e contribuem de forma satisfatoria
para a formagao dos futuros professores de Historia. Orientagdes sobre o copyright,
que pressupde o entendimento de originalidade da produgao (autoria) e convite de
membros de comité de ética da instituicdo para conversar em sala de aula sao
demonstragdes pertinentes relacionadas ao uso ético da informagao na formagao
académica de estudantes de licenciatura em Historia.

Ao inquirir os docentes sobre a identificacdo de plagio em duas situagoes
diferentes, se ponderou sobre o grau punitivo que esses sujeitos empreenderiam
enquanto orientadores de trabalhos académicos ou participantes de bancas
examinadoras de TCC"s. Aferiu-se que, de maneira geral, os professores mantém
suas intensidades punitivas em relagdo aos trabalhos sob sua orientacdo e,
posteriormente, na condigdo de participantes de bancas examinadoras de trabalhos
de concluséo de curso.

Diante disso foi possivel verificar execugdes individuais, ou seja, ndo ha uma
politica sistematizada de ac¢des acerca dos tramites de um ato de plagio nas
licenciaturas em Histéria das universidades federais gauchas. Além disso, foram
perceptiveis os constrangimentos que séo causados pela identificagdo de um plagio,
especialmente quando o docente é participante de uma banca examinadora.

Averiguou-se que as agdes do(a) professor(a) enquanto orientador(a) de
trabalhos cientificos sao diretas e, por vezes, pedagdgicas, a qual se acredita ser
um fator relevante para a educacgao ética dos académicos das licenciaturas em
Historia. E notdrio, por meio das respostas concedidas, que a identificacdo de plagio
na academia ainda € um tabu a ser desmitificado, por isso, se acredita que a
implementagédo do plano de ensino criado no presente estudo possa contribuir para
esse enfrentamento.

Com isso, é fulcral salientar que a ma conduta cientifica deve ser encarada
como um problema educacional e institucional. Sendo que, através da mediagao do

professor, ocorra uma intervencgao positiva para a instrumentalizagao do académico
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em suas competéncias e habilidades tedricas e praticas para o uso ético da
informacéo.

O entendimento de que ha necessidade em uma discussdao com maior
profundidade sobre as Fake News e o ensino de Histéria nas licenciaturas em
analise fica evidente ao se perceber o relato de alguns docentes que néo creditam
tanto valor a essa ,pandemia“ informacional. Porém, de modo geral, é correto afirmar
que as condutas propostas pelos professores dos cursos em analise, demonstram
um direcionamento pertinente a compreensao da importancia do contexto ético do
uso da informacéo pelos discentes.

Certamente, o pensamento critico € o ensino de Histdria servem como ponto
relevante para o dialogo criterioso em prol da identificagdo e combate as Fake
News. As relacdes epistemologicas entre o ensino de Historia e a dimensao ética da
informacao devem convergir para que se possa atingir um nivel de aparelhamento
satisfatorio dos académicos das licenciaturas em Historia.

Isso fortalece a condigdo do sujeito contemporaneo em atender as demandas
sociais sobre outros aspectos proveniente das Fake News, por exemplo, a
desinformacéo e a pds-verdade. Pensa-se que a compreensao por meio de critérios
de confiabilidade da informag&o possa incorrer no combate desse bojo que compele
ao odio politico-social no Brasil.

Com base nos principios de integridade na pesquisa estabelecidos pela ABC
foi possivel afirmar que o curso presencial de licenciatura em Histéria da UFSM é o
que mais aborda sobre os principios relacionados a conduta cientifica com seus
alunos. Constatou-se a atribuicdo de — responsabilidade, veracidade, imparcialidade
— como principios que os docentes trabalham com seus discentes.

Outro ponto em destaque que foram identificadas pelas respostas dos
docentes foi que normas, legislagdo e artigos cientificos sdo a triade documental
basilar dos cursos de licenciatura em Histéria das instituicdes em analise para o
tratamento sobre a conduta ética na pesquisa cientifica. Acredita-se que essa base
documental incorre em um importante aliado sobre o entendimento da integridade
cientifica, porém a construcao institucional de programas de capacita¢gdes de Colnfo
sao imprescindiveis para a execugao pratica das preposi¢cdes dispostas nesses
documentos.

Importa ressaltar que a falta de retorno de diversos docentes sobre o

instrumento de  pesquisa do presente estudo e de algumas
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coordenagdes/secretarias sob o intuito de sanar algumas duvidas para ampliar as
discussodes acerca da tematica dificultaram o desenvolvimento da pesquisa. Pensa-
se que a falta de reconhecimento de uma pesquisa cientifica por parte dos
professores dos cursos de licenciatura em Histdria torna mais dificil a evolugao da
ciéncia historia realizada por mestrandos e/ou doutorandos.

Sob a percepcido de que foi encaminhado o questionario para mais de 100
docentes universitarios e foram obtidas respostas de 19 professores mostra o quao
arduo é para se estabelecer uma discussdo homogénea e abrangente acerca da
analise em como os cursos presenciais de licenciatura em Historia das
Universidades Federais do Rio Grande do Sul tém abordado o uso ético da
Informacéao durante a formagao de seus académicos.

Apesar da compreensao dos diversos motivos que envolvem as faltas de
participacbes dos profissionais, se acredita que possa haver maior envolvimento
desses docentes em futuros estudos de outros pesquisadores. Pensa-se que a
experiéncia e a expertise dos docentes em seu campo de atuacio é fator relevante
para o avanco de novas interlocu¢cdes e praxis da ciéncia histérica. Ainda assim,
acredita-se que a amostra possibilitou ter uma ideia do que vem acontecendo nos
referidos cursos que e por isso € necessario enaltecer e agradecer aos docentes
que colaboraram.

Ao relacionar as competéncias pretendidas nos projetos pedagogicos dos
cursos e a dimensao ética da competéncia em informacgao é indispensavel salientar
a atribuigdo de trés dimensdes de analise para esses documentos, sendo: objetivos,
perfil do egresso, competéncias e habilidades. Com base nessas dimensdes foi
possivel nortear as relagdes com a dimenséao ética da informacéo.

Em relagao aos objetivos apresentados nos PPC's dos cursos em analise, se
destaca que o curso de licenciatura em Histéria da FURG é o unico que apresenta
em seu objetivo geral, de modo explicito, 0 compromisso ético com a profissao.
Sendo aqui inferido, um compromisso ético em todos os seus aspectos, inclusive o
de uso ético da informagao, conferindo a preocupagao do curso em estabelecer um
preceito ético e a docéncia em Historia.

Em relacdo aos objetivos especificos dos PPC's se averiguou que 0s cursos
da FURG, UFSM, UNIPAMPA e UFFS possuem objetivos intrinsecamente atrelados
as diretrizes da ACRL. Ademais, se percebe uma conexao nos objetivos especificos

apresentados nos PPC' dos cursos de licenciatura em Histéria da UFSM e
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UNIPAMPA no que tange o desenvolvimento de competéncias e habilidades e,
também a valorizagdo na formagao do académico para uma pratica profissional
ética.

Nas inferéncias suscitadas por meio das descri¢des dos perfis dos egressos
notou-se uma homogeneidade entre os cursos analisados sobre as praticas de
investigacédo, produgcdo e difusdo do conhecimento histérico. Além disso, sendo
perceptivel a compreensdo da competéncia narrativa-informacional através dos
requisitos pretendidos nos perfis dos egressos dos cursos presenciais de
licenciatura em Historia das universidades analisadas.

Sob a égide dos preceitos estabelecidos pela ACRL é possivel afirmar que os
cursos em analise permeiam, ainda de forma parcial, as questdes éticas da Colnfo e
as competéncias e habilidades pretendidas em seus PPC's. Importa ressaltar que o
PPC do curso da UFRGS ¢é o unico que demonstra indicios reais de preocupacgao e
relagcbes com todos os indicadores propostos pela ACRL, que em linhas gerais, se
estabelecem nos aspectos éticos, legais (federal e institucional), acesso e uso da
informacéo e das fontes.

ApoOs analises e inferéncias empreendidas sobre a revisdo bibliografica
entremeada com as discussodes edificadas por meio das respostas adquiridas pelos
docentes dos cursos de licenciatura em Histéria das instituicdes em analise e as
proposi¢cdes epistemologicas documentais dos PPC's, tornou-se possivel a
elaboracao de um produto final para o presente trabalho de conclusdo de mestrado
e 0 qual se espera ser validado de modo pratico pelos cursos presenciais de
licenciatura em Histéria do territério nacional. Essa contextualizagao se relaciona ao
ultimo objetivo especifico, o qual se debruga em criar uma proposta de um plano de
ensino que estabeleca uma relagao entre o uso ético da informacéo e o ensino de
Historia para cursos presenciais de licenciatura em Histéria (APENDICE B).

A construcdo desse plano de ensino se aportou na identificacdo de lacunas
prementes sobre o uso ético da informacao e o ensino de Histéria. A compreensao
da possibilidade de edificar a praxis do ensino de Histéria atrelado de modo
intrinseco a competéncia em informagcdo e, em especial a dimensao ética da
informacéao fornece subsidios suficientes para a elaboragéo e, posterior efetivagao
do plano de ensino proposto no presente estudo.

Além disso, sob a condicdo dos preceitos legais sobre o direito autoral e

propriedade intelectual percebe-se um atendimento satisfatério, mas que requer
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acompanhamento mais apurado institucionalmente devido a dualidade de
abordagens — aspectos discursivos e praticos — nas graduagdes de licenciatura em
Historia das instituicbes analisadas.

Nos Projetos Pedagdgicos dos cursos se observou que os documentos, de modo
geral, se complementam em suas dimensdes — objetivos, perfil do egresso,
competéncias e habilidades. Recomenda-se que as proximas elaboracbes dos
PPC' dos cursos analisados sejam realizadas com leituras dos documentos das
outras instituicbes para que se perceba a completude que ainda se pode atingir.

Acredita-se que as abordagens tedricas, discussdes e inferéncias promovidas
no presente trabalho de conclusdo de mestrado mostram que o caminho de um
planejamento institucional acerca das concepgdes da competéncia em informacéo,
torna-se imprescindivel para o contexto contemporaneo politico-social. A criacdo de
disciplinas nos cursos presenciais de licenciatura em Histdéria que trabalhem
diretamente estes aspectos pode direcionar a compreensio da relevancia social que
ha no entendimento do uso ético da informacao em todas as suas dimensdes.

Pensa-se serem salutares outras abordagens similares ao presente estudo para
comprovar ou refutar as convicgoes estabelecidas e empreendidas como
norteadoras para a constru¢ao de uma educacao informacional para os profissionais
do ensino de Histéria. Acredita-se que a percepcéo da relevancia em atribuir valor
na construgdo da juncdo entre a dimensdo ética da informagdo e o ensino de
Historia edifica a qualidade curricular.

Por isso, se compreende que a percepgao da relevancia curricular, pedagogica e
atitudinal da Colnfo se estabelece como importante contribuicdo para a educacéao
formal, mas também para o entendimento do aprender ao longo da vida. Caso a
participacao institucional como promotora de oficinas, orientagdes, capacitacoes
entre outros seja permeada por obstaculos, se acredita que o processo inverso
possa incentivar as universidades, ou seja, que o inicio da busca por competéncia
em informacéo e, por conseguinte do uso ético da informagao ocorra a partir dos
cursos de licenciatura em Historia.

Diante das inferéncias apresentadas, o pesquisador do presente estudo
considera que as lacunas de tratamento e entendimento sobre o uso ético da
informacéo na formagao de professores de Histdria requer uma participagdo mais

efetiva das instituicdes. Percebe-se que agdes individuais e/ou pontuais de alguns



175

docentes ndo demonstram uma efetividade de modo abrangente como requer a
situacao politico-social brasileira.

Embora a presente pesquisa se debruce em analisar os cursos de licenciatura
em Histéria, se percebe que a promoc¢ao institucional pode abarcar de maneira
global a comunidade académica. Com isso, a instrumentalizacédo social, se
consolida por meio da formacao de individuos criticos, reflexivos, responsaveis e
competentes em quaisquer ramos de atuagao, pois a informacao esta envolta nessa
construcdo, por isso, a ética no uso da informacgéo torna-se um preceito basico de
ética cidada na contemporaneidade.

O conhecimento produzido no presente estudo mostra o caminho que ainda ha
para percorrer pelos cursos presenciais de licenciatura em Histéria das
Universidades Federais do Rio Grande do Sul na direcdo de atendimento dos
principios da integridade na pesquisa. Reforga-se a concepc¢ao de um planejamento
institucional que abarque a competéncia em informacdo e, por conseguinte a
dimensao ética da informacao.

Acredita-se que o0s cursos presenciais de licenciatura em Historia das
Universidades Federais do Rio Grande do Sul necessitam de maior sensibilizagao
acerca do uso ético da informacao. Isso pode ocorrer por meio de cursos, webinars
e parcerias com as bibliotecas das instituicdes, os quais podem fornecer subsidios
que possam estruturar um planejamento para o enfrentamento a ma conduta
cientifica.

Conclui-se que a elaboragdo de guias, normativas e/ou resolugbes pode
contribuir de maneira substancial para a compreensao do uso ético da informacao
na formagédo académica das licenciaturas em Histéria. Nessa esteira, programas de
competéncia em informacido se apresentam como relevantes suportes de relagdes
entre as tecnologias, a escrita cientifica, os direitos autorias, propriedade intelectual
e a conduta cientifica.

No ensino de Historia existem particularidades sobre o tratamento da
informacédo histérica, porém a conscientizagdo de que a informagdo possui
intencionalidade é fator imprescindivel para uma educagao histérica de qualidade.
Nesse intento, a competéncia em informacédo exerce um aporte pratico relevante
para a busca, o tratamento e a difusdo da informacéao, contribuindo, sobretudo, para

a evolugao da ciéncia histérica.
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APENDICE A — Questionario para os docentes dos cursos presenciais de
Licenciatura em Histéria das Universidades Federais do Rio Grande do Sul

Prezado(a) Professor(a),

Meu nome é Alex Serrano de Almeida e sou Mestrando do Programa de Pds-
Graduacgao em Histéria da Universidade Federal do Rio Grande — FURG. Nessa
perspectiva, este instrumento de pesquisa se refere ao desenvolvimento da minha
dissertaggo intitulada O USO ETICO DA INFORMAGAO: UM OLHAR SOBRE O
ENSINO DE HISTORIA, sob orientacdo da Profe. Dr2. Renata Braz Gongalves.

Tendo em vista que o presente estudo possui o objetivo de analisar como os
cursos presenciais de Licenciatura em Historia das Universidades Federais do Rio
Grande do Sul tem abordado o uso ético da Informagao durante a formagao de seus
académicos, € de fundamental importancia a sua colaboragdo em responder as
questdes propostas neste instrumento. Por isso, gostaria de convida-lo(a) a
participar deste estudo cientifico.

E importante salientar que os respondentes nao serdo identificados

individualmente. O tempo estimado é de 15 minutos para responder as perguntas.

Certo de sua contribuicéao,
Obrigado.



1)

2)

6)

8)
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Ha quanto tempo vocé atua como docente no ensino superior?
()de1ab5anos ()de6a10anos ()de 11a15anos ()de 16 a 20 anos

() mais de 21 anos

Descreva como vocé orienta uma busca para que seus alunos encontrem

materiais cientificos na area de Histéria?

Quais fontes de informacdo vocé indica para que seus alunos utilizem

quando se tornarem professores em suas atuagdes em sala de aula?

De que modo vocé orienta os seus alunos para verificagdo de que uma fonte

é confiavel? Que critérios indica que eles usem?

Existe uma relagdo de parceria entre o curso de Licenciatura em Historia e a
Biblioteca de sua instituicao a respeito de onde e como publicar as pesquisas
cientificas realizadas pelo curso (alunos e professores)? Em caso positivo,

descreva como ocorre.

Vocé indica aos seus alunos a buscarem auxilio na biblioteca de sua
instituicdo para sanar duvidas sobre as praticas de pesquisas cientificas? Em

resposta afirmativa, explique o porqué e como isso ocorre?

O curso de licenciatura em Historia em sua instituigdo apresenta alguma
orientagdo sobre plagio e/ou uso ético da informagédo no regulamento/norma
para a elaboragao dos trabalhos de concluséo de curso?

()SIM ( )NAO

Vocé aborda, com seus alunos, os preceitos estabelecidos pelo direito autoral
e propriedade intelectual enquanto leis reguladoras de uso ético da
informacdo para o exercicio futuro deles como professores? Em caso

positivo, de que forma?
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9) Vocé orienta os seus discentes a obter, armazenar e difundir textos, dados,
imagens e sons de acordo com as leis brasileiras (Direito autoral e

Propriedade intelectual)? Em caso afirmativo, de que maneira?

10) Qual atitude vocé considera que o professor deve tomar ao identificar plagio

em um trabalho realizado sob sua orientagao?

11) Em uma banca examinadora de trabalho de conclusdo de curso, qual

conduta vocé considera que o professor deve tomar ao identificar o plagio?

12) Em sua opiniao, como o curso de Licenciatura em Histéria de sua instituicao,
capacita os estudantes para enfrentar as Fake News, no atual contexto

social?

13) Vocé aborda aspectos relacionados a ma conduta cientifica (plagio,
autoplagio, falsificagdo de dados) com seus alunos? Em caso positivo, de

que maneira?

14) Quais documentos que tratam sobre a ma conduta cientifica (plagio,

autoplagio, falsificagdo de dados) vocé indica para os seus alunos?

15) Se vocé tiver alguma sugestao, critica ou conselho, por favor, comente neste

espaco para o auxilio desta pesquisa:
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APENDICE B - Plano de ensino para criacdo de disciplina em cursos
presenciais de Licenciatura em Historia sobre o uso ético da informacéao

CURSO PRESENCIAL DE LICENCIATURA EM HISTORIA

2021
Disciplina: Uso ético da informacgéo no ensino de Historia
Professores:
Duragao: Semestral
Carga Horaria: 45 Numero de Créditos: 3 Periodo: 1/2021
EMENTA

Concepgdes de competéncia em informacdo e do uso ético da informagdao. A
pesquisa cientifica e a ética. Plagio, autoplagio e ,fabricagdo" de dados cientificos.
Hiperinformacéo, desinformacado, pds-verdade e Fake News. Direito autoral e
propriedade intelectual. Ensino de Historia no ensino basico e a orientagcédo para a
producado escolar. Relagcao entre professor e aluno na produgdo de trabalhos
escolares

OBJETIVO

Ao concluir a disciplina o0 académico devera ser capaz de:

- Proporcionar a discusséo acerca das concepg¢des do uso ético da informagao e o
estabelecimento de relagdo com o ensino de Histdria;

- Contextualizar a responsabilidade dos professores de Historia no ensino basico e a
formacao de futuros pesquisadores;

- Compreender as responsabilidades em diferentes papéis (orientador e/ou
orientando) e suas respectivas funcionalidades institucionais;

- Saber atuar na formacao tedrica e pratica dos alunos de ensino basico.

METODOLOGIA e PROCEDIMENTOS:

Aulas expositivas e dialogadas.

Capacitacoes e orientagdes para o uso de bases de dados cientificos online na area
de Histéria; Exercicios para atribuir critérios de avaliagdo de conteudos das fontes
de informacgao;

Seminarios sobre a confiabilidade informacional em noticias, opinides e conteudos
midiaticos atuais; Leitura e exercicios praticos para identificacao de desinformacao e
Fake News; Elaboragdo de um artigo cientifico seguindo normas técnicas para
construcdo de um trabalho ético;

CONTEUDO:

Fontes de informacao em ciéncias sociais € humanas;

Critérios de avaliacdo do conteudo das fontes de informacgao;

Conduta ética no ensino de Histéria (plagio, autoplagio, falsificacdo de dados,
inabilidade técnica);

Softwares de identificagao de plagio

Direito autoral e Propriedade intelectual no ensino de Historia;

Hiperinformacao, alienacao, desinformacao, pos-verdade e Fake News;
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Normas da ABNT;

Gerenciadores de referéncias para o ensino de Histéria;
Portal de Periédicos CAPES;

Bases de dados da area do conhecimento de Historia;
Escrita cientifica para a edificacéo historiografica.

AVALIAGAO:

Exercicios praticos em sala de aula;
Seminarios;

Artigo cientifico;

Provas.
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