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ENSAIO DE APRESENTAGAO

Assim como a flor cantada por Carlos Drummond de Andrade, no poema “Flor
e nausea’, que brota do duro asfalto, representando uma forma de resisténcia e de
esperanga, é que surge esta publicagdo: ousada e bonita, construida respeitosa e
coletivamente. Ela vem para mostrar que € nos aprendizados a partir da necessidade
de reavaliar prioridades e nos reinventarmos, nos novos olhares para concepgoes e
praticas, nas brechas que instigam a nos importarmos e nos comprometermos com
as pessoas e com o mundo, nos fios de esperanca que vao sendo trangados na
perpetuacao da vida, na valorizagao da saude, no desejo de ser e querer ser melhor...
€ ali que vale a pena apostar na insisténcia em desenvolver estudos e na resisténcia
em percorrer caminhos académico-cientificos.

O presente livro, em formato de e-book, é constituido por textos que tratam
sobre percursos de leitura e suas interfaces com manifestagdes culturais e histéricas,
com sujeitos e discursos, com aspectos de ensino e aprendizagem; sobre questdes
tedrico-metodologicas e as condigdes de produgao textual e discursiva; sobre
processos emergentes no periodo contemporaneo de pandemia e suas implicagoes
nas escolas, nos sujeitos discentes e docentes; sobre percursos literarios,
interpretativos e produtivos; sobre aprendizagens em lingua materna e linguas
estrangeiras; entre outras questdes que atravessam a area das Linguagens. Ao final,
reservamos um espaco para uma breve apresentacdo dos que aceitaram participar
na condicao de sujeitos autores.

Assim, o texto de cada uma e de cada um que escolheu se somar a essa
empreitada, em tempos tao desafiadores, € uma parcela importante dessa tessitura
textual que apresenta abordagens fundamentais sobre questbes da area das
linguagens. Podemos seguramente dizer que se trata de um conjunto que fascina
pela aposta na apresentacgao de reflexdes e analises aprofundadas e comprometidas
com os sujeitos e as linguagens. Nessa medida, as abordagens pretendem fomentar
gestos de leitura que conduzam a novas e multiplas reflexdes, a movimentos de
leituras e interpretagdes e a fecundas possibilidades de novas publicagdes sobre
questdes de linguagem.

Darlene Arlete Webler
Instituo de Letras e Artes — ILA
Universidade Federal do Rio Grande — FURG



MANIFESTACOES CULTURAIS, ARTISTICAS
E LINGUAGEIRAS
Um percurso de observacdes, relatos e reflexdes

Sthefani dos Santos Silva”
Darlene Arlete Webler™

Algumas palavras sobre manifestagdes culturais

Ao tratarmos da concepcéao de cultura, entendemos que ela envolve diferentes
aspectos, como memodrias, valores, comportamentos, tradi¢cdes, crencas, idiomas,
linguagens, expressodes artisticas, comidas, vestimentas, conhecimentos acumulados,
entre outros. Isso nos permite pensar que as diferengas entre as pessoas e 0S grupos
sociais ndo derivam dos genes e sim da convivéncia com outras pessoas, em que sao
transmitidos, elaborados e vivenciados diversos saberes de um patrimonio imaterial.
Nesse sentido, dizemos que somos oriundos de diferentes etnias e que temos
inscricdes culturais, o que nos constitui como sujeitos sociais, historicos, ideoldgicos.

O antropdlogo inglés Tylor (1832-1917, apud LARAIA, 2001, p. 16) definiu
cultura como sendo “todo o comportamento aprendido, tudo aquilo que independe de
uma transmissdo genética”’, que remete a ideia de que os individuos aprendem e
reproduzem determinados comportamentos proprios de ambientes sociais em que
estdo inseridos, ndo apenas de seu ndcleo familiar. As manifestacfes culturais séo,
entdo, importantes elementos de representatividade de culturas, etnias, racas,
géneros, grupos, individuo, comunidades.

Cabe observar que muitas das expressdes culturais vém revestidas de
discursos preconceituosos e discriminatorios, em diferentes niveis, reproduzindo-se
em violéncias simbdlicas, fisicas ou de outra ordem. Se recorrermos a historia do
Brasil, facilmente encontramos situacdes de subjugacao de uns a outros, exemplos
de expressdes culturais mais valorizadas do que outras, o que vai perpetuando
processos de empoderamento e forjando saberes ideoldgicos / culturais de que ha
aspectos legitimados de superioridade de grupos dominadores em relacdo a
dominados. Isso permitiu que aos colonizadores fossem atribuidos direitos e
privilégios, que eram negados aos colonizados — indios, negros, mesticos. Nas
palavras de Frei Betto (2021),

Para os espanhdis e portugueses que invadiram a América Latina, 0s
povos originarios eram ignorantes. Os ibéricos jamais tiveram olhos

* Sthefani é integrante da equipe de execugdo do Projeto “Circulos de Leitura — Livros, vidas, histdrias
e memorias” e é estudante concluinte do Curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas da FURG-SAP.
Seu contato é: sthefani60434@gmail.com

™ Darlene é coordenadora do Projeto “Circulos de Leitura — Livros, vidas, histérias e memoarias”, é
professora do Instituto de Letras e Artes (ILA/FURG), lotada no Campus FURG-SAP, onde também
desempenha a fungéo de vice-diretora de Campus. Seu contato é: darlenewebler@furg.br
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para reconhecer a imensa riqueza cultural das nacdes indigenas,
como 0s maias, que utilizaram o zero antes dos europeus e faziam
previsdes meteoroldgicas tdo acertadas que, ainda hoje, intrigam os
cientistas.!

Muitas vezes, quando ndo se trata de aspectos culturais classicos, por
exemplo, de origem europeia (a cultura ‘europerizadas’), ha um olhar de
desvalorizagdo e de desprestigio, associado a uma ideia de “subcultura®. Cabe
destacar que essa forma de perceber a valorizacdo ou desvalorizacdo cultural esta
fortemente ligada a uma divisdo entre seres “superiores” e seres “inferiores”,
relacionada a aspectos econdmicos, mas também a cor de pele, a género,
nacionalidade/territorialidade de origem etc.

Nessa linha, trazemos uma reflexdo de José Rufino Santos (1985), em seu
livro Zumbi:

Para os escravistas, a cultura dos africanos era um luxo desnecessario.
Eles a admiraram primeiro, depois a desprezaram. Mais do que um luxo,
porém, era um estorvo a escravizacao dos africanos, pois ela é que os
mantinha como seres inteiros — incapazes, portanto, de gastar toda a sua
energia no trabalho de graca para outrem. Para ter o africano como
escravo, era preciso lhe suprimir a cultura — a alma — transformando-o
em bicho ou coisa. Tiravam-lhe o nome tribal, impunham-lhe outro,
portugués; proibiam-lhe a religido ancestral, forcavam-no a aceitar a de
Cristo (1985, p. 18).

A partir desse recorte textual, podemos dizer que a cultura € intrinseca a
esséncia humana, ela constitui os sujeitos e, por assim dizer, suas linguagens e suas
inscricdes socioideoldgicas (sécio-histéricas e ideoldgicas). Historicamente, o0s
preconceitos serviram para subjugar pessoas em prol do beneficio de poucos — 0s
ditos “superiores”.

A superacdo das relacbes de subordinacdo, dos preconceitos e das
rotulacdes de manifestacées culturais esta ligada a um processo de tomada de
consciéncia da sociedade, que passa pela educacédo de criancas, jovens e adultos;
pelo amplo debate publico, no meio popular, académico, juridico, politico, religioso
(...); pela implementacao de politicas publicas eficazes na remediacdo de desastres
sociais causados a grupos populares; por acdes efetivas de combate a discursos e
praticas de violéncia, de preconceitos e discriminacdes, entre outras iniciativas. E
preciso estarmos cientes de que se trata de um processo lento que exige persisténcia
e paciéncia historica.

No periodo mais recente, no Brasil, podemos observar um percurso em
movimento que visa dar a conhecer, desmistificar e valorizar diferentes historias,
memorias e manifestacdes culturais. Nesse sentido, por exemplo, foram criadas datas
especificas para marcar e/ou comemorar momentos, representantes e elementos
culturais indigenas e africanas, de género, de estatutos etc. Outro exemplo importante
diz respeito a producdo de normativas para os curriculos da Educagédo Bésica e
Superior, como é a Resolucdo N° 2, de 1° de julho de 2015, que apresenta orientacdes
relativas a implementagdo de conteudos e disciplinas sobre “questdes
socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade étnico-racial, de género,
sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural como principios de equidade” (Art.

1 Texto disponivel em: www.correiocidadania.com.br/colunistas/frei-betto/14810-nao-existem-racas-
existe-racismo



http://www.correiocidadania.com.br/colunistas/frei-betto/14810-nao-existem-racas-existe-racismo
http://www.correiocidadania.com.br/colunistas/frei-betto/14810-nao-existem-racas-existe-racismo

3% 8§ 6° — VI); aos cursos de formacéo inicial e continuada de profissionais do
magistério da educagdo basica para “a educagao escolar indigena, a educacao
escolar do campo e a educacao escolar quilombola” (Art. 5°); a consolidagao da
educacgédo inclusiva através do respeito as diferengcas, com o reconhecimento e a
valorizacdo da diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
geracional, entre outras; a formacéo de novos professores para atuacao docente com
ética e compromisso, que sejam capazes de identificar problemas socioculturais e
educacionais e que possam contribuir para a superacao de exclusdes sociais, étnico-
raciais, econémicas, culturais, de géneros etc.

E importante observarmos que a inclusdo dessas questdes nos curriculos
escolares e universitarios sdo necessarios, mas nao sao suficientes para a mudanca
do crescente quadro de desigualdades sociais e econdmicas no Brasil e seus efeitos,
como a valorizacdo das diversidades culturais. A manutencdo dos cenarios de
pobreza, entre outras razfes, € decorrente de interesses de grupos econémicos e
politicos hegemdnicos no pais e que encontram repercussao mundial. Mas também
decorre, em outro nivel, de atitudes e praticas preconceituosas em relacao aos grupos
chamados “minoritarios”, que séo os cidadaos com menor acesso a servigos, bens e
informacgdes. Costa (2001) afirma que:

As nagbes contemporéneas ndao conformam coletivos organicos de
individuos associados voluntariamente por vinculos essenciais
comuns. Trata-se, ao contrario, de “comunidades imaginadas”,
construidas de forma mais ou menos contingente, tanto através da
acao politica e bélica, quanto por meio da narrativa capaz de cunhar,
no plano discursivo, a identidade comum (2001, p. 143).

Sendo assim, podemos pensar que muitos discursos igualitarios, na busca por
assegurar semelhancas e propor um “bem comum?” a todos, acabam por esconder ou
apagar diferenciais que tornam cada individuo Unico, que constituem 0s sujeitos e
especificam as identidades culturais. O autor (idem) ainda complementa dizendo que,
muitas vezes, ao tratarmos as diferencas culturais e regionais de maneira folclérica e
artistica, os sentimentos de pertencimento regional vao lentamente desaparecendo.
Portanto, € necessario que a proposicdo de mudancas diarias, nas vivéncias
cotidianas e nas relagdes interpessoais, va em direcédo ao efetivo reconhecimento de
que as diferentes culturas sdo parte da nacdo brasileira. Entendemos que é muito
importante conhecermos nossas origens e identidades, como buscamos propor nas
reflexdes deste texto e, em alguma medida, no projeto de extensdo universitario
mencionado anteriormente. E, nessa medida, pensar nas repercussdoes que as
origens, em ambito familiar e social, ttm na formacdo dos individuos, nas
subjetividades, nos processos de constituicdo de sujeitos sociais, como participantes
protagonistas dos movimentos de expressdes culturais.

Entre diferentes e multiplas expressdes culturais, optamos por voltar nosso
olhar para as escritas literarias, que sao o principal objetivo do projeto de cultura e
extensao universitaria “Circulo de Leitura — Livros, vidas. Histérias e memoarias”, em
um entendimento de que histérias e memorias se misturam a vida dos sujeitos,
emergindo ou “piscando” na concretude dos livros, convidando continuamente os
leitores para entrar nesse encantador caminho. O fascinio esta na interacao e/ou no
intermeio de instigar o magico e o real, o artistico e a vivéncia, o novo e o velho, o
perto e o distante, o cerne e o periférico, o desnudo e a sabedoria, o experienciar e o
esperancar. Assim, vamos envolvendo culturas, artes, musicalidades, dancgas,
valores, conhecimentos, percepc¢oes, impressdes. Enfim, um espaco de manifestacéo
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cultural em que esta posto tudo aquilo que identifica um povo, um grupo social e um
individuo dentro de uma sociedade. Os brasileiros, como povo de um pais
multicultural, precisam respeitar e valorizar a diversidade cultural que identifica a
nacao.

Considerando os documentos oficiais relativos a area das linguagens, em
especial no campo artistico-literario, encontramos, na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017), a expressao do seguinte objetivo:

possibilitar as criancas, adolescentes e jovens dos Anos Finais do
Ensino Fundamental o contato com as manifestacbes artisticas e
producgBes culturais em geral, e com a arte literaria em especial, e
oferecer as condicdes para que eles possam compreendé-las e frui-
las de maneira significativa e, gradativamente, critica. Trata-se, assim,
de ampliar e diversificar as préticas relativas a leitura, & compreenséo,
a fruicdo e ao compartilhamento das manifestacdes artistico-literarias,
representativas da diversidade cultural, linguistica e semiética
(BRASIL, 2017. p.156).

No ambiente escolar, as tematicas que dizem respeito as diversidades
culturais sao trabalhadas diferentemente de acordo com o perfil da comunidade
escolar, da infraestrutura e do meio em que a escola esta inserida. De modo geral,
isso se d4 através de atividades ludicas, artisticas, de leitura, interpretacdo e producéo
de textos.

De acordo com Mesquita Mesquita (2011 apud SANTOS e LEITE, 2019, p. 5),
em suas pesquisas sobre Literatura afro-brasileira: possibilidades de uma consciéncia
negra, o habito de ler nado remete somente ao despertar “o gosto” pela leitura e, dessa
forma, ao aprimoramento do vocabulério, mas a um entendimento de que é atravées
da leitura que se forma o pensamento critico, com o qual um cidadéo é capaz de
pensar livremente e questionar acfes, politicas, governantes etc. Entdo, somos
conduzidos a ideia de que, através da leitura, os individuos se tornam capazes de ler
o mundo, perceberem-se como pertencentes a determinada comunidade. Nas
palavras de Santos e Leite (2019, p.23), “significa fazer parte dele, se perceber como
parte do processo de escrita e reescrita de palavras e da transformacao da realidade”.

Sendo assim, no presente texto, buscamos pensar nas relagdes sociais,
identitarias e culturais, que podem ser observadas em ambientes comunitarios
especificos, como na cidade de Santo Anténio da Patrulha/RS, em que esté localizado
um dos campi universitarios da FURG-Universidade Federal do Rio Grande: a FURG-
SAP. Em um primeiro movimento de observacdo, emergem caracteristicas fortemente
ligadas ao cultivo da musicalidade e da contacéo oral de histérias através de diferentes
geracdes, no municipio e nos demais no seu entorno. Podemos pensar, em linhas
gerais, em literatura de raiz e outras manifestacdes culturais de raiz, que andam juntas
com registros sobre a formacao historica da regido, que esta no entremeio da capital
galcha, do Litoral Norte e do Paranhana, em um cenario que respira um pouco de
natureza litoranea e outro pouco de encosta de serra. Ali esta Santo Antbnio da
Patrulha, que tem uma populacéo de carateristicas impares.

Projeto Circulo de Leitura: do planejado ao viabilizado
O projeto de cultura e extensdo universitaria CIRCULO DE LEITURAS —

Livros, Vidas, Histérias e Memorias foi pensado e planejado em 2019 para ser
desenvolvido a partir de 2020. Seu foco central é a promoc¢éo da leitura, o acesso ao
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livro e a valorizacéo de diferentes formas de expresséao cultural, tendo como publico-
alvo sujeitos do meio popular de diferentes comunidades de Santo Antonio da Patrulha
e municipios circunvizinhos, bem como a comunidade universitaria da FURG-SAP.
Além disso, pretende tecer observacgdes, reflexdes e andlises acerca dos processos
de formacéo de leitores e de gestdo de conhecimentos.

E um projeto de cultura, com énfase na literatura, em que estéo articuladas a
extensado e a pesquisa, na medida em que (1) se inscreve como projeto de educacao
popular, tendo como publico-alvo sujeitos pertencentes a grupos desfavorecidos
social, econémica e culturalmente; e (2) proporciona aos colaboradores espacos e
momentos de debates e reflexdes sobre a importancia e as diferentes formas de
leitura, a democratizacdo do acesso ao livro, o fomento a leitura e a relagéo desses
temas com as condi¢cdes de vida dos sujeitos envolvidos. Do ponto de vista das
discussbes teodrico-metodoldgicas, esta vinculado prioritariamente ao campo dos
Estudos de Linguagem, na perspectiva discursiva, embora tenha carater
interdisciplinar, dialogando com outros campos cientificos.

Cabe destacar que, neste projeto, ha a busca por articular formulagbes e
praticas académicas as vivéncias de instancias sociais, estabelecendo parcerias entre
universidade, ONGs, escolas, comunidades e liderangcas, na valorizacdo da
diversidade cultural, das manifestacbes de raiz e na promocao e socializacdo de
conhecimentos. Logo, sua relevancia esta colocada para estudantes e para
comunidade em geral.

No entanto, devido a Pandemia de COVID-19, declarada em 11 de marcgo de
2020, tornou-se inviavel a realizacdo de qualquer atividade presencial, visto que a
Universidade teve a suspensao de todas as atividades académicas presenciais a partir
de 16 de marco de 2020. Assim, as acOes previstas dentro e fora dos espacos
universitarios da FURG-SAP, nas unidades Cidade Alta e Bom Principio, tendo contato
pessoal / fisico ndo foram possiveis de serem desenvolvidas, como 0s encontros
presenciais de leitura com diferentes grupos em comunidades, as rodas de conversas no
campus universitario, os saraus artistico-literarios, a circulacdo dos baus de livros, a
organizacdo de minibibliotecas itinerantes, as entrevistas presenciais com artistas,
gestores, liderancas sociais, professores e outros profissionais, estudantes etc.

Nessa medida, para que o projeto pudesse ser desenvolvido, houve, ainda no
primeiro semestre de 2020, a necessidade de reorganizacdo e adaptacdo, na medida
do possivel, das atividades presenciais para o formato on line, com uso de diferentes
plataformas como WhatsApp, Google Formularios e Google Meet. Assim, todos 0s
protocolos de seguranca foram seguidos de acordo com as medidas adotadas pela
universidade (FURG).

Entre as atividades desenvolvidas até o0 momento, que abrange os anos de
2020 e 2021, destacamos: (a) 0s encontros quinzenais ou mensais abertos ao publico
em geral para abordagens de tematicas especificas relacionadas a leitura de livros,
literatura oral, contagdo de historias, experiéncias e habitos de leitura e escrita etc.
Nesses encontros, tivemos a participacdo de pessoas de diferentes cidades do RS,
SC, PR e SP, de diferentes idades, profissdes, experiéncias de leitura e de vida; (b)
as lives sobre temas especificos, como a propria apresentacdo do projeto, a historia
de Santo Antdnio da Patrulha e suas manifestacdes culturais, artisticas e literarias,
algumas publica¢tes de autores do RS; (c) a realizacdo de uma pesquisa bibliografica
e eletrdnica sobre a tematica deste projeto e sobre a histéria do municipio, em
publicacdes de livros e artigos, em documentos oficiais e no site da prefeitura; (d) as
entrevistas com liderancas sociais e representantes institucionais, entre 0os quais
estdo a Secretaria de Cultura, Esporte e Lazer de Santo Antbnio da Patrulhas e o
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Grémio Literario Patrulhense. Faremos uma breve apresentacdo, mais adiante, neste
texto, de algumas das entrevistas realizadas.

Cabe observar que as entrevistas ndo séo para fins de pesquisa cientifica, mas
para propagacdo das percepcOes sobre o0s processos de expressdo cultural na
perspectiva da leitura e escrita histérica e literaria local e regional. Assim, ndo priorizamos
um padréo de rigidez académica, e sim o objetivo central do projeto, acima mencionado,
e 0s objetivos mais especificos, a saber: (a) Conhecer as influéncias, sejam familiares,
religiosas ou sociais, que repercutem na formacdo do individuo protagonista das
manifestacdes culturais regionais; (b) Conhecer aspectos de literatura e cultura de raiz,
suas origens, importancia e caracteristicas identitarias; (c) Identificar a relacdo das
manifestacdes culturais com a histdria e os processos de constituicdo dos seis distritos
do municipio de Santo Anténio da Patrulha; (d) Resgatar as manifestacdes culturais locais
como um patriménio historico e cultural do municipio e dos municipios desmembrados
de S. Antonio da Patrulha, bem como os seus autores e artistas, dando visibilidade a
esses relevantes componentes de formacao social.

Um breve percurso reflexivo sobre Literatura e Cultura de Raiz

Considerando que entendemos a cultura como expressao de artes, musicas,
linguagens, memorias, tradi¢cdes, costumes etc., que nos identificam, situam-nos,
constituem-nos como sujeitos. A amplitude da expressao cultural dificilmente pode ser
mensurada, exceto em referéncias como ‘algo amplo, continental, de um pais, regiéo,
estado’ ou mais especifico como ‘uma pequena comunidade, uma aldeia ou até uma
cidade’. Podemos pensar uma ideia de cultura de raiz vinculada a ambientes locais e
acolhedores, em que sdo mais facilmente percebidas préticas, costumes, crencas,
producdes artisticas, propagadas e alimentadas pelas pessoas que integram grupos
e participam de rotinas e rituais cotidianos.

No que se refere a aspectos gerais literarios, seguindo a mesma dinamica,
podemos pensar nas praticas literarias que estdo enraizadas nas pessoas, nas
histérias de vida e nos lugares, entrelacando histérias e memoérias de familias e
pessoas, em memaorias ndo institucionalizadas, mas memdrias coletivas de uma
comunidade ou regido. Nesse sentido, trazemos como exemplo a musica “Um Canto
a Terra”, escrita por Claudio Martins e interpretada por ele com a composi¢ao de
Carlos Catuipe. Essa musica foi apresentada em uma das edicbes do Festival
Municipal Moenda da Cancéo e retrata as atividades locais e historias da cidade de
Santo Antdnio da Patrulha, assim como ha outras musicas de alguns compositores
e musicos patrulhenses, cantadas como hino pelo carater local, de sua gente e de
sua historia.

Nessa Gtica, as manifestacfes literarias, artisticas, histéricas e culturais de
raiz ndo costumam se expandir ao mundo, mas tém forte impacto local, na medida em
gue revelam aspectos caracteristicos de uma comunidade, de grupos de pessoas, e
fazem emergir histérias de uma cidade, de familias, de pessoas. Um dos exemplos de
expressao artistico-literaria no RS é a pratica da trova, que esta muito presente entre
0s habitantes de Santo Anténio da Patrulha.

Para fins de ilustracdo de literatura de raiz e de forma analoga a trova,
podemos citar os poemas de cordel, que sédo caracteristicos do Nordeste brasileiro,
tendo surgido no periodo da colonizagéo europeia. Trata-se de poemas apresentados
em formato de folhetos que ficam pendurados em cordas e barbantes, em locais
publicos, para serem vendidos. Sao versos que retratam a vida no Sertdo Nordestino,
que contam histérias cémicas, que revelam romances e situagdes de vida cotidiana.
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Outro destaque caracteristico da escrita € o uso de rimas e expressodes da linguagem
coloquial, como aponta Sampaio (2008):

A literatura de cordel € uma das mais conhecidas dentre as
manifestacdes da cultura popular do nordeste brasileiro. Como tantas
outras manifestacbes culturais que ndo sdo preservadas, uma boa
parte de sua historia se perdeu com o tempo sem ter deixado registros
muito importantes de sua memaria. A bibliografia sobre esse assunto
€ escassa e muito vem sendo resgatado com testemunhos orais das
pessoas que vivenciaram ou ouviram falar através de seus
antepassados (2008, p.2).

Conforme o autor, muito sobre a Literatura e a Cultura de Raiz se perdeu ao
longo do tempo. Por isso que, atualmente, € uma modalidade tdo incentivada, com
importante movimento da escuta das histérias das pessoas mais velhas, sendo
comum o registro das historias e das memdrias para gue nao caiam no esquecimento.

Na cidade de Santo Antonio da Patrulha, temos observado um movimento
de resgate e de valorizacdo da pratica da contacdo oral de historias de vida de
pessoas da idade madura ou terceira idade para as geragcdes mais novas. Afinal,
trata-se de um habito que vinha se perdendo ao longo do tempo e, com ele, o
esquecimento de valiosas memdérias e aprendizados. Para tanto, diferentes
iniciativas vinculadas a escolas e a promocao de eventos vém surgindo como um
movimento interessante para registrar a vida e a memdéria de personagens
importantes das comunidades locais.

Um pouco da histéria de Santo Anténio da Patrulha

De acordo com os registros histéricos?, em 07 de outubro de 1809, foram
criados, pelo entao Principe Regente Dom Joéo (futuro D. Jodo VI), no Rio Grande do
Sul, os quatro grandes municipios: Rio Grande, Rio Pardo, Porto Alegre e Santo
Antdnio da Patrulha. Este dltimo abrangia Nossa Senhora da Conceicdo do Arroio
(Hoje Osdério), Sao Francisco de Paula de Cima da Serra e Nossa Senhora da Oliveira
de Vacaria.

Para o inicio da administracdo, os municipios precisaram instalar sua Camara
de Vereadores. Em Santo Antonio da Patrulha, a instalacdo da Camara de Vereadores
ocorreu em 03 de abril de 1811, que passou a administrar sua area territorial de 34.184
kmz2. Sua origem é basicamente de acorianos, mas logo vieram também os italianos,
0s poloneses e os alemaes. Inicialmente chamava-se Guarda Velha de Viamao, pois,
neste ponto do estado, havia as “Patrulhas”, que cobravam os impostos para a Coroa
das tropas de gados, que seguiam para a regido Sudeste do pais. Porém, devido aos
“fundadores” da cidade e sua ligagao religiosa, passou-se a se chamar Santo Antdnio
da Patrulha, pois um casal de agorianos, que possuia muitas terras no municipio,
construiu a primeira capela em homenagem a Santo Antdnio e ao redor dessa capela
foi-se desenvolvendo a sede administrativa da cidade.

Atualmente o municipio possui uma area de 1.050 km2 e cerca de 43 mil
habitantes de diversas origens, etnias, crencas e religides, formando uma populacao
bem miscigenada e residente em seis distritos administrativos, com sede em: 1°
distrito, na area urbana municipal; 2° distrito, em Miraguaia; 3° distrito, em Catanduva

2 Vide site da Prefeitura de Santo Anténio da Patrulha, no link que trata da histéria do municipio:
http://www.santoantoniodapatrulha.rs.gov.br/pmsap/historia-do-municipio
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Grande; 4° distrito, em Pinheirinhos; 5° distrito, em Evaristo; e 6° distrito; em
Chicoloma.

Do antigo territério do municipio, surgiram diversas outras cidades, como
mostra a imagem abaixo:

Genealogia dos Municipios Originarios de Santo Antonio da Patrulha

FILHOS NETOS BISNETOS TRINETOS
ANTONIO PRADO {1899)————— NOVA ROMA DO SUL (1987)

VACARIA, (1850) BOMJESUS (1913) — . GAO JOSE DOS AUSENTES (1992)

(1° emanclpaglio) ESMERALDA (1963) ——— PINHAL DA SERRA (1 996)

» retorno a SAP (1857) IPE {1987)

® desmembrado com 'CAMPESTRE DA SERRA. (1992)

aVermelha {1876] MONTE ALEGRE D05 CAMPOS (1995) ARROIO DO SAL (1988)
B ermels (1576 MUITOS CAPOES (1995) s TRES CACHOEIRAS {1988)
MORRINHOS DO SUL {1992)
TRES FORQUILHAS (1992)
D.PEDRO DE ALCANTARA {1995)
TORRES (1878) MAMPITUBA (1995)

TRAMANDA {1965)
T RTED CAPAG DA CAWN IMBE (1988)
o i DE neia e CIDREIRA 1988) ———» BALNEARIO PINHAL (1995)

(1857) Osério TERRA DEAREIA (1588)
MAQUINE (1992} MNGR‘ (19%2) a
CAPIVARI DO SUL (1995) NOVAARACA (1564)
ITATI (1996) NOVA BASSAND (1964)
NOVA PRATA (1924) PARAI (1965)
COTIPORA (1982) GUABIJU (1987)
SANTO ANTONIO VERANOPOL (1858) FAGLINDESVARELA (1987) SKO JORGE (1987)
DA PATRULHA RIARCELING RAMOS1 R4 b VILA FLORES (1988) PROTASIO ALVES (1988)
P o 9{;2 VISTA ALEGRE DO PRATA (1988)
R R — . SANTACECILIA DO SUL (1996}
LAGOAVERMELHA $A0 oSt DO OURDN IBIAGA (1965) ==
cn‘;:i:?r:na) (1876) (I° emancipagso) mngac.ﬁo (1964) PAIM FILHO (1961} ———— SAD JOAO DA URTIGA (1987)
Instalagha (1811) IBIRAIARAS (1965) #+= IQUE DOBLE (1964)

ANDRE DA ROCHA (1928)
CASEIROS {|985) ==
CAPAC BONITO DO SUL {1996)

MAXIMILIANG DE ALMEIDA, (1961) =

SANTO EXPEDITO DO SUL (1992)
TUPANCI DO SUL (1992)

SAD FRANCISCO DE PAULA SCA:\HBARA DO SUL (1963} MULITERNG (1992) =
A . \O MARCOS (1963) =
(1878) 1* emancipaglo (1) JAGUI (1587)
IOVA HARTZ {1987}
ROLANTE (1954) ————————— RIOZINHO (1988)

ARARICA (1995)

CANELA (| 344) 'iﬂlmdn alguns autores
GRAMADO (1954) de outro que anexou igh de SAP
anta Cristina do Pinhal {1880) SAPIRANGA (1954) = % anexou de nio oHg de SAP
TAQUARA {1886)* JTILES COROAS {1959)
IGRE/INHA (1964) . . R
PARGRE (1982) {1} Vila Oliva, Vila Seca, Critiva, Santa Lucia de Piai (parte), Fazendo Soura

(parte), Ana Rech (parte), dreas de Sio Francisce de Paula foram anexadas a
Caxias do Sul.

CARAA {1995} Obs.: Santa Birbara em Sio V:_]emlm do Sul, municiplo desmembrado de
‘Guaporé, foi povoasiio criada em | 842 no territério de SAP.

GENEALOGIA DOS MUNICIPIOS ORIGINARIOS DE SANTO ANTONIO DA PATRULHA (SAP)
Pesquisa de Véra Lucia Maciel Barroso.

Fonte: Imagem cedida pela pesquisadora Véra Lucia Maciel Barroso
Relacao entre as manifestacdes culturais e a histéria do municipio:

Buscando conhecer as produc¢bes culturais do municipio, entramos em
contato com a Secretaria de Cultura, Esporte e Cultura, que nos encaminhou para um
dialogo com a presidenta do Grémio Literario Patrulhense, Sr2 Ana Clara Maciel. Esse
didlogo com a Sr? Ana Clara ocorreu de forma on line, respeitando as medidas de
seguranca impostas pela Pandemia de COVID-19, e foi muito proficuo.

Descobrirmos que existem trés obras diferentes sendo publicadas por esta
entidade, a primeira, “Poesia na Praga, antologia poética patrulhense”, que ja esta na
sua 31° edigdo, ou seja, ha 31 anos sendo publicada de forma ininterrupta, outra obra
€ chamada “Prosa na Varanda”, sdo contos e cronicas e esta na sua 52 edi¢cao, sendo
publicada somente nos anos impares, pois, nos anos pares, € publicada a terceira
obra, “Suas exceléncias, 0s personagens”, que conta histérias de vidas de
patrulhenses ja falecidos e este esta na sua 32 edicdo. Todas as obras séo feitas de
forma cooperativa entre os autores. Qualquer patrulhense pode entrar em contato com
a entidade e escrever para alguma das obras, ndo existem pré-requisitos além de
escrever sobre a cidade ou seus moradores.

Quando questionada sobre a relacdo da Literatura de Raiz, suas
caracteristicas gramaticais e historicas, a Presidenta disse nao perceber essa relacéo
nas obras, nem a colonizagdo do municipio, pois atualmente os grupos étnicos estao
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extremamente miscigenados. Entretanto, ao lermos os livros da colecdo “Suas
exceléncias, os personagens”’, € possivel perceber um pouco da histéria dos
moradores, das localidades e das misturas entre as familias, ou seja, retrata a histéria
das comunidades em uma determinada época, pois remonta o comércio local, 0os
caminhos e personagens marcantes, conhecidos por muitas geracoes.

Existem outros dois movimentos com publica¢cdes, que buscam conhecer,
remontar a histéria de Santo Antoénio da Patrulha e divulga-la: o Raizes e o Raizinha.
Para conhecer esses movimentos, entramos em contato com a criadora e
coordenadora voluntaria dessas obras ha 30 anos: a pesquisadora Sr? Véra Lucia
Maciel Barroso. Nas palavras da pesquisadora, durante a realizacao de uma live sobre
as referidas publicacdes, temos que:

O movimento RAIZES se propde a pesquisar, conhecer e divulgar a
trajetoria de municipios de uma regido que tem uma origem comum,
nos seus diferentes aspectos: social, politico, econdmico, cultural,
religioso, educacional, ambiental, folclérico e outros. Este processo
caracteriza-se como uma pratica de Educacao Patrimonial, na medida
em que mobiliza a comunidade que sedia o evento (com duracdo de
trés a cinco dias) para o reconhecimento e determinagdo de politica
de preservacao dos seus bens materiais e imateriais. E o papel da
escola é fundamental nessa caminhada, pois € 0 espaco vital para a
construcdo da consciéncia coletiva de pertencimento de cada um,
desde a tenra idade, ao lugar onde mora, estuda e/ou trabalha. Afinal,
todos, e cada um é sujeito da histéria, é ator do tempo (BARROSO,
2020, p. 02).

De forma geral, o movimento Raizes busca conhecer e divulgar a histéria de
Santo Anténio da Patrulha desde 1809, quando possuia 34.184 km2. A cada ano, o
evento ocorre em um dos municipios “filhos, netos, bisnetos e trinetos" de Santo
Antdnio da Patrulha e, a cada 10 anos, retorna ao municipio. O movimento Raizinha,
gue possui trés obras, trata-se da cidade com seus quase 1.000 km?, ou seja, desde
o final do século XX.

Assim como as obras do Grémio Literario Patrulhense, ndo existe um critério
para a selecdo de textos, autores ou assunto, todas as pessoas que desejarem
escrever, e apresentarem-se no evento Raizes, podem se inscrever e participar.
Como afirmou Véra Lucia, esse € um movimento de incluséo e valorizacao popular,
onde a populacdo pode se sentir parte da histéria e da preservacao da mesma.

Em nosso didlogo, a coordenadora, que ha 30 anos planeja, organiza e realiza
toda a revisdo dos livros, de forma voluntaria, dos movimentos também desabafou
sobre a dificuldade de realiza-lo em diversos municipios, pois, em algumas cidades,
as secretarias de cultura ndo valorizam o evento e ndo fazem questdo de realiza-lo.
Nota-se que, a cada ano, a cultura vem sendo mais desvalorizada e por esse motivo,
ela afirma que nao ird mais realizar o Raizes, apenas o Raizinha, que acontece dentro
de Santo Antdnio da Patrulha.

Ao ser questionada sobre se e como ela percebia, nas diferentes formas de
literaturas, caracteristicas especificas de certos povos, ela disse que “n&o”, ao menos,
de forma evidente. Para a coordenadora, sé&o diversos imigrantes no municipio e nos
municipios circunvizinhos, sendo possiveis as observacdes de aspectos literarios e
culturais através das histérias de familias. Porém, ela ressalta alguns eventos que séo
bem caracteristicos, a Festa de Nossa Senhora das Lagrimas, em Carad, uma pratica
da imigracao italiana, pois foram eles que trouxeram a imagem da Santa até a
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localidade. A Festa do Divino Espirito Santo e os Ternos de Reis sao tipicamente
acorianos e bem fortes no municipio de Santo Anténio da Patrulha. E ainda, na
comunidade da Baixa Grande, interior do distrito Evaristo, a Festa em homenagem a
imigracao polonesa.

A partir desses dialogos, percebemos que de fato Santo Antbnio da Patrulha,
atualmente, ndo possui uma assinatura tdo marcante da sua coloniza¢cdo, mas possui
costumes, alimentos tipicos, acdes e manifestacbes artistico-culturais que séao
desenvolvidas de forma muito natural por seus protagonistas. Desse modo,
entrevistamos musicos, artistas, leitores e escritores para conhecer as motivacfes de
produzirem cultura.

Motivagcdes para se produzir atividades de cultura

Entrevistamos cinco (5) patrulhenses ligados, de alguma forma, a aspectos de
manifestacdes e de divulga¢des culturais, chamados de colaboradores. As entrevistas
foram realizadas individualmente em momentos distintos, em que cada colaborador
buscou responder a perguntas especificas sobre cada area de atuacao, a saber:

Tabela 1 — Relacdo dos colabores e suas atividades culturais

Sexo: Idade: [ Atividade cultural que realiza:
Colaborador 1 Feminino |17 Escritora, leitora e influenciadora digital
literaria.
Colaborador 2 Feminino |62 Musicista.
Colaborador 3 Feminino |44 Musicista.
Colaborador 4 Masculino |48 Ator e diretor de teatro.
Colaborador 5 Masculino |81 Ex-cantor de Terno de Reis.

Nossa Colaboradora 1 é a mais nova em idade. Ela relatou ndo saber
exatamente quando despertou seu “gosto pela leitura”, uma vez que seus pais sempre
leram para ela. Entdo, desde pequena, recebeu apoio e ajuda na sua proximidade
com livros, sendo que seus pais adquiriam muitos livros para sua leitura, o que,
segundo ela, foi muito importante para o desenvolvimento de seu habito de leitura.
Infelizmente, muitos ndo tém acesso aos livros, devido ao custo ou a falta de incentivo
da familia. Conforme a colaboradora, apds aprender a ler, o habito se tornou mais
forte e foi sendo, cada vez mais, intensificado. Segundo ela, a motivagéo para criar
um canal no YouTube e uma pagina no Instagram sobre livros foi por necessidade de
se comunicar com outras pessoas. Ela afirma que

Na época parecia que era uma necessidade. Quando a gente gosta
muito desse tipo de coisa, e € uma minoria que gosta, parece que tu
nao encontra em lugar nenhum gente que converse contigo sobre isso.
E eu tinha vontade de dar as minhas opinies, de falar sobre os livros,
s6 que sempre tive muita vergonha. Mas conversando com uma
menina aqui da cidade, que na época também tinha um canal, e ela
me disse que, se eu ndo tentasse, nunca saberia se ia dar certo, ai eu
tentei, gostei e continuei. (COLABORADORA 1, 02/06/2021)
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Percebemos um certo padréo na inser¢do no ambiente cultural, pois quase
todos os entrevistados relataram uma forte influéncia familiar, em que pais ja tinham
habito de ler, participavam de alguma atividade cultural e levavam os filhos junto com
eles, sempre ensinando ou apenas estimulando os filhos. No caso da Colaboradora
2, a qual relatou que, durante sua infancia, o pai reunia muitos amigos musicos em
casa, embora ndo soubesse tocar nem cantar, a Colaboradora 2 afirma que: “Meu pai
era a pessoa mais desafinada do mundo, mas também era o que mais amava musica
do mundo”. Isso a incentivou, na arte da musica, a aprender a tocar violdo e a cantar.
Ela ndo seguiu com a carreira de musica, mas, atualmente, apds aposentada, toca
em eventos em que € convidada e na Igreja que frequenta.

Ja a Colaboradora 3, influenciada pela familia com muitos musicos, acabou
mantendo uma carreira profissional paralela a docéncia, embora nunca tenha feito
uma formacao na area musical. Apresentou-se em diversos festivais, tanto municipais
quanto regionais e alguns nacionais, além de eventos em que foi contratada ou
convidada. Muitas de suas acdes sao feitas por lazer, respeito e lembranca ao falecido
pai, como as serenatas e o cantar na Igreja que frequenta.

Sobre a valorizacdo da cultura, ela reconhece que a Prefeitura, como 6érgéao
publico, promove diversas atividades, oficinas e eventos gratuitos, como atualmente € a
Moenda da Cancéao, um festival musical que, devido ao baixo incentivo fiscal do governo
e sua entrada livre, no periodo mais recente, ndo tem conseguido trazer shows de artistas
de projecdo nacional, como foi em outros anos. Por isso, ha, de modo geral, uma
desvalorizagdo pela populacdo dos artistas locais. Conforme a Colaboradora 3
(03/06/2021), “muitas pessoas nao valorizam a prata da casa, nao valorizam a cultura
que se faz aqui. E falta de valorizagdo pelos préprios patrulhenses’.

Atualmente, ela é professora e monitora da escola APAE (Associacao de Pais e
Amigos dos Excepcionais) de Santo Antonio da Patrulha, onde trabalha musicalizagéo
com os alunos, com brincadeiras, jogos e atividades. A professora relatou que mesmo 0s
alunos com sensibilidade ao toque e/ou audi¢cdo possuem uma noc¢ao ritmica muito boa
e que, a partir dessas atividades com musica, eles desenvolvem coordenacao e interacéo
uns com 0S outros, 0 que mostra a importancia da musica ndo somente no aspecto
cultura, mas também no desenvolvimento dos alunos.

O Colaborador 4 ja foi secretario de cultura do municipio, desenvolveu
diversos projetos tanto quando ocupava o cargo quanto fora dele e relatou-nos que,
quando jovem, era bastante timido. Mas, participando de um grupo de jovens da Igreja
que frequentava, surgiram oportunidades de realizar encenacdes e, nesses
momentos, ele se expressava realmente e percebeu seu gosto pelo teatro. Desde
entdo, descobriu-se artista e realizou algumas oficinas de teatro em Santo Anténio da
Patrulha. Ao falar sobre sua trajetoria, temos o seguinte depoimento:

Eu sou ator, eu sou artista, é algo que eu sou, eu me descobri assim,
ndo tem como eu estar fazendo outra coisa. E um trabalho de
pesquisa, de criacdo, e apresentar € uma realizacdo muito gratificante,
mas o processo de criacdo, talvez seja o que mais me mantém ligado
a arte, é fantastico. Entdo, independente de muitos periodos com
muitas dificuldades financeiras, a gente segue fazendo porque € isso
gue a gente é (COLABORADOR 4, 07/06/2021).

Sobre as dificuldades financeiras, ele explica que o trabalho de artista de
teatro ou de diretor, como ele também realiza, ndo € um trabalho formal, portanto nédo
€ assalariado. Ele assume contratos para atuar em determinado grupo por um tempo,
mas ndo tem uma renda fixa. E muitas pessoas da sociedade ndo entendem o ser
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artista com um trabalho, considerando a atividade como um hobby e ndo oferecem
caché algum. A categoria depende muito de politicas publicas que os projetam, o que
pode ser observado fortemente durante a Pandemia. Infelizmente, a projecdo é de
que a area de artes cénicas, em especial as atividades de teatro de pequenos grupos
e em municipios menores, ficarad suspensa, por um longo tempo, no que diz respeito
a realizacdo de atividades presenciais, por conta das medidas sanitarias e
principalmente pela acentuacdo das dificuldades financeiras da populacdo. Cabe
destacar que as acdes de artes, de modo geral, mostraram-se de suma importancia
para manter a populacdo mentalmente sd, dentro de suas casas, justamente no
periodo pandémico vivenciado até o momento.

Dentro do municipio de Santo Antonio da Patrulha, € uma tradicdo muito forte,
ja h& alguns anos, que baseada em um costume religioso europeu (portugués, de
forma especial): a cancdo de Terno de Reis, que faz referéncia a histéria biblica dos
Trés Reis Magos e sua chegada ao lugar onde se encontrava o menino Jesus recém-
nascido. Essa tradicdo € mantida viva por pequenos grupos de pessoas que
percorrem as casas das comunidades desde o dia 25 de dezembro até a véspera do
dia 6 de janeiro, data em que se comemora o Dia de Reis. Durante todos os dias, a
noite, o/um grupo de musicos chega de surpresa nas casas da comunidade e comeca
a cantar na rua até que o dono da casa o receba para ali comerem e beberem juntos
0 que é oferecido pelos anfitribes. E comum as familias visitadas acompanharem esse
grupo de musicos em novas visitas.

O Colaborador 5, ja com idade avancada, relata com muito entusiasmo sobre
como eram os Ternos de Reis, contando que participava na comunidade junto com
seus amigos, sendo inicialmente levado por seu avd, que era o Mestre do grupo. Por
volta de seus 40 anos, levava junto seus filhos e, segundo ele, todos os participantes
(musicos, familiares e amigos) eram sempre bem recebidos nas casas visitadas.
Algumas vezes, ganhavam presentes, festejavam muito tempo e iam embora das
casas quando ja era madrugada.

O grupo do qual participava acabou se findando devido a morte de varios
membros sem gque houvesse pessoas para darem seguimento. Ele contou sobre os bons
momentos vividos nessa tradicdo como muita emocéao, dizendo que guarda com ele as
lembrancas dos bons tempos de outrora. No entanto, acabamos de saber que, neste ano
de 2021, por iniciativa do poder publico municipal, através da secretaria de cultura, ha
iniciativas de resgate do Ternos dos Reis, 0 que esperamos realmente que possa ainda
dar “bons frutos” e incentivar novas geracdes a dar continuidade a tradicao.

Consideracgfes Finais

Realizar esta pesquisa proporcionou conhecer um pouco mais de expressoes
culturais de Santo Antonio da Patrulha, que permanecem ainda desconhecidas para
muitos patrulhenses. A falta de divulgacéo cultural, muitas vezes, ndo € culpa dos
orgaos publicos, mas precisa ser uma tarefa assumida por todos os entes publicos e
a populacdo. Assim, podemos dar a conhecer aos mais jovens, incentivando e
inserindo-os em um ambiente de valorizagdo das producdes artisticas, literarias da
nossa cidade, do nosso Estado e Nacdo. Resgatar as historias da populagéo, das
familias do municipio faz com que aflore o sentimento de pertencimento local e a
busca por preservar as manifestacdes culturais.

A cultura ndo € um supérfluo, mas tem uma importancia em ambito de dificil
descricéo. Isso porgue ela esta intrinsecamente ligada a vida das pessoas, as suas
linguagens, aos seus sonhos e as suas perspectivas. Dessa forma, a valorizagéo e a
vivéncia de expressdes culturais se constituem um importante indice de felicidade e
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de saude individual e publica. Por isso, cabe sim a destinacédo e a gestado de recursos
publicos e privados para o fomento de atividades culturais, na contramdo do que
muitos possam pensar. Ndo é obrigacdo somente de artistas, entidades de cultura,
secretarias de cultura, escolas, universidades [...], mas de todos perceber seu papel
e ser protagonistas na manutencdo da cultura como algo vivo e dinamico, de
preservacao da historia e de contribui¢cdo na construcao de um futuro melhor.

Ao realizarmos o estudo apresentado neste texto, que passou por conversas
com pessoas que ja pesquisam as identidades culturais e a histdria do municipio, com
representantes de instituicdes ligadas a questdes culturais e artistico-literarias, com
quem desenvolve alguma atividade de arte, percebemos que a cidade e as familias
foram se desenvolvendo, misturando, adquirindo e reformulando costumes na
interlocug&o entre uns e outros. Assim, 0s costumes mais marcantes dos diferentes
imigrantes foram se misturando e se reorganizando ao longo das geracoes, ainda que
muitas caracteristicas de origens especificas e cultuadas ao longo de muitas geracdes
possam ser percebidas através das historias, dos contos e das memorias dos mais
antigos, nas producdes literarias escritas e artisticas feitas por patrulhenses.

Sendo assim, podemos afirmar que, através da arte, e principalmente da
escrita, seja em formatos de contos, histérias curtas, trovas, cancoes, relatos de fatos
e de costumes, memorias de vida de alguns, registros e monumentos da cultura de
determinado local e época se mantém preservados e continuam influenciando as
novas geracdes, que sdo as verdadeiras guardides de uma histéria constitutiva de
uma populacéo.
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O EPITAFIO COMO ELEMENTO DE REPRESENTATIVIDADE
CULTURAL E MATERIALIDADE DISCURSIVA E
SEU POTENCIAL DIDATICO

Claudia Brandao Schwab’

1 Introducgao

O espacgo cemiterial permite a reflexdo sobre o que € memaria, sobre patriménio
e cultura, sobre a relagdo do homem com a morte e seus rituais. Objeto de estudo ja
consolidado, conforme aponta Borges (s.d., p. 8) e como pode-se verificar com facilidade
em qualquer pesquisa sobre o tema na Internet, os cemitérios sdo entendidos como “lugar
simbdlico que busca preservar identidades proprias” (BORGES, s.d., p. 2): oferecem um
rico material de estudo, desde aspectos histdricos, étnicos, sociais, religiosos e
econdmicos a questdes relacionadas a lingua e a linguagem. Cada tumulo ou jazigo traz
um conjunto de simbolos, literais e/ou imagéticos e é sobre esses que se debruga o
presente estudo, em especial sobre os epitafios.

O epitafio € a inscrigao feita sobra as lapides tumulares. A palavra tem origem
no grego antigo (epitaphion), derivado para o latim (epitaphiu), significando “sobre a
tumba” (SANTANA, 2008, p. 2). Desde a antiguidade, os humanos utilizam epitafios
como forma de eternizar a vida: louvar as qualidades do morto, reafirmar o que ele foi
em vida e seu legado. Variando em forma e conteudo ao longo da historia — tendo
chegado a desaparecer no inicio da Idade Média — ndo mudam, no entanto, em seu
objetivo: fixar a memodria do morto, burlando a finitude da vida. Em geral, estado
presentes a identidade do morto (nome, datas de nascimento e morte), dados sobre
0 que fazia em vida: poeta, musico, médico, seguido de uma oragéo ou do pedido de
uma oragao pela alma do defunto. Sdo comuns a exaltagao de suas qualidades (bom
pai, esposa amorosa, filho exemplar). Para Clarival Valladares apud. ALMEIDA (2013
p. 51-52), os textos lapidares sao fontes preciosas para o conhecimento da sociedade
em cada época, carregando um carater de “lugar de evocagao da memdéria”. De fato,
em uma breve caminhada pelos corredores de qualquer cemitério, € possivel
identificar uma variedade de formas e de conteudos lapidares bastante rica.

O Cemitério Civil de Santa Vitéria do Palmar foi inaugurado em 1889 e
recebeu os restos mortais oriundos do cemitério antigo, que foi desativado por estar
muito proximo ao centro urbano. Possui jazigos de falecimentos ocorridos desde os
meados dos anos 50 do século XIX, ou seja, desde o periodo da fundacgao da cidade
(SCHWAB, 2014, p. 20). Assim sendo, € possivel encontrar entre seus muros o reflexo
da nossa sociedade desde os seus primérdios. E de sua area mais antiga que foram
selecionados alguns jazigos, com o objetivo de analisar seus epitafios e as

" Claudia é especialista em Ensino de Lingua e Literatura (FURG), graduada em Letras-
Portugués/Espanhol (UNITINS) e em Turismo (FURG). E servidora publica federal — RFB. Este texto
teve orientagao da Prof? Dr? Luiza Machado da Silva (FURG). Seu contato é: animam1di@hotmail.com
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simbologias existentes nos mausoléus, a fim de demostrar que este é um material
sobre o qual podem se desenvolver atividades pedagogicas.

A analise ira limitar-se as questdes linguisticas, com foco na analise de
discurso (tendo como referencial os conceitos de Orlandi), muito embora seja possivel
desenvolver atividades transdisciplinares envolvendo outros campos, como artes,
histéria, geografia, sociologia e meio ambiente, por exemplo. Cinquenta e uma lapides
foram selecionadas dentre o material ja estudado por mim durante a graduagéo em
Turismo e outros jazigos identificados anteriormente, fotografadas durante pesquisa
de campo e, agora, selecionadas de acordo com suas caracteristicas textuais e/ou
simbalicas.

Além da pesquisa de campo, este trabalho também exigiu pesquisa
bibliografica, cujo referencial inclui, essencialmente, artigos publicados em meio
virtual, além de alguns livros que tratam de estudos cemiteriais, analise dos epitafios
e analise do discurso. Os dados levantados foram abordados através de um viés
qualitativo descritivo. Esta estruturado da seguinte forma: uma introdugdo que
apresenta o trabalho proposto e indica a metodologia utilizada; um desenvolvimento,
dividido em duas partes: uma, na qual se desenvolvem os conceitos de analise do
discurso e materialidade discursiva e analisa-se brevemente o potencial cultural e
simbdlico do espago cemiterial e outra, em que se detalham os epitafios estudados e
propde-se o0 uso pedagogico desse material. Seguem-se as consideragdes finais e o
referencial bibliografico.

Este trabalho tem sua relevancia justificada na quase inexisténcia de
bibliografia sobre o Cemitério Civil de Santa Vitéria do Palmar e, também, dos poucos
registros sobre propostas pedagodgicas a partir dos elementos cemiteriais. Também
entendemos que a producédo académica acerca desse tema possa colaborar para o
reconhecimento do valor historico, cultural e social dos cemitérios, comumente alvos
de abandono, vandalismo e descaso.

2 Discurso, representatividade cultural e os epitafios

Nas palavras de Orlandi (2010, p. 10), “diante de qualquer fato, de qualquer
objeto simbdlico somos instados a interpretar, havendo uma injungao a interpretar. Ao
falar, interpretamos. Mas, ao mesmo tempo, os sentidos parecem ja estar sempre 13”.
Ndo ha situagdo na vida dissociada do uso da linguagem e da nossa
capacidade/necessidade de interpretarmos algo. De darmos significado “a”. De
compreendermos o significado “de”. E ai entra em cena o conceito de discurso: o
discurso é nossa lingua? E Linguagem? E a fala, em si? Discurso é “palavra em
movimento, pratica de linguagem: com o estudo do discurso observa-se o homem
falando”: de novo, Orlandi (2010, p. 15). A autora afirma:

Levando em conta o homem na sua histéria, considera-se os processos
e as condi¢cdes de producdo da linguagem, pela analise da relagao
estabelecida pela lingua com os sujeitos que falam e as situagbes em
que se produz o dizer. Desse modo, [...] 0 analista do discurso relaciona
a linguagem a sua exterioridade (ORLANDI, 2010, p. 16).

O discurso é simbdlico, nem sempre é apenas verbal (escrito ou falado): pode
estar em uma imagem, em um conjunto de imagens, na associagao de imagens e de
sons e luzes (como no cinema, por exemplo). A linguagem vai muito além da palavra.
E o enfoque deste trabalho é a linguagem cemiterial, a linguagem vinculada aos rituais
sociais e religiosos da morte, dentro do espacgo cemiterial, que inclui texto escrito e
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imagens (fotos dos mortos, simbolos e signos os mais variados — de cunho religioso,
civico, antropomorfico, esculturas, gravagdes na pedra). Ao analisarmos um jazigo,
devemos considerar sua arquitetura, os materiais utilizados a até mesmo a sua
localizagédo dentro do espago cemiterial: “O leitor deve se relacionar com os diferentes
processos de significagcdo que acontecem em um texto”, ao fazer a analise de um
discurso (ORLANDI, 2010, p. 70). No entanto, para ndo nos dispersarmos em uma
analise mais ampla, que caberia, talvez, em um livro, limitamos o estudo aos epitafios?.
A opcgao pela arte tumular e seus signos é justificada: suas representagdes
visuais sao tradugdes de aspectos individuais e sociais da vida humana, de suas
necessidades (BORGES, 2006, p. 204). Cemitérios sdo fontes de informacdes
histéricas e da identidade cultural dos grupos sociais onde estdo inseridos?.

O cemitério nos permite realizar multiplos olhares sobre as sociedades,
gracas as diferentes expressdes de identidades culturais particulares
e/ou privadas que la sao representadas. Ele apresenta diferentes
expressdes de linguagem, tanto escritas como simbdlicas, devido as
diferenciagbes sociais que la sdo identificadas. O cemitério antes de
tudo é uma forma de preservacdo da memoria particular e coletiva dos
individuos de uma regido. Todos os tumulos erigidos s&o propriamente
uma forma de preservacdo desta memaria (ARAUJO, 2008, p. 48).

Por sua vez, os epitafios podem ser entendidos como “testemunhos, que
simbolizam a presenca, definindo a identidade daqueles a quem se referem” (ALMEIDA,
2013, p. 53). Os textos lapidares, ainda segundo Almeida (2013, p. 57), “destacam-se
como marcos da memoria, janelas da lembranga. Funcionam, a exemplo das fotografias,
como quadros a estimular a recordacao, € uma forma de pertencimento, eternidade e
perenidade”. Como tal, caracterizam-se como uma tradigdo discursiva cuja fungao € “a
criacdo ou manutencao de uma representacao simbodlica de um ator social pertencente a
uma dada época” e integram um sistema de géneros discursivos relativos a morte (como
os testamentos, convites para enterros ou missas) e vinculados aos rituais funebres
(SANTANA, 2008, p. 5-6). A mesma autora, estudando epitafios em cemitérios
maranhenses do século XIX, ainda afirma que:

Por ser exatamente um instrumento de representagao dos discursos
sociais, verifica-se na escrita dos epitafios um carater de
heterogeneidade em que elementos graficos, imagéticos e textuais se
unem na construgdo de um evento comunicativo. Essa escrita
heterogénea, presente nos epitéfios representa a visdo de mundo de
um dado grupo social em um marco espaciotemporal especifico e
objetiva fixar no tempo e no espago uma representacédo das
identidades sociais da elite maranhense do século XIX, servindo ainda
de memoria documental (SANTANA, 2008, p. 711).

1 Focamos este estudo no Cemitério Civil de Santa Vitéria do Palmar e nos jazigos existentes em sua
area mais antiga, tendo como base pesquisa realizada entre 2012 e 2014 para a obtencéo do grau de
Bacharel em Turismo pela FURG.

2 Aqui considero o conceito de identidade de Carlos Brandao: como produto da oposigéo e do contraste,
como reconhecimento da alteridade, da diversidade social. Somos diferentes, assim, buscamos
identificar o que nos aproxima de um grupo e o que diferencia este grupo de outros: o que me faz
pertencer a um grupo e nao a outro (construgdo de um conjunto de simbolos e, dentre desses, os que
me identificam como ser, como grupo, como raga ou nagdo) (BRANDAO, 1986, p. 42-43).
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Essas caracteristicas dos epitafios e do discurso expressas em monumentos
tumulares séo possiveis de se identificar nas imagens abaixo (figuras 1 e 2), ambas
de homenagens péstumas feitas a professores:

Figura 1 — Jazigo da Familia Vasques — lapide em memoria de um professor

PROF. CARLOS OSORIO SCHWAB

" Um grande facho de lyz
nesta terra. ™

Reconhecimento de feys amigos e ex-alynos
em04.05.2018

Fonte: acervo pessoal da autora

Figura 2 — Jazigo de Domingos Perfetto: “A meméria do maestro Domingos Perfetto
saudoza homenagem de seus alumnos — 1920”

Fonte: acervo pessoal da autora

A materialidade do discurso dos epitafios esta, como se vé€, nao sé na palavra
como, também, nos simbolos utilizados (a lira existente no jazigo do maestro Perfetto
representa a musica). E através do que esta expresso, direta ou indiretamente em
cada um desses epitafios, sabemos que aqui viveram um maestro de origem italiana
e um professor de origem alema, ambos queridos e respeitados por seus alunos. Suas
memorias estdo preservadas em seus monumentos funerarios. Para Fernando
Catroga:

[...] a sociedade se move por um desejo de eternidade. E, como ela
se sente e quer ser imortal, é-lhe igualmente inaceitavel que os seus
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membros — e, mais dramaticamente, aqueles que a encarnam e com
quem ela se identifica — estejam destinados a desaparecer!
(CATROGA, 2010, p. 165)

Catroga ainda segue: “se ontologicamente a morte remete para o n&o-ser, é
na memoria dos vivos, enquanto imagens suscitadas a partir de tragos com referente,
que os mortos poderdo ter existéncia (mnésica)’ (2010, p.166) e que diante da
incompreensao da morte, a memoria € como um “protesto compensatério”. No
entanto, antevemos nosso proprio fim na morte alheia e, ao recordarmos o morto,
mesmo que de forma dissimulada, pensamos € na nossa propria morte e, ao
representa-lo, antecipamos nosso desejo de perpetuagéo. Por isso podemos falar de
uma “poética da auséncia”, em que o simbolismo visa “edificar memadrias e dar uma
dimenséo veritativa ao ausente” (CATROGA, 2010, p. 167-168).

3 Os epitafios e seu potencial didatico

Estabelecida a relevancia do espacgo cemiterial e dos monumentos funerarios
como elementos de memoria e os epitafios como género discursivo, representativo da
identidade dos grupos sociais que os produzem, vamos a analise do corpus especifico
dessa pesquisa, ou seja, os epitafios selecionados dentro da area mais antiga do
cemitério Civil de Santa Vitéria do Palmar e o potencial de elaboracéo de atividades
pedagogicas a partir de seus elementos.

A figura a seguir (figura 3) apresenta cinco lapides datadas do final do século
XIX, primeiros anos do século XX. Nelas, podemos observar formas bastante usuais
de epitafios: “aqui jaz”, “aqui repousam os restos mortais”, “jazigo de”. Os nomes dos
mortos, suas datas de nascimento e morte, pedidos de oragdo ou manifestacdes de
saudade. Pode-se, a partir delas, analisar a evolugao da lingua portuguesa: o uso de
consoantes dobradas, do “e” e “0” no lugar de “i” ou “u” (falleceo, mortaes, ella, annos).
Algumas lapides trazem alegorias a partir das quais € possivel trabalhar os simbolos
cristdos e seus significados.

Podemos verificar que a maioria dessas lapides apresentam a forma “elle”, ou
“ella”, no entanto, uma tem o registro com apenas um “I". Da mesma forma, vemos
“falleceo” e “falleceu”. E possivel pesquisar as alteracdes oficiais da ortografia da
lingua portuguesa ao longo da historia, verificar se as duas formas eram aceitas ou se
as diferengas em lapides feitas no mesmo periodo se devem a erros na grafia. Outro
questionamento interessante: as formas abreviadas dos meses (fev®, ou fevr®, para
fevereiro, ou ainda 8br° no lugar de outubro, como vemos na Figura 4) ou o uso do
apostrofo — d’abril, d’amor — eram utilizadas em qualquer tipo de documento ou apenas
em epitafios, para otimizar o espaco na lapide? Esses estudos podem incluir
questionamentos sobre a razdo dessas alteragdes, sobre os processos de evolucao
das linguas, como e se os alunos perceberam a ultima reforma ortografica, como se
d&o os processos de evolugéo linguistica.
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Figura 3 — lapides anos finais séc XIX — inicio séc XX3

Fonte: acervo pessoal da autora

Algumas lapides possibilitam uma abordagem de interpretacdo do texto,
considerando-se contextos histéricos e sociais do periodo de sua producdo. E o caso
da Figura 4. A primeira lapide tem o seguinte texto: “Felicidade Cardoso de Brum
Falleceo a 8 de 8br de 1876 com 66 annos de idade. Propriedade de José Maria
Alvaris”. Nesse jazigo, ha outras duas lapides (Figura 5). Se procurarmos em outros
jazigos de nosso cemitério e em referéncias feitas na bibliografia sobre o tema, ndo
se encontra esse texto em uma lapide de marmore, ricamente entalhada nesse
periodo ou em outro, nem em qualquer tipo de lapide: “Propriedade de”. O jazigo é de
alguém ou de alguma familia, ou “aqui jazem” ou “lugar de descanso eterno de”. O
que é propriedade do senhor Alvaris? O jazigo? E por qual raz&o essa informagéo néo
esta nas outras duas lapides? O teor dos epitafios, como ja visto, refere-se ao morto.
Entdo, abre-se ai a possibilidade da seguinte compreensao: Felicidade, nascida em
1810, era propriedade de Alvaris? Quem era Felicidade? Para quem e o qué, a época,
cabia o conceito de propriedade? Da pesquisa histérica a producgao textual, é possivel
chegar a diversas atividades de cunho pedagdgico apenas a partir desse jazigo.

3 Da esquerda para direita, em sentido horario: “Jazigo eterno de Carolina Joaquina Oliveira Borba
Fallecida em 19 abril de 1902 com 78 annos d’idade Orai por ella”; “Tributo d’amor conjugal — Domingos
Amaral Nasceo a 23 de fev® de 1818 Falleceo a 11 d’abril de1875 — Orai por elle”; Jazigo de D Anna
Maria Rodrigues Vianna.N. A4 de agosto de 1854. F. A 19 de junho de 1881. Orai por ella.”; “Aqui jazem
os restos mortaes de minha querida mai Florencia F. Corréa. Fallecida a 12 de novembro de 1869. Con

83 annos de edade Rogamos por ela”; “Aqui repuséao os restos mortaes de Phelomena Borges Romariz
Falleceu a 27 de maio de 1879 com 30 anos. Uma lagrima de saudade”.
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Figura 4 — Jazigo de felicidade Cardoso de Brum e suas 3 lapides*
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Fonte: acervo pessoal da autora

Outros dois epitafios que dao margem a trabalhos de interpretacao e producgéao
textual sdo os de Sarita Gutierrez e Rosalinda (figura 5). No de Sarita, lemos “Sarita
Gutierrez Silvera Te fuiste de nuestro hogar y nos dejaste sin darnos un beso. Tus
padres y hnos. Q.E.P.D y com Jesus”. Como esse, encontramos varios jazigos cujos
epitafios estdo em espanhol, alguns em italiano e ha, pelo menos, um em francés e
um em alemao, além de alguns em arabe. Essa variagdo pode dar espaco a trabalhos
cujo enfoque seja a formacao étnico social de nossa cidade (para os quais uma analise
dos sobrenomes encontrados também pode colaborar). Mas o epitafio de Sarita
também foge do padrao: ela nao foi tirada do lar pela morte, ou por alguma tragédia.
Sarita se fué. Asi de simple, sin besos. Abrem-se diversas possibilidades de como e
por que Sarita partiu, se ha uma magoa no texto, ndo com a morte, mas com a partida
de Sarita. Vejo ai um potencial para a produgao textual. Além da analise do espanhol
e suas abreviaturas: hnos, por hermanos. As formas Q.E.P.D. (Qué esté em paz de
Dios) — busca de outras abreviaturas e seus significados.

Ainda na figura 5, podemos ler: “A Rosalina Da familia Manuel Barberena
Nossa gratiddo”. Além disso, uma foto, de uma mulher negra. Mais uma vez, a
proposta é de interpretacao-criacdo: quem foi Rosalina, o porqué nao tem sobrenome
(em contraste com o sobrenome daqueles que lhe devem gratiddo), nem data de
nascimento e morte. Em sociologia ou historia, poderiam se trabalhar as condigbes de
trabalho em nossa cidade, as relagdes familiares, a escraviddo moderna.

4 “Felicidade Cardoso de Brum Falleceo a 8 de 8br° de 1876 com 66 annos de idade. Propriedade de
José Maria Alvaris”; “Manoel propicio Pereira Nasceu a 31 de janeiro de 1860 e falleceu a 8 de fevereiro
de 18717; “Manoel José Pereira Nasceu a 6 de maio de 1823 Falleceu a 5 d’agosto de 1881 Tributo

d’amor conjugal”.

27



Figura 5 — Sarita e Rosalina

Fonte: acervo pessoal da autora

Outro jazigo que possibilita uma abordagem didatica € o do médico Glicério
Pires de Carvalho (figura 6). Nascido em 1870, antes da abolicdo da escravatura e
antes da Lei do Ventre Livre, foi médico, macom e lider municipal do Partido
Republicano, sendo negro. Em seu jazigo, ha testemunhos de gragas alcancadas e a
Casa Magconica local é que zela pelo seu timulo®. A rua onde esta localizado o
Campus da FURG em Santa Vitdria do Palmar tem o seu nome. A simples historia de
vida desse homem ¢é passivel de pesquisa historica, a historia e os simbolos da
maconaria sdo outros temas, além de aspectos relacionados a escraviddo e a
Proclamacéao da Republica no Brasil. O jazigo apresenta o simbolo da magonaria, tem
espadas de S&o Jorge plantadas — planta vinculada a rituais de religides de origem
africana e ha a crenga de que o espirito do médico realiza milagres de cura
(perceptivel no azulejo com os dizeres “por uma graga alcangada”), o que abre
margem para o estudo da religiosidade e de suas multiplas formas e manifestagdes.

5 Dados sobre o jazigo e as histérias sobre o médico sdo encontrados em: SCHWAB, Claudia. O
Cemitério Civil de Santa Vitéria do Palmar: potencialidades do turismo cidaddo para um espaco de
memoria. Trabalho de Conclusédo de Curso graduagao — FURG, Santa Vitéria do Palmar, 2014
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Figura 6 — Glicério Pires de Carvalho

[t

Fonte: acervo pessoal da autora

Ha epitafios que incluem poemas, ou parte deles (Memoria, de Drummond,;
um soneto de Camdes, um trecho de letra de musica — figura 7). A analise da relagao
desses textos com a situacdo da morte e da saudade € outra atividade possivel, bem
como a busca de outros textos que possam servir de epitafio.

Figura 7 — musica e poesia

 Licia racieth 8, Borges |

oo« £ 00 exfsto !ange e vocd e

82 sandade é ¢ MW pror east,
4 castigo
< 6ONt0 45 horas pra podar fp ver{ e

Fonte: acervo pessoal da autora
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As imagens que encontramos na arte funeraria sao ricas em significados e
uma pesquisa acerca desses simbolos — coracao, palma, ancora, flores, cruz, rosas,
circulo, além da simbologia civica, relacionada ao positivismo e a vida civil — permite
abordar questdes historicas e linguisticas.

Os espacos cemiteriais sao lugares onde memoaria, historia e sociedade estéao
representados nos mais variados aspectos e em cada detalhe e, como tal, podem ser
vistos e trabalhados: aqui, tratamos apenas dos epitafios como material didatico que
possibilita multiplas abordagens pedagogicas, se formos capazes de percebé-los,
como afirma Pedrazzi (2017, p. 22): “Como também um arquivo da humanidade, onde
constam referéncias das pessoas, suas familias e seus valores, o espac¢o do cemitério
tem, no epitafio, um meio de ler a cultura e as representagdes do sujeito”.

4 Consideragoes Finais

A relacao que estabelecemos com os cemitérios € ambigua: fora de nosso
lugar de residéncia, somos capazes de identifica-los até mesmo como atrativos
turisticos: em Buenos Aires, é natural visitar-se o Cemitério da Recoleta, ou o Pére-
Lachaise (Paris) e o de Highgate, em Londres. E la vai o turista procurar o jazigo de
Evita Péron, do poeta Victor Hugo ou de Karl Marx. Isso como marco historico,
reconhecimento cultural, turismo.

Ja o0 nosso cemitério, aquele onde estao enterrados 0s nossos seres queridos
e proximos, parece-nos lugubre e triste. Normalmente vamos ao cemitério local para
despedirmo-nos de alguém, com um sentimento de pesar e saudade. Assim,
deixamos de olhar a volta com o olhar curioso do visitante despreocupado. No entanto,
ha turistas que vém a Santa Vitéria do Palmar visitar o jazigo do caudilho Gumercindo
Saraiva®.

O que proponho neste trabalho é que fagamos o exercicio de “mudar o olhar”
sobre os espacos cemiteriais: mais do que o local de descanso dos restos mortais de
quem ja ndo vive, os cemitérios dao testemunho da nossa histéria e da sociedade em
que vivemos. E o cemitério objeto deste estudo cumpre muito bem esse papel, por ser
o principal local de enterramento desde os tempos da fundagao da cidade. Ha outro
cemitério na zona rural, na localidade de Curral Alto, e alguns enterramentos em
estancias e fazendas antigas do Municipio. Certamente encontraremos ai, também,
material de interesse para estudo e propostas didaticas. Infelizmente, ainda nao foi
possivel trabalhar esses espacos — 0 que se pretende fazer futuramente.

Acreditamos que o apresentado comprova aquilo a que me propus:
caracterizar os epitafios como materialidade discursiva e identificar seu potencial
didatico. Essa analise ndo se esgota aqui, pretendendo ser apenas uma provocagao
€ um convite para que outros pesquisadores e educadores pensem nas possibilidades
de utilizagdo desse material. E deixamos, como inspiragdo, a imagem da singela
lapide de Carolino Martines. Orai por ele.

6 Dados sobre Gumercindo Saraiva e seu jazigo sdo encontrados em: SCHWAB, Claudia. O Cemitério
Civil de Santa Vitéria do Palmar: potencialidades do turismo cidaddo para um espaco de memoria.
Trabalho de Concluséo de Curso graduagao — FURG, Santa Vitéria do Palmar, 2014.
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FIGURA 8 — Jazigo de Carolino Martines

Fonte: Acervo pessoal da autora
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CHARGES 2020:
Um olhar sobre sentidos em movimento

Angela Inés Maieski’

Palavras Introdutérias

Charges apresentam uma caracteristica peculiar, na medida que resumem em
um quadro uma variedade de informacgdes e sentidos, que podem ser simples como
um esboco ou repleto de sutilezas e com técnica elaborada. Nao ha neutralidade nas
charges, pois elas estdo eivadas de ideologia, agregando crengas e costumes
pertinentes a quem as produz. Como reflexo dos fatos contemporéaneos, sao
costuradas através dos fios da histéria e da memoaria, produzindo um discurso que
surge de experiéncias prévias e de inscricdes socioculturais. Conforme Pécheux
(1997) indica na sua Teoria da Analise do Discurso, ndo ha como dissociar sujeito,
historia e linguagem.

O humor €& um recurso usual das charges, assim como a critica a
determinados fatos sociais, com destaque para aqueles cujo mote seja a politica. A
critica, seja ela uma “vestimenta” ou uma agao, apresenta um demarcado carater
ideoldgico. Neste artigo, sdo apresentadas visdes de diferentes chargista sobre o
governo federal do Brasil.

A Analise do Discurso pecheutiana parte do principio de que a linguagem se
materializa com base na ideologia. Assim, sdo postos tanto um modo de produgao
social, quanto um intercambio, um espaco de confronto ideoldgico, sendo a linguagem
constituida por processos histéricos e sociais. A materialidade discursiva se realiza
pela lingua e o texto concretiza o discurso. A comunicagao atraves da charge é rapida,
ja que condensa a informacao e desponta sobretudo quando ha uma crise politica. Ja
discursivamente, a charge tende a ser repleta de sentidos que falam diferentemente
aos seus leitores.

Considerando contextos sociais e histéricos, no género charge, as linguagens
imagéticas, o ndo verbal, tendem a se sobrepor as palavras, especialmente por
mobilizar mais sentidos e instigar os sujeitos-leitores a trilhar diversos caminhos de
interpretacdo. Nessa medida, cabe observar as ponderag¢des de Indusrky (2010) no
que diz respeito as tratativas sobre a lingua para além do linguistico e estrutural:

[...] a lingua com que a AD trabalha mobiliza ndo s6 constituintes
linguisticos, mas também e fortemente nog¢des que sdo alheias a
lingua sistémica, tais como sujeito e interlocutor, elementos esses que
se fazem presentes na lingua da enunciag&o. Por outro lado, a lingua

" Angela é especialista em Lingua, Linguagem e Ensino (FURG), tendo atuado como professora do
Ensino Fundamental e da Educagéo de Jovens e Adultos, em Novo Hamburgo, até 2020. Este texto
teve orientagdo da Prof? Dr? Darlene Arlete Webler (FURG), a partir do seu TCC na Especializagédo
citada. Seu contato é: amaieski@sinos.net
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da AD também convoca nocdes que sdo estranhas tanto a lingua
sistémica quanto a lingua das teorias da enunciagdo, como, por
exemplo, contexto sdcio-historico, ideologia, inconsciente, para
apenas mencionar algumas delas (INDURSKY, 2010, P. 4).

O género textual apresentado pelas charges € um atrativo para leitores das
mais diversas idades e formac&o, n&o exigindo conhecimento da linguagem formal e
permitindo interpretagbes diversas, de acordo com as condigbes de producdo
discursival dos diferentes sujeitos. O carater atrativo, em geral, se da em fungéo de
aspectos de arte, de cores e demais elementos que se destacam nos textos chargicos
em veiculos jornalisticos e nas redes sociais. E 0 que comumente se diz que “salta
aos olhos”, pois mobiliza informagdes de senso comum, mas também de caminhos
interpretativos intertextuais e interdiscursivos, os quais estabelecem relagdes
dialégicas entre uma ideia e outra.

1 — Leitura Interdiscursiva da Charge

O conhecimento empirico adquirido através de filmes, de historias orais, de
simbolos da patria ou imagens amplamente divulgadas permite que a maior parte das
pessoas consiga perceber sentidos, mesmo que de forma superficial. Considerando
os estudos discursivos, ndo sera uma interpretacdo pro-forma, direta ou simples,
linguistico-textual, em que somente a superficie linguistica e contextual imediata é
levada em conta. Na perspectiva tedrico-metodologica da Analise do Discurso (AD),
0s percursos analiticos consideram aspectos historicos e ideoldgicos, por isso, a
interpretacéo esta para além da intertextualidade e sim para a interdiscursividade,
pois, como diz Orlandi (2009, p. 33), “O interdiscurso é todo o conjunto de formulagdes
feitas e ja esquecidas que determinam o que dizemos”.

Contextualizar determinados eventos ou situagdes veiculadas nos meios de
comunicagao através de reportagens, editoriais ou até mesmo de crénicas produzidas
por colunistas ou colaboradores € um exercicio amplamente utilizado pelos chargistas,
que adicionam, muitas vezes, dados historicos, geograficos, sociais, politicos, etc.
Esse conhecimento € um repositdrio adquirido e compartilhado tanto por sujeitos-
autores quanto sujeitos-leitores de jornais e outros veiculos de comunicag¢do, que
diante de materialidades discursivo-textuais do género charge, que mesmo
apresentando uma imagem sem personagens e/ou sem palavras, podem perceber a
clara indicagao de determinada figura central a qual se destina a critica. Assim, os
diferentes sujeitos — chargistas e leitores — mobilizam sentidos a partir de suas
inscricdbes sociais, historicas, ideoldgicas e culturais, produzindo interpretacbes
permitidas pelas suas condicbes de produgdo discursiva, que, grosso modo, se
vinculam as possibilidades de leitura de mundo. Nessa medida, ndo ha leitura unica,
mas leituras em diferentes niveis de um mesmo objeto discursivo prenhe de sentidos.

2 — Leitura de Charges na perspectiva discursiva
O intrincado e complexo discurso politico da atualidade se descolou da fala

publica tradicional e adentrou a fala privada, corporativa, associativa, sindical e tantas
outras que vao dando voz por direito, manifesto na liberdade de expressao através de

1 As condigbes de producdo discursiva € uma nogdo muito importante na Teoria da Andlise Discursiva
pecheutiana, que diz respeito as inscri¢des histdricas, ideoldgicas, culturais, sociais [...] dos sujeitos
que ‘permitem’ ler e produzir discursivamente.
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diferentes meios de comunicacdo com pecas midiaticas que nem sempre utilizam a
linguagem verbal, dando preferéncia para imagens que “falam” sem palavras.

Aquele que habitualmente acompanha o trabalho de determinados chargistas
percebe facilmente que alguns, de perfil conservador ou progressista, ao se
depararem com determinados fatos ou atitudes, os quais julgam, por sua propria
conduta moral, como nefastos ou contraditérios, expdem-nos nos seus trabalhos,
independentemente de serem torcedores do mesmo time?.

Considerando que as charges sao textos constituidos, em sua maioria, por
desenhos satiricos rotineiramente apresentados em jornais que podem ter circulagao
global, para o presente trabalho, a escolha da materialidade de analise foi de charges
com a tematica politica da percepgao da imagem do governo federal no exterior € no
Brasil, em 2020.

A palavra francesa charge, na traducéo literal e de acordo com o dicionario
Michaelis, significa “carga”, “encargo” e “incumbéncia”. Os chargistas e caricaturistas
carregam nas criticas, nos tragos de carater ou fisiondmicos, com destaque para os
pontos que consideram mais relevantes para passar sua mensagem interpretativa.
Nao sdo meros desenhistas, pois precisam de toda uma bagagem cultural e historica,
de apurada capacidade de ler realidades, aliadas a criatividade para apresentar em
uma imagem inumeras informacgdes que dardo o tom para o seu discurso. Conforme
ja indicado anteriormente, neste estudo, as charges serdo analisadas sob as
concepgdes da teoria da Analise do Discurso, de linha francesa, o que significa
observar cuidadosamente aspectos interdiscursivos, em ambito historico, ideologico,
cultural, social e politico. Para fins de apresentacdo das charges e respectivas
analises, optou-se por organiza-las em diferentes subitens.

2.1 As Charges e a releitura da Bandeira do Brasil

A charge de Cole (2020) é um exemplo que utiliza linguagem néo verbal, mas
fala através de cores e linhas/formatos que representam a bandeira do Brasil, em uma
releitura adaptada para o periodo de Covid-19. De modo geral, ha um discurso critico
em relagao ao contexto politico nacional.

Fonte: COLE, Lo. The Economist. (UK/USA) 11 abr.2020.

A figura do homem, no centro da charge, com a cabeca enterrada lembra um
avestruz, que, no imaginario popular, ao “esconder” a cabega, é associado ao medo,
a covardia, a fuga no enfrentamento de um problema. No entanto, é importante
destacar que o avestruz, na verdade, ao fazé-lo, esta em busca de alimento ou
camuflagem. A associagdao do homem, que esta com a faixa presidencial, com o
avestruz, que esconde sua cabeca na terra, materializa um discurso de que o chefe

2 Torcedores de determinado time tecem criticas ao seu time, quando ha situagdes com as quais ndo
concordam, como, por exemplo, determinadas estratégias colocadas em pratica pelo técnico.
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do Estado brasileiro se acovarda diante de questdes contextuais de governo. Trata-
se de um comportamento inadequado, na medida em que cabe a ele fornecer as
diretrizes diante da grave crise que o pais enfrenta em decorréncia da Pandemia,
assim como ser “dire¢ao” para todos os demais temas de Estado.

O desenho central da bandeira sofre uma modificagao: no lugar do circulo azul
com estrelas que representam as unidades federativas (Estados e Distrito Federal) e
a faixa com a escrita positivista “Ordem e Progresso”, a bandeira ganha as espiculas
ou spikes, caracteristicos da temida Covid-19 (Coronavirus detectado em dezembro
de 2019, na China, e em fevereiro de 2020, no Brasil). Este é responsavel pela
condigao de pandemia, declarada em 11 de margo de 2020, pela Organizagdo Mundial
da Saude (OMS), e tem desafiado as diferentes nacionalidades do planeta a mudar
habitos para conter a disseminacdo desse tao forte virus e preservar a vida.
Lamentavelmente, no cenario nacional, o grupo hegemoénico do executivo é adepto
do negacionismo?® e tem se mostrado inabil nos encaminhamentos necessarios para
o enfrentamento da Covid-19 no Brasil, tanto nas questées de saude publica, de
orientagdes sobre habitos sociais, quanto nos aspectos econémicos.

Entre os sentidos que podem ser mobilizados a partir do discurso da charge
em analise, esta o sentido de que o Presidente da Republica do Brasil se esconde do
Coronavirus, como o avestruz popularmente o faz e é caracterizado em inumeros
desenhos. Com a cabeca préxima ao chao, o avestruz deixa aparente apenas a parte
coberta de penas, que se assemelha aos arbustos do seu habitat, utilizando-se de
uma camuflagem para se manter a salvo. O esconder-se do Presidente pode ser
relacionado a questdes de ordem ideoldgica sobre seu papel como chefe executivo
do Estado que, conforme previsto pela Constituicao Brasileira, serve prioritariamente
aos interesses da nacéao, constituindo-se como uma democracia em que os direitos e
deveres sao assegurados igualmente a todos os brasileiros; deve garantir relagdes de
respeito com os demais poderes da Unido (Legislativo e Judiciario), bem como com
as Unidades Federativas e Distrito Federal; deve manter relagcdes de cordialidade e
de respeito com outras nacionalidades, garantindo a autonomia politica e econémica.
Sendo assim, o esconder-se pode ser interpretado como uma pratica de esquivar-se
desse papel, ja que suas falas e posi¢cdes frequentemente assumem direcdes
diferentes do que acima mencionado. O conceito de Cidadania vem sendo
desvirtuado. Aparentemente, ha um saber segundo o qual uns (pessoas, grupos,
interesses) sdo superiores a outros e, assim, merecedores de privilégios especiais.
Nessa mesma linha, estd a percepgdo equivocada de, por exemplo, renegar
(desconsiderar) a condicao de Estado laico ao implementar concepgdes e interesses
de grupos evangélicos; ao interferir fortemente em 6rgaos de investigagao policial e/ou
de atuacdo em questbes ambientais, com motivagao pessoal ou de aliados; de
estimular ideias preconceituosas de ordem étnico-raciais, de género e outra; de
colocar o Estado brasileiro em posicdo de subserviéncia diante de interesses
econdmicos do executivo estadunidense; e/ou de assumir posi¢ées, no cenario
internacional, nem sempre de interesse nacional.

Outro sentido que pode ser mobilizado, a partir da charge de Cole,
considerando que o avestruz busca pequenos insetos para alimentar-se ao baixar a
cabeca, € que o presidente se alimenta do Coronavirus, que pode ser interpretada
como aquele que se aproveita da ignorancia do povo. A ampla circulacdo de Fake
News, que proclama ser possivel a prevencao contra o coronavirus através de
medicamentos ndo comprovados ou formulas milagrosas que podem ser letais, atesta

8 Negacionismo é a negacdo da realidade para se esquivar de uma verdade desconfortavel ou se
recusar em aceitar uma realidade empiricamente verificavel com validagao do consenso cientifico.
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que ha uma lacuna no rol de conhecimentos necessarios para perceber quando um
discurso n&o tem fundamentacgéo cientifica. E milhares de pessoas compartilham, sem
refletir, sem analisar os fatos, sem pensar que a ciéncia exige estudo, pesquisa,
testagem e comprovagao.

Cabe observar ainda que Corona vem do latim Coroa e por isso o formato
circular com espiculas na charge. Nessa medida, pode se associar simbolicamente a
um desejo do presidente e/ou seu grupo de ocupar uma posi¢cao absoluta de quem
usa coroa — em um sistema monarquico, cujos descendentes sdo herdeiros naturais
dessa posicado. Tal interpretacdo € possivel levando em conta muitos dos
comportamentos do presidente e de seus filhos em relacdo ao poder, em uma espécie
de compartilhamento desse e naturalizagdo de discursos, posturas e tomadas de
decisbes. Em relagdo a essas associacdes, em uma perspectiva discursiva, cabe
pensar sobre aspectos que permitem fazé-las. Nas palavras de Orlandi (2009), tem-
se que:

O dispositivo, a escuta discursiva, deve explicitar os gestos de
interpretacdo que se ligam aos processos de identificacdo dos
sujeitos, suas filiacoes de sentidos: descrever a relagdo do sujeito com
sua memoria. Nessa empreitada, descricdo e interpretacdo se
interrelacionam (2009, p. 60).

O processo de interpretagdo em que é possivel fazer associagdes da figura
presidencial da charge ao avestruz que esconde a cabega, ao conjunto de ideias que
alimentam o fanatismo popular, a dindmica monarquica etc. se assentam em sentidos
mobilizados a partir de uma memoaria social — aqui dos sujeitos autor e leitor. Nessa
relagdo sdo constitutivas a linguagem, o sujeito e a histéria. Cabe destacar que a
Analise do Discurso ndo é blindada na imobilidade, ndo é estatica ou mecéanica nos
seus percursos analiticos. E uma teoria que se reveste de outros e diferentes
conhecimentos, e é constantemente construida e reconstruida através da memoria e
da historicidade.

Os aspectos enunciados na charge fazem parte do cotidiano. A temporalidade
€ uma das caracteristicas desse tipo de trabalho, porém muitas das atuais producdes
provavelmente se tornardo atemporais. A politica nunca esteve tao presente no ideario
brasileiro, com contraposicdes de ideias, muitas vezes, atravessadas por concepgoes
extremistas, fanaticas e, principalmente, preconceituosas. A ela (politica) estao
associados contextualmente a vivéncia global de pandemia pelo Covid-19.

A Pandemia € uma experiéncia que alguns poucos centenarios vivenciaram
no inicio do Século XX, com o evento da Gripe Espanhola. No atual momento, o
sarcasmo esta presente nas charges e ganha apoio em situagdes inusitadas, que sao
vivenciadas ora por um, ora por outro politico. Aqui é importante referir a saida de dois
Ministros da Saude e a escolha de um militar a frente do Ministério como interino, em
maio de 2020, posteriormente nomeado titular, situacdo que se mantém até o
fechamento deste artigo (novembro/2020). A saida dos antecessores ocorreu porque
ambos se posicionaram a favor da ciéncia, contrarios a crenga negacionista defendida
pelo presidente, que (re)desdenhou a Pandemia, ndo admitindo ser desautorizado.

Aideologia se expressa no discurso e Orlandi (2006, p. 2) diz que um discurso
autoritario o é pelo seu funcionamento, ndo é uma questdo moral. E uma questdo
linguistico-historica, ideoldgica, que constitui o discurso. Nao ha sujeito sem ideologia
e ela é perpassada pela memoéria, engendrando sentidos de outros usos ou contextos
sociais. De acordo com Orlandi (2006), temos varias memorias: a memoria discursiva
ou interdiscurso (Pécheux) da fala sem nome; a memodria institucional ou arquivo,
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alimentada pelas Instituicbes como escolas e eventos; a memadria metalica, produzida
pela midia, pelas novas tecnologias e pela maquina, ndo pela historicidade. Todas
essas memorias estao representadas em uma unica charge.

Considerando o percurso de analise feito até aqui sobre a charge, pode se
observar que: a memodria metélica esta posta pela finalidade e formato de publicagéo
da charge, produzida e veiculada na midia, com linguagem nao verbal e com muitos
indicios simbdlicos sobre o contexto atual, a memodria institucional esta representada
pela indicacdo de elementos referentes ao sistema presidencialista no Brasil, com a
apresentacao da bandeira (ainda que reinterpretada) e de um homem com a faixa
presidencial — o que integra a institucionalidade e a histéria oficial; e a memoria
discursiva que permite articular diferentes elementos a partir da releitura da bandeira
nacional e fazer associagdes de ordem historica e ideoldgica — essa memdria € que
mais nos interessa no presente trabalho. Sendo assim, é adequado destacar que, a
partir da memoria discursiva, coloca-se mais amplitude e profundidade no processo
reflexivo e de mobilizagao de sentidos.

Em linhas gerais, as charges falam sobre assuntos rotineiros que pululam
diariamente na midia e no cotidiano das pessoas, produzidos discursivamente a partir
de sujeitos, que sdo formadores de opinido, como: politicos, empresarios, juristas,
ambientalistas e mais uma gama infindavel de vozes. Cabe salientar que, ainda que
se trate de sujeitos-autores (chargistas e caricaturistas) que produzem as charges,
sdo os sujeitos-leitores que mobilizam sentidos e fazem o percurso de leitura e
interpretacédo dos discursos da charge — e ambos falam, leem e interpretam a partir
de suas condi¢des de produgdes discursivas.

2.2 Picasso — Critica Atemporal

Tacho, um artista do trago, assim como Lo Cole, também fez uso da bandeira.
Optou por uma imagem de Picasso para reforgar sua critica, entrelagando arte e
politica contemporanea. A obra “Guernica” (1937), de Pablo Picasso?, retrata o
bombardeio a cidade de Guernica durante a Guerra Civil Espanhola (1936-1939),
sendo assim uma mensagem contra a violéncia, a guerra, o fascismo e o militarismo.
icone da Guerra Civil Espanhola, mostra o cruel desfecho a luz de uma lampada
elétrica, simbolo da modernidade e das novas tecnologias que surgiram no século XIX
e inicio do XX.

C.OVID A9

R

Fonte: Tacho (Gilmar Luiz Tatsch).11 ago. 2020 (planetacho.blogspot.com)

4 Pablo Ruiz Picasso (1881-1973) foi um pintor espanhol, escultor, ceramista, cendgrafo, poeta e
dramaturgo, tendo passado a maior parte da sua vida na Franga. Fonte: Wikipédia.
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Na charge, o autor utiliza o verde da bandeira como pano de fundo, mas em
um tom esmaecido, gasto, talvez pelo uso excessivo ou despropositado, que pode
remeter a atuagcdo do governo brasileiro. O losango reproduz partes da obra de
Picasso no lugar do tom amarelo ouro, em cinza, em uma gradagc&o do branco ao
preto. Ja na faixa central, o lema positivista da lugar ao cruel desfecho de uma outra
guerra, que ja deu baixa a 100 mil vidas pela Covid-19, no Brasil, em apenas cinco
meses®. A escrita “Ordem e Progresso®”, na bandeira brasileira, oriunda do
Positivismo, contrapde-se a progressdo das mortes decorrentes da Pandemia.

O contexto sécio-histérico referido e a associagdo ao discurso de Picasso
(re)produzido na tela e incorporado com maestria pelo chargista reunem no desenho
chargico todo um arsenal de informagbes e conhecimentos necessarios que permitem
fazer uma critica caustica recheada de sentidos que vao muito além de um ‘Gbvio’, no senso
comum. Mas adentra no reconhecimento do tipo vil de politica ou determinada opgao
ideoldgica ali representada. Pode-se dizer que entre as duas charges ha interlocugcao, de
forma que tanto intertextualidade quanto interdiscursividade — considerando niveis de
andlise e respectivas linhas tedricas — fazem-se presentes. Sdo diferentes vozes e
discursos observaveis em ambas as materialidades textuais e discursivas.

Considerando-se que o sujeito falante interpreta, Alos (2012, p. 393), na
resenha que fez do livro de Orlandi, mostra como a autora aponta para a necessidade
de descrever os mecanismos envolvidos na interpretacdo que constituem os sentidos
assim como é preciso reconhecer a necessidade de um dispositivo tedrico que sirva
de base para o analista e de elo entre a descricao e a interpretacio.

Na perspectiva da Analise do Discurso, sujeito e historia sdo indissociaveis no
discurso. Conforme pontua Pécheux (1997), na lingua, a materialidade é
historicamente determinada, de forma que o sujeito se identifica, produz discursos
prenhes de sentidos e que, por sua vez, produzem diferentes efeitos de sentido. Nas
palavras de Indusrky (2010), tem-se que:

De tudo quanto precede, pode-se perceber que a lingua, nesse
enquadramento tedrico, nunca foi pensada de forma fechada,
sistémica. Lingua, nesse dominio de saber, vem, desde sempre,
entrelacada a exterioridade e é concebida como uma materialidade
através da qual o ideolégico se manifesta (2010, p. 4).

A Lingua nao € impermeavel. Ao contrario, ela é dinamica, porosa, permite a
repeticao de palavras e de ideias, com diferentes sentidos que se manifestam no
discurso, seja através da memoaria ou da (res)significagao. Permite mobilidade, produz
novos sentidos e efeitos de sentido. Na perspectiva tedrico-discursiva, o processo de
leitura € indissociavel ao de interpretacéo. Ao ler, o sujeito esta interpretando, recebe
o discurso, mobiliza alguns sentidos que produzem efeitos discursivos e, assim,
produz discursivamente. Nesse processo de leitura e interpretagdo, o sujeito-leitor
percebe que ha diferentes sentidos e discursos outros, que podem ser corrompidos
por distorcdes ou por diferentes concepgdes sobre a mesma tematica, que € o real da
lingua na charge.

5 Os numeros indicam que foram mais de 100 mil mortos por Covid-19 no Brasil, conforme dados
divulgados em 08/08/2020.

6 Ordem e Progresso é o lema politico do positivismo, forma abreviada do lema positivista formulado
pelo filésofo francés Auguste Comte: "O Amor por principio e a Ordem por base; o Progresso por fim".
A doutrina positivista preconiza realizagdo dos ideais republicanos: a busca e a manutencdo de
condig¢des sociais basicas (respeito aos seres humanos, salarios dignos etc.) e o melhoramento do pais
(em termos materiais, intelectuais etc.). Fonte: Wikipédia.
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2.3 Discurso e Propaganda

Uma fala publica que se harmoniza com o discurso expresso nas charges
anteriores esta relacionada a outra figura publica do presidente brasileiro e que é
conhecida mundialmente, por seu topete literal ou figurado. Desacredita da ciéncia e
exorta seus conterrdneos ao uso de alternativas contrarias a toda logica
fundamentada em pesquisas, como, por exemplo, a injegdo de desinfetante para
tratamento a Covid-19. Nao bastasse seu discurso para o publico interno, dedica seus
conselhos ao exterior, como a charge abaixo, que traz as falas “Brasilians! Come out”
(“Brasileiros! Saiam de casa!’) e “A little rain won'’t hurt you!” (“Uma chuvinha ngo vai
machucar vocé!”), enquanto os virus pululam a sua volta e ele carrega a mala com
escrita “Bolsonaro”.

Fonte: Kallaugher Kevin Kall. (Cartoon)The Economlst 11 abr. 2020

No artigo “Possiveis leituras de ‘Foi Propaganda Mesmo que Vocé Disse?* ”
de Michel Pécheux., Zandwais (2019) disseca o termo “Propaganda’, referido por
Michel Pécheux. Em suas palavras, tem-se que

No caso da propaganda, poder-se-ia pensar que ja, desde o inicio do
desenvolvimento de uma sociedade industrial, nos EEUU, os
interesses econdmicos e pragmaticos acabaram por colocar em
condigbes de hegemonia, na sociedade, determinadas formas de
discurso mais “econdmicas”, instantdneas e emocionais como a
propaganda e o slogan, por exemplo (ZANDWAIS, 2019, p. 71).

Fazendo associagdes entre as reflexdes da autora e a charge de Kallaugher,
pode-se perguntar: O que esta por tras do discurso da “chuvinha” de Trump ou da
“gripezinha” de Bolsonaro?

Assim, ao minimizar uma pandemia, maximiza-se a economia. Por efeito, o valor
a vida humana nao prevalece sobre 0 apego ao consumo. Essa pulsdo explorada por
Freud e Lacan, conforme Zandwais, alia-se ao discurso publicitario, afinal propaganda é
a alma do negdcio. Ha o sentido em saliéncia segundo o qual morrer todos morrem,
importante € a economia ndo apenas sobreviver, mas se sobrepor aos concorrentes. Os
valores, seja no ambito ideoldgico ou socio-histérico, estdo expostos através do discurso
nas charges. Nessa mesma linha, idosos sao descartaveis, custam caro aos cofres
publicos e ndo produzem riqueza. E entdo, “a chuvinha” é benfazeja.

Conforme Zandwais (2019, p. 74), no nazismo, o uso da manipulagao através
da propaganda contribuiu para a dizimagdo das minorias. Portanto, sentidos ja
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existentes sdo retomados constantemente. E importante observar que a Alemanha
hoje apresenta uma postura inversa ao discurso nazista e de paises como Estados
Unidos e Brasil que insistem na negacao — concepgéo negacionista ja mencionada
anteriormente.

Relativamente ao tratamento dado ao contexto de pandemia pelo governo
alemao, na seguinte charge, Sabat (2020) expressa sua opinido sobre o combate a
Covid-19. A charge mostra a Chanceler alema Angela Merkel com equipamentos de
protecao e, na face, ela externa preocupagcao e cansago. As maos parecem pedir
‘calma”, enquanto Trump e Bolsonaro sao representados com mascaras rodeadas
pela coroa do virus.

-
7 P 4-/‘_«\'~

Fonte: SABAT, Alfredo. La ‘Nacién. Argentina 29 abr. 2020.

Trata-se de uma critica ao posicionamento negacionista e irresponsavel de
Trump e Bolsonaro, e um elogio a Chanceler que toma decisdes estratégicas em
concordancia as orientagdes da OMS e a comunidade cientifica, respeitando as
instituicbes democraticas. Um pais economicamente forte, com um excelente sistema
de saude e uma liderancga estratégica, como a Alemanha, faz toda a diferenga para o
contexto de pandemia, em que a preservacdo da saude e da vida precisam ser a
prioridade. Trump e Bolsonaro usam uma linguagem prépria, recheada de expressdes
hostis, egocéntricas e contraditérias, que dissemina 6dio e propicia praticas de
violéncia. Seus argumentos sdo, de modo geral, vazios. Suas falas priorizam um
discurso beligerante e desumanizante, que representam o virus, perigoso e, para
muitos, letal. Nesse caso, pode-se trazer a afirmacgao de Catellan (2013) de que

A linguagem seria, assim, um conjunto de leis sistémicas impostas
sobre os usuarios: o excedente seriam idiossincrasias, rupturas e
inadequagdes; se 0 caso nao se adequa a lei, pior para o caso (a
patologia é o limite) (CATELLAN, 2013, p. 398).

As palavras, expressoes e imagens auferem seu sentido a partir de diversas
formagdes discursivas. Incorporar o discurso do outro resulta da interagao social do
sujeito com as diferentes formagdes discursivas e ideoldgicas. A linguagem néao é
somente uma forma de comunicagéao, pois tem materialidade. Orlandi (2006, p. 6) diz
que “andlise de discurso é a teoria que sabe trabalhar isto ligando
lingua/sujeito/histéria, trazendo para a reflexdo a ideologia, relacionando-a com o
gesto de interpretagao”.
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2.4 Discurso da Conspiracao e da Negagao

Na charge de Luff (abaixo), a Morte e o Coronavirus aplaudem o discurso de
Jair Bolsonaro no qual ele diz “Alles nur hysterie und verschworung!!!” (“Tudo isso é
histeria e conspiragdo”). Ha uma critica contundente ao pronunciamento do presidente
da Republica em rede nacional no dia 24 de margo de 2020, no qual ele minimiza os
perigos da Pandemia e desdenha o isolamento. Luff pode ter reproduzido a imagem
de Hitler em frente ao microfone, com o dedo em riste (vide imagem abaixo ao lado
da charge), conferindo semelhanga aos discursos fascistas das figuras publicas.
Acrescenta as goticulas de saliva que se espraiam em diregdo aos ouvintes. Goticulas
essas que tanto podem representar a forma de transmissdo quanto o fato de “cuspir”
um discurso infecto, além de relagdes possiveis com a alta transmissao da Covid-19
através de goticulas expelidas da boca, durante a fala, espirro e outras formas.

R
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Fonte: LUFF, Stuttgarter Zeitung. Alemanha. 27 Fonte: COSTAGUTA, 2018
mar. 2020

O discurso da negagao da ciéncia se reproduz, de forma recorrente, em 2020,
nas falas de Trump e de Bolsonaro. E isso vai aparecendo em charges produzidas ao
longo de 2020, na midia de muitos paises. Considerando que as charges produzem
efeitos de sentido diferentes, ndo é o texto como materialidade linguistica o foco da
analise, mas o processo discursivo. Nas palavras de Orlandi (2007, p. 52), “quando
uma palavra significa é porque ela tem textualidade, ou seja, porque sua interpretagao
deriva de um discurso que a sustenta, que a prové de realidade significativa”.

A figura esquelética da charge com sua foice surgiu por volta do século XV
com a retomada da cultura greco-romana, também presente no folclore Celta como o
guia das almas Ankou’. Posteriormente, ganhou como aderegco a capa preta
remetendo ao luto. A representacado da Morte flanqueia a outra, da Covid-19, e ambas
aplaudem o discurso, ja que seu objetivo € o mesmo.

As charges estrangeiras ou nacionais tecem criticas ao governo Bolsonaro
sobre temas diversos, mas o fundamento discursivo € o mesmo. Ha heterogeneidade
na representacao tematica e uma linearidade no discurso. Elementos falaciosos fazem
parte dos discursos de Trump e Bolsonaro. Na Grécia Antiga, Aristételes ja dizia que
o discurso pode parecer logico e o raciocinio pode simular a verdade; enquanto
Aristéfanes brincava com os diversos significados da linguagem. A retérica é
capacidade de descobrir o que € adequado a cada caso utilizando a persuasao. As
hipéteses absurdas levantadas por dois governantes ridicularizam a Ciéncia

7 Fonte: Wikipédia.
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(Argumentum ad ridiculum) ao equiparar o perigo do virus e a forca da Pandemia a
uma chuvinha e a intriga da oposi¢do. A aposta é que o povo desacredite o saber
cientifico para acreditar e confiar na demagogia politica. E isso tem trazido
consequéncias desastrosas do ponto de vista da saude publica, do respeito as
pesquisas e a comunidade cientifica, dos fundamentos e das praticas democraticas,
das relacgdes internacionais etc.

Cabe observar aqui que os gestos de leitura e interpretacdo das charges em
analise, nesta pesquisa, ndo tomam o texto como simples materialidade linguistica,
mas a luz da teoria da Analise do Discurso, em uma concepg¢ao de “unidade que lhe
permite ter acesso ao discurso, como pontua Orlandi (2007, p. 60), que acrescenta
que “o trabalho do analista € percorrer a via pela qual a ordem do discurso se
materializa na estruturacao do texto” (/dem).

Assim, a Analise do Discurso permite construir uma ordem de sentido, tendo
em mente as inscrigdes sociais, histérico-ideoldgicas. Orlandi (2006, p. 7) cita Paul
Henry, que diz “a questao do sentido € uma questao aberta porque é uma questao
filosofica”. Na Analise do Discurso (AD), o sentido é uma nogéo central e esta
intrinsecamente ligado as nog¢des de discurso, sujeito, condi¢gdes de produgao
discursiva, formacéao ideoldgica e formagao discursiva. Sendo assim, os movimentos
de leituras e analises estdo sempre abertos a novas e outras interpretagdes.

Consideragoes Finais

A opcao de analisar as charges na perspectiva da Analise do Discurso de linha
francesa busca observar sentidos possiveis de serem mobilizados e efeitos de sentido
dos/nos sujeitos-leitores. A materialidade discursiva das charges permite fazer
diferentes gestos de leitura e interpretacdo ancorados na memoria discursiva, em
relagdes interdiscursivas, em saberes constituidos e pré-concebidos, em aspectos da
historicidade, cujos discursos e simbolos circundam na coletividade — em uma
memoria coletiva. Perfilhando os aspectos histéricos e ideoldgicos do discurso através
de recortes do cotidiano extraidos de fatos relatados na midia, o sujeito-chargista
interpreta e produz seus textos — com uso de linguagem nao verbal e/ou verbal —
discursiviza leituras, aciona sentidos e instiga sujeitos-leitores a movimentos de
interpretacéo, impulsionando seu préprio discurso.

Ao longo deste trabalho de pesquisa, foi possivel perceber que os discursos
sdo atravessados por inscri¢oes historicas, ideoldgicas e culturais, que nem sempre
sao evidentes aos sujeitos, mas criam condi¢gdes para seus posicionamentos e suas
produgdes discursivas. Logo, ndo cabe dizer que o sujeito é de todo ingénuo nem
detentor do controle total de suas posi¢cdes — fonte / origem de seus discursos. Ha
determinagdes sociais e histéricas que afetam suas posturas como sujeito. Ha4 um
movimento de continua construgdo e reconstrugao discursiva em que sentidos e
efeitos de sentido ndo podem ser vistos/tomados como predeterminados. Os
discursos sdo porosos, se modificam e se materializam através da linguagem. As
experiéncias e a histéria estdo em constante dialogo com a meméria discursiva, o que
remete a pensar na no¢ao de interdiscurso.

A andlise das charges fez emergir percursos interpretativos que conduzem a
imagem polémica do presidente do Brasil e que permitem dizer que suas posic¢oes e
seus discursos dialogam com outros discursos. Os chargistas utilizam simbolos,
imagens e cores que sao facilmente identificados e reconhecidos pela populagao
brasileira e mundial: a bandeira brasileira e suas cores, algumas palavras que definem
a nacionalidade e, de modo especial, a caricatura do presidente. Assim, pode-se dizer
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que o discurso cria amplitude de significagdes e propicia a mobilizacdo de sentidos.

Por fim, tomando Pécheux que foca nas relagbes de producéo, reprodugao e
transformacao discursivas, € impossivel deixar de pensar nas concepg¢des ideoldgicas
capitalistas dominantes que permitem os discursos que marcam as charges
examinadas. Uma mudanga na hegemonia desses discursos demanda novas praticas
discursivas e ideoldgicas em diregdo oposta. Assim, os discursos chargisticos aqui
expostos séo questionadores de inscrigdes e praticas discursivas e sociais, propondo
uma reflexdo critica aos sujeitos-leitores. Talvez materialidades textuais dessa ordem
sejam uma importante contribuicdo em prol da alforria do liberalismo econémico em
favor do Ser Humano, proporcionado um novo olhar e uma outra forma de abordagem
no fazer pedagdgico.
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FAKE NEWS
O discurso que manipula

Mailson da Silveira Porto”

1. Consideragodes iniciais

O presente estudo surge a partir do estranhamento causado pelo fato de
diferentes veiculos de comunicagao disponibilizarem um “servico de checagem’,
quanto a veracidade de informacdes veiculadas em diferentes formas de midia e de
redes sociais.

Essa possibilidade de checagem dialoga diretamente com aquilo que
atualmente é designado como fakenews. Nesse sentido, para o presente estudo,
foram selecionadas quatro publicagdes, a partir do Site G1, de onde foram retiradas
postagens de “desmentido” e, a partir do link disponibilizado pelo site, foram
destacadas, também, as informacbes falsas em questdo. Dessa forma, o corpus de
pesquisa foi constituido.

Nessa perspectiva, categorias de analise propostas pelos Estudos Criticos do
Discurso (VAN DIJK, 2015), como manipulagdo, discurso e poder, bem como as
nogbes de linguagem e de argumentacdo (KOCH, 1987) e de fala publica
(PIOVEZANI, 2015) foram mobilizadas, com a intencdo de buscar compreender o
valor argumentativo e 0 espacgo discursivo em que as fakenews sao constituidas e
circulam, além de considerar um de seus efeitos de sentido: a manipulagéo.

2. Fundamentacao teodrica
2.1 Argumentacéao e discurso: teoria e pratica

Koch (1987) apresenta suas concepgdes sobre linguagem e argumentagao e
0 modo como a interagdo do homem com o mundo se estrutura simbolicamente. Esta
interagdo, segundo a autora, baseia-se na argumentatividade, pois trata-se de como
a argumentacao, e seus efeitos, é construida, na estrutura da lingua.

O discurso apresenta-se como uma agao verbal que objetiva persuadir o
receptor, de modo que este modifique suas ideias a partir das influéncias
argumentativas do sujeito que se utiliza da retérica para efetivar sua posi¢do em
relagdo a um determinado assunto.

Entende-se que a intencionalidade do discurso esta intimamente ligada a
condicao ideoldgica do postulante. O texto esclarece a diferenga existente entre o ato de
convencer, racional e logicamente embasado em provas objetivas, e o ato de persuadir,

" Mailson é especialista em Lingua, Linguagem e Ensino (FURG), graduado em Matematica e professor
no Ensino Fundamental em Porto Alegre. Este texto é elaborado com base no Trabalho de Conclusao
de Curso orientado pela Proff Dr® Eliana da Silva Tavares (FURG). Seu contato é:
msporto95@gmail.com
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subjetivo e emocionalmente sustentado em argumentos que parecem verdadeiros e
conduzem os ouvintes a aceitagdo de opinidao e comportamentos alheios.

A proposicdo da autora vincula-se ao que foi estabelecido por Aristételes: "E
o discurso que produz a persuasao, quando fazemos aparecer o verdadeiro e o
verossimil daquilo que cada tema comporta de persuasivo" (OSAKABE, 1999, p. 156).
Portanto, a verdade demonstrativa do discurso € bem sucedida na medida em que o
orador apresenta dominio das habilidades necessarias ao alcance de seus objetivos.

No entanto, Osakabe (1999) apresenta diversificadas concepgdes a respeito
desta importante tematica, tendo em vista renomados estudiosos que utilizaram estes
aspectos em suas produgdes nos diferentes periodos historicos.

Retoma-se aqui também a importancia da retérica em sua constante busca
pela descoberta da capacidade de persuaséo, segundo Aristételes, o que remete ao
contexto historico atualmente vivenciado e o0 modo como o discurso pode estar
diretamente vinculado a uma determinada intencionalidade do sujeito que o profere.

Observa-se 0 movimento atipico em relagdo a pandemia que o mundo
enfrenta e como os individuos expressam e/ou recebem as informacdes de acordo
com suas crengas, valores, interesses, realidades sociais etc. Dessa forma, pode-se
compreender que a fala ganha o poder de agao, através da qual os ouvintes séo
persuadidos a seguir uma ideologia preexistente.

"A persuasao é produzida pela disposi¢ao dos ouvintes, quando o discurso os
conduz a provar uma paixao" (OSAKABE, 1999, p. 157). Nessa perspectiva, explica-
se o fato de muitos sujeitos seguirem cegamente uma narrativa que possa estar em
concordancia com a sua visdao de mundo e concepgao ideoldgica, mesmo que seu
conteudo nao seja verdadeiro.

Dessa forma, surgem as noticias falsas que circulam pelas redes sociais e
sdo amplamente compartilhadas propagando um determinado discurso, tendo em
vista a estratégia e interesse preexistente ancorados em posi¢cdes ideologicas e
manifestados através do poder de persuasao do orador.

2.2 Argumentacao, discurso, fala publica e cidadania: elementos e significados

Piovezani (2015) relata a importancia da fala como principal instrumento de
comunicagao humana desde os primordios da civilizacido. Estabelece a complexidade
desse fenbmeno que envolve fatores bioldgicos, culturais, sociais, histéricos e
obviamente politicos, tendo em vista a busca constante de uma intencionalidade
discursiva do orador.

O autor expressa a dimensao politica da fala — baseada no ato de governar e
como esta determina as relagdes de poder na sociedade contemporanea, sendo o
discurso politico uma forma de fala publica que tem a intencdo de manter ou adquirir
a concepcao ideoldgica do interlocutor baseada na capacidade de argumentagao do
postulante. Sao apresentadas reflexdes acerca da oratdria politica brasileira produzida
na comtemporaneidade em trés dispositivos de fala publica: o palanque, o radio e a
televisao.

As propriedades de transformacdo da fala nas praticas discursivas sao
apresentadas conforme o canal de comunicagdo utilizado. Nessa perspectiva,
observa-se o surgimento de uma oratéria contemporanea que sugere a importancia
de saber falar em publico e para determinada plateia:

A chave para a eloquéncia do orador de nossos tempos consiste em
dirigir-se a todos, como se falasse exclusivamente com cada um e sem
enderecar-se exclusivamente as elites econbmicas, politicas e
letradas, conforme ocorria outrora (PIOVEZANI, 2015, p. 292).
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Partindo desse pressuposto, pode-se compreender, por exemplo, a vitéria nas
urnas do governador Eduardo Leite — politico que possui um excelente dominio da
oratdria contemporanea, colocando-se durante a sua campanha politica em um lugar
de neutralidade (nem esquerda e nem direita) e fazendo um contraponto ao discurso
da polarizacao ideologica.

Nessa perspectiva, consegue-se alcangar diferentes publicos, que se colocam
em posicao “apolitica” (aparente neutralidade), e produzir um significado, a partir de
seu discurso, segundo o qual é importante a unido daquilo que os dois campos
politicos adversarios apresentavam de agradavel aos ouvidos do povo — assumindo
um posicionamento superior ou além dos polos divergentes.

Sabidamente, € impossivel ser “neutro”, portanto, colocar-se em posigao de
neutralidade € um efeito discursivo alcangcado a partir de um ato retoérico, do
convencimento de uma plateia, de eleitores, de que tal posicionamento, efetivamente,
existiria.

Desse modo, a cidadania esta relacionada a capacidade de participagao dos
sujeitos na vida politica de nossa sociedade. Para tanto, faz-se necessario que o
eleitor saiba identificar os diferentes discursos e suas intencionalidades, sabendo que
nem sempre o que se fala, de fato, representa a concepgéo ideolégica de um
candidato ou de seu partido politico, o qual carrega uma historia de posicionamentos
que definem suas pretensdes e objetivos.

Ha que se pensar em alternativas de fala publica contemporanea aos sujeitos
que pretendem se candidatar nas proximas elei¢des, tendo em vista a importancia da
oratoria como o principal instrumento que oferece poder de persuasao nesse contexto.
A argumentagcdo se estabelece como fundamental para o alcance dos objetivos
estabelecidos e determinados de acordo com a concepgao ideologica do candidato.

2.3 Linguagem, discurso, poder, dominagao e manipulacao: relacdes e efeitos

E indispensavel uma reflexdo acerca da linguistica do ponto de vista de seus
elementos politicos, histéricos e ideoldgicos que fundamentam o entendimento de seu
papel na sociedade contemporanea. Conforme Gnerre (1985), deve-se considerar:

A adocédo de um ponto de vista ndo-convencional sobre a linguagem,
sua natureza, seus modos de funcionamento, suas eventuais
finalidades, suas relagbes com a cultura e as implicacbes complexas
que ela mantém com a ideologia (1985, p. 1).

Nessa perspectiva, as palavras expressam poder e nelas podem ser
identificados importantes elementos que estabelecem relagbes de sentido em um
determinado contexto histérico, social e cultural. As noticias que circulam na midia,
dessa forma, podem trazer consigo questdes comunicativas implicitas que conduzem
os leitores ao entendimento pretendido pelo emissor, conforme Gnerre (1985):

A linguagem pode ser usada para impedir a comunicagdo de
informagdes para grandes setores da populagéo. Todos nés sabemos
quanto pode ser entendido das noticias politicas de um Jornal
Nacional por individuos de baixo nivel de educagdo. A linguagem
usada e o quadro de referéncias dado como implicito constituem um
verdadeiro filtro da comunicagdo de informagdes: estas podem ser
entendidas somente pelos ouvintes ja iniciados ndo s6 na linguagem
padrdo mas também nos conteudos a elas associados. Assim,
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também, se a televisdo e o radio alcangam uma enorme difusao, a
comunicagdo de noticias e informagdes fica restrita a grupos
relativamente reduzidos entre os que tém acesso aos instrumentos de
tais comunicagdes (1985, p. 21).

E possivel estabelecer uma relacdo entre as consideracdes do autor e o
panorama atual, em que os meios de circulagdo digital possibilitam um alcance
elevado para todo tipo de informagao e noticias através da internet. Muitas vezes, isso
explica o fato de uma camada significativa da populagéo brasileira buscar informagdes
em meios digitais, com noticias pouco elaboradas e desenvolvidas, evidenciando sua
dificuldade de interpretacdo de conteudos apresentados em espacos renomados e
que se destinam a uma parcela letrada da sociedade.

Desse modo, a desinformagao ganha cada vez mais forga e a propagacao de
noticias falsas (fakenews) toma uma dimensao inimaginavel no contexto tecnoldgico
contemporaneo, principalmente nas redes sociais.

Van Dijk (2015) apresenta o modo como as elites simbdlicas abusam do poder
através de seu acesso privilegiado aos discursos publicos, controlando a reproducéo
desses como instrumento de dominacao da sociedade. Essas manifestagbes ocorrem
na politica, na midia, na ciéncia e nos mais diversos espacgos de relagdo entre o
discurso, a cognicao e a sociedade:

O abuso de poder s6 pode se manifestar na lingua onde existe a
possibilidade de variacdo ou escolha, tal como chamar uma mesma
pessoa de “terrorista” ou de “lutador pela liberdade”, dependendo da
posicao e da ideologia do falante. Semelhantemente, noticias na
imprensa sempre tém manchetes desempenhando ou nao um papel
na reprodugao de preconceitos étnicos. Assim, é antes a forma e o
significado de uma machete do que sua propriedade estrutural em si
que podem estar relacionados a situagao social (Idem, p. 13).

Por essa razdo, a dominagao se manifesta através do controle social de um
grupo sobre outros grupos e seus participantes, pois conforme o interesse dos
detentores do poder, estes exercem controle sobre as ag¢des dos demais em
detrimento dos desejos alheios e, nesse sentido, 0 acesso ao discurso € regulado
pelas elites e organizagdes dominadoras da sociedade:

Se os receptores leem ou escutam muitos discursos semelhantes de
politicos ou da midia e ndo tém informagdes alternativas concorrentes,
tais modelos podem, por sua vez, ser generalizados para
representagbes abstratas e socialmente partilhadas sobre, por
exemplo, os mulgulmanos, as minorias, o povo inglés e a imigragao,
0os preconceitos étnicos e as ideologias nacionalistas ou racistas
(Idem, p. 207).

Nessa perspectiva, aquilo que se estabelece através do nosso discurso e/ou
entendimento desse depende do contexto vigente e suas restrigdes estruturais,
incluindo diferentes elementos, tais como, o cenario, o tipo de evento, o género, as
metas, as agdes correntes, como também depende dos participantes, seus papéis e
seus conhecimentos (VAN DIJK, 2015).

A manipulagcdo € um fendbmeno social e pode ser entendida como uma
ferramenta de interagdo comunicativa ou simbdlica, que é utilizada por politicos,
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grupos sociais ou diferentes canais da midia com seus eleitores e leitores, o que
remete a influéncia discursiva, e desse modo:

A manipulagdo envolve ndo apenas poder, mas especificamente
abuso de poder, ou seja, dominagdo. Mais especificamente, a
manipulagao implica o exercicio de influéncia deslegitimada por meio
do discurso: os manipuladores fazem os outros acreditarem ou
fazerem coisas que sdo do interesse do manipulador, e contra os
interesses dos manipulados (ldem, p. 234).

Nesse sentido, a manipulagdo € diferente da persuasdo, pois a primeira
exerce associagdes negativas e, portanto:

A diferenga crucial neste caso é que na persuasao os interlocutores
sdo livres para acreditar ou agir como desejarem, dependendo se eles
aceitam ou ndo os argumentos do persuasor; ja na manipulagao aos
receptores é dado, tipicamente, um papel mais passivo: eles sao
vitimas da manipulagdo. Essa consequéncia negativa do discurso
manipulador ocorre tipicamente quando os receptores sao incapazes
de entender as intengdes reais ou de perceber todas as
consequéncias das crencas e agdes defendidas pelo manipulador.
Esse pode ser especialmente o caso quando os receptores ndo tém o
conhecimento especifico do que poderia ser usado para resistir a
manipulacdo. Um exemplo bastante conhecido é o discurso do
governo e/ou da midia sobre imigragao e imigrantes, de modo a fazer
com que cidaddos comuns coloquem a culpa da ma situagao
econdmica, tal como o desemprego, nos imigrantes, € ndo nas
politicas governamentais (ldem, p. 235).

Ha que se pensar nos assuntos difundidos nas noticias falsas e no modo como
sao apresentadas, fazendo com que o receptor considere-as verdades absolutas, pois
a manipulacao ocorre por meio do discurso em um sentido amplo, isto &, incluindo
caracteristicas nao verbais como gestos, expressdes faciais, layout de texto, imagens,
sons, musica e assim por diante (VAN DIJK, 2015).

Existe neste paradigma uma dominagdo e um abuso que intencionam
legitimar as desigualdades sociais e um discurso ideolégico unico que deseja se
estabelecer como idéneo e digno de confianca da sociedade:

Essas estratégias e movimentos em varios niveis de discurso ndo sao
de fato uma surpresa, porque eles estabelecem o quadrado ideoldgico
usual da polarizagado de um grupo discursivo (des/enfatizar ou nao as
coisas boas/mas Nossas/Deles) encontrado em todos os discursos
ideolégicos (Idem, p. 253).

A préxima segao destina-se a exemplificar algumas dessas situagdes, em que
noticias falsas, as chamadas fake news, sao disseminadas em meio ao cenario de
pandemia. As implicacdes sanitarias, politicas e sociais para a populagao brasileira
sao evidenciadas no comportamento daqueles que acreditam nesses instrumentos de
manipulagéo da opinido publica.

3. Apresentacgao dos dados e a analise

A divulgacao de noticias falsas, chamadas de fake news, interfere, de forma
negativa, no entendimento da sociedade a respeito de diferentes assuntos

50



importantes, tais como: saude, educacgao, politica e seguranca. Essa expressao
(fakenews) é utilizada desde o final do século XIX e se tornou mais conhecida
recentemente, com a evolugao do mundo digital, através de informacgdes falsas que
sao publicadas, principalmente, nas redes sociais.

Existem diferentes motivos para a criagdo de uma noticia falsa, desde a
elaboracdao de manchetes absurdas, para atrair acessos e faturar com a publicidade
digital, até a disseminacdo de boatos, mentiras e 6dio contra pessoas comuns,
celebridades, politicos e empresas, visando prejudicar a imagem desses.

Esses acontecimentos se intensificam em periodos eleitorais, quando muitas
vezes, empresas especializadas sao contratadas para criar boatos e dissemina-los,
em grande escala nas redes, alcangando milhdes de pessoas e manipulando suas
opinides a respeito de um determinado tema.

A seguir, sdo apresentadas quatro dessas falsas mensagens, disseminadas
através das redes sociais, que objetivam manipular a opinido publica e que foram
desmentidas pela checagem do Site G71. As trés primeiras noticias ndo foram mais
encontradas na integra, no momento da escrita final deste texto, pois seus conteudos
foram denunciados e excluidos dos espagos em que foram amplamente
compartilhadas. Por esse motivo, sdo apresentados apenas os prints realizados a
partir de imagens disponibilizadas na internet.

Figura 01 — Cha cura a Covid-19
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Fonté: Site UOL Lupa (2020)

A figura 01 foi publicada na internet, em forma de postagem do Facebook, o
que nao diminui a gravidade de circularem informagdes sem procedéncia cientifica,
justamente pelo alcance de que as redes sociais dispdem. E importante destacar que
essa postagem conta com seiscentas e quinze (615) “curtidas”, que demonstram sua
apreciagao positiva, oitocentos e setenta e oito (878) comentarios e dois mil e cem
(2.100) compartilhamentos, informagdes que comprovam o seu grande alcance e a
sua repercussao.
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Nesse sentido, cabe destacar que o post é totalmente constituido por
informagéo n&o comprovada cientificamente, ou seja, por uma receita caseira popular,
bem como por argumentos que sédo fundamentados na fé: “Deus esta curando muita
gente através desse cha’. [...]

Se retomadas as consideragdes de Koch (1987), é possivel afirmar que os
argumentos sao constituidos por meio de uma falacia, uma vez que operam via crenga
popular em alternativas caseiras e via evocagao de cunho religioso.

E possivel afirmar, de acordo com Van Dijk (2015), que a operacdo
argumentativa que sustenta a postagem é manipuladora, e ndo apenas persuasiva,
porque esta voltada para uma populacdo que recebe servicos de atendimento de
saude precarios e porque explora a fé religiosa do publico a que se dirige.

Por outro lado, a postagem do Site G1 (figura 02) esclarece o possivel alivio
que o cha pode levar aos pacientes com Covid-19, advertindo que, segundo
especialistas, no entanto, o fato de minimizar ou mascarar sintomas néo € o mesmo
que curar a doenga.

Figura 02 — E fake que...
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Mensagem circula principalmente em Manaus, onde o numero de casos e de mortes desafia a
capacidade de atendimento do sistema publico. Especialistas dizem que bebida pode aliviar
sintomas em pessoas com quadro leve da doenca, mas ndo cura-la. Governo do AM diz que
informacao de que pacientes tém sido tratados com o cha é falsa.

Fonte: Site G1 (2020)

A primeira noticia (figura 01) refere-se ao confronto cotidiano entre a ciéncia
€ 0 senso comum, buscando evidenciar uma possivel “solugdo magica” para resolver
a situagao epidemiologica atual. Por esse motivo, apela para a emotividade do leitor,
para sua fragilidade em relagdo a saude: “muitas pessoas ficaram boas sem precisar
ir para o hospital, porque la é pior. Deus esta curando muita gente atraves desse cha.
Quem n&o quiser morrer é so fazer esse cha, e tomar morno, e Deus fara o milagre”.

O Site G1 destaca, entretanto, que ndo ha nenhuma pesquisa ou evidéncia
cientifica de que chas ou outros produtos caseiros tenham eficacia contra o
coronavirus, além de fazer referéncia a figura de especialistas. A enunciagéo do post
do Facebook e aquela do site de checagem sao, portanto, ancoradas em
argumentagcdo oposta e, consequentemente, desempenham uma funcao
comunicativa contraria, uma vez que a primeira confunde, engana, enquanto a
segunda esclarece.

O segundo post (figura 03), o qual sera exposto abaixo, foi selecionado para
a constituicdo dos dados em analise pela sua proximidade tematica com o dado
anterior, mas também pela aparente feigao de texto elaborado por alguém que seria
um especialista da area, o que confere a postagem aquilo que nos estudos sobre
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argumentacgao é considerado como um argumento de autoridade.

No texto da informacéo, € importante destacar o argumento de que “o numero
de casos e de mortes desafia a capacidade de atendimento do sistema publico”. Essa
informacgéo é significativa porque esta na base da suposta falta de amparo, por parte
do poder publico, que deixaria a populacdo de Manaus a mercé de solugdes
milagrosas, explicitamente manipuladoras.

Figura 03 — Coronavirus ndo causa pneumonia
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Portanto, a maneira de combaté-lo € com antibidticos, antivirais, anti-
inflamatdrios e anticoagulantes.

Os protocolos estdo sendo alterados aqui desde o meio dia!

Segundo informacoes valiosas de patologistas italianos, nunca foram
necessarios ventiladores, nem a unidade de terapia intensiva.

Se isso for verdade para todos os casos, estamos prestes a resolver mais
cedo do que o previsto.

Importante e novo sobre o Coranovirus:

Em todo o mundo, o COVID-19 esta sendo atacado erradamente devido a
um grave erro de diagnostico fisiopatologico.

Documentou-se o caso impressionante de uma familia mexicana nos
Estados Unidos que afirmava que foram curados com um remedio caseiro:
trés aspirinas de 500 mg dissolvidas em suco de limao fervido com mel,
tomadas quentes.

Fonte: Site Sanar Med (2020)

Observa-se, por meio da segunda noticia (disseminada no WhatsApp), o
interesse de alguém em manipular o leitor a subestimar os efeitos da doenga no
organismo humano e, a partir disso, criar uma falsa ideia de que ndo se deve tratar a
pandemia com “tanta seriedade assim”, o que demonstra a intencionalidade de
manipular a opinido publica para justificar o fim do isolamento social e o retorno as
atividades econbmicas, sobretudo porque uma doenga vascular ndo € contagiosa
como uma doenga viral.

Assim como a figura 01, nesta postagem também é utilizada receita caseira
combinada a medicamento de facil acesso e também de baixo custo, o que faz com
que os argumentos relacionados a necessidade de isolamento social sejam
fragilizados. Entretanto, contrariamente a postagem do dado anterior, neste caso, ha
a utilizacao de expressdes como autopsia, protocolos, patologistas e diagnoéstico
fisiopatolégico, que fazem com que o leitor seja indexado a um universo de
expressdes especificas da area clinica, conferindo um argumento de autoridade e
forjando, assim, uma falsa aura de verdade cientifica que embasaria uma nova
“classificacao” (um novo diagnéstico fisiopatolégico) para a Covid-19.

O movimento de manipulagéo se desenvolve a medida que sédo utilizadas
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expressdes do ambito da medicina de maneira totalmente aleatéria e sem rigor, como
em a maneira de combaté-lo é com antibidticos, antivirais, anti-inflamatorios e
anticoagulantes, uma vez que nao faz sentido utilizar medicagdo antiviral para
trombose de acordo com a comunidade cientifica.

Exatamente esse movimento discursivo, que desinforma e pde em risco a
saude da populagao, é caracterizado como manipulador, pois, para Van Dijk (2015, p.
251), “as estruturas do discurso ndo sao em si manipuladoras; elas somente possuem
tais funcdes ou efeitos em situacdes comunicativas especificas e na maneira pela qual
estas sao interpretadas”.

| Figura 04 — E fake que... |

globo.com g1 ge videos

= MENU [~} FATO OU FAKE Q Buscar

CORONAVIRUS

E #FAKE qque novo coronavirus ndo
causa pneumonia e que
tratamento pode ser feito em casa
mesMmo em casos graves

Mensagem diz que autépsias feitas na Italia revelaram uma descoberta: que os efeitos da Covid-
e or

19 nao sdo de ordem respiratoria. Nio & verdade

Fonte: Site G1 (2020)

Novamente, a postagem do Site G171 trabalha no sentido de esclarecer a
populagao quanto aos equivocos apresentados no post da figura 03, sempre por meio
da topicalizagdo da expressdo E #FAKE que.

Essa topicalizagdo, bem como a oposigao entre as expressdes fato/ fake,
estabelece a direcdo argumentativo-discursiva que sustenta a pagina do G7, qual
seja, um ambiente de confiabilidade e, portanto, de “checagem” relativamente a
veracidade de postagens relacionas a Covid-19, nas diferentes paginas da internet.

Com isso, o jornalismo do grupo O Globo constréi uma feicdo de veracidade,
assumindo uma posicao de fonte confiavel, passivel de ser considerada como
parametro de avaliacdo, o que pode ser extremamente util para a formagao dos
leitores, para sua percepgao em relagéo as publicagdes do conglomerado O Globo,
considerado em sua totalidade.

Enquanto os dois primeiros materiais analisados estdo relacionados a
propagacao de falsas noticias sobre a Covid-19, os casos a serem analisados a seguir
estdo relacionados a intencdo de aproximar a pandemia, suas origens e
consequéncias, a China, sobretudo para explorar o fato de ser um pais sob um
Comunismo de Mercado, explicitando uma clara vinculagéo politico-ideologica.
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Figura 05 — Mascaras infectadas da China

6 Quer Que eu faca um Caré?". - Segui
- 5 e

FBI retirou todas as mascaras gue vieram da china gque testaram positivo para covide.190) Raga..

Fonte: Site UOL Lupa (2020)

Dessa forma, o terceiro exemplo, propaga através de um video no Facebook,
o discurso de oposicdo a China. Afinal de contas, muitos seguidores desse
posicionamento (oitocentos e oitenta e seis (886) “curtidas”, quinhentos e quarenta e
cinco (545) comentarios e um alto numero de compartilhamentos) querem fazer crer
que o pais € o “unico culpado” pela situagdo emergencial enfrentada — a pandemia
por Covid-19, o que se explica pelo fato de que, na verdade, tudo que esta
acontecendo seria um plano global de dominagéao politica e econémica da China sobre
o mundo. Por esse motivo, deveriamos “boicotar a importacao” de produtos fabricados
no “pais comunista”, uma vez que:

O estudo da cognicdo politica em grande parte trata das
representagdes mentais que as pessoas compartilham enquanto atores
politicos. Nosso conhecimento e opinides (...) sdo adquiridos, mudados
ou confirmados pelas varias formas de fala e escrita durante nossa
socializacao (VAN DIJK, 2015, p. 198).

Na esteira das mesmas consideragdes, € possivel verificar a manipulagao
operada para que toda e qualquer responsabilidade sobre a Covid-19 e suas
correlagdes sejam vinculadas a China, com o intuito de deslegitimar o pais, que
demonstra um forte crescimento econémico e politico no mundo atual.

Figura 06 — E fake que...

< C @ glglebo.com/fato-ou-fake/coronavirus/noticia/2020/04/23,

globo.com g1  ge videos

=wenw | G FATO OU FAKE Q suscan

CORONAVIRUS

E #FAKE que video mostre FBI
apreendendo caixas de mascaras
importadas da China infectadas
pelo novo coronavirus

Imagens mostram, na verdade, apreensdo por conta de irregularidades na venda dos produtos
Departamento de Justiga dos Estados Unidos diz que se trata de 'fake news' e garante que
mascaras nao estavam contaminadas. Elas foram, inclusive, distribuidas a profissionais de salde.

Fonte: Site G1 (2020)

O Site G1 procura esclarecer a situacao (figura 06) e a nao vinculagao das
fotografias divulgadas em relagdo ao post publicado (figura 05). Nesse sentido, a
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divulgacado de materiais, em diferentes sites de internet, possibilita a caracterizagao
de uma nova dimens&o para o que Piovezani denomina como fala publica. Essa fala,
esse dizer, esse discurso que forma opinides, na verdade, forja um espaco de
significacdo totalmente falso e, com isso, manipula a percep¢do dos leitores,
colocando, inclusive, suas vidas em risco.

Flgura 07 — Vacina chinesa que mata

€9 (A btk bt N i B |

it s S "
e

Fonte: Facebook (2020)
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O quarto e ultimo caso de fake news, utilizado para analise, é relativo ao
perigo iminente, se considerada a utilizagdo de uma vacina chinesa supostamente
letal.

No ambiente do Facebook, uma das redes sociais de maior alcance, &
divulgado um apelo, a partir de um video, que ndo somente responsabiliza o pais
asiatico pelo coronavirus, como também denuncia a morte de pessoas que teriam sido
vacinadas por uma suposta vacina chinesa. O texto da postagem é constituido de
maneira a construir, como conclusdo para as premissas com que trabalha, a
#VirusChines. Designar o virus como virus chinés funciona, argumentativamente,
como que um invélucro para um conceito, uma vez que nomear seria como que
apontar e reconhecer uma evidéncia em um mundo de fatos supostos.

O movimento argumentativo se fundamenta em organizar uma forte oposigéo
entre as nogdes globalistas satanicas, sistema comunista globalista e ativismo
globalista mundial contra destroem vc e a sua familia, manipulando a conclusao que
apresenta pronta para o leitor.

Figura 08 — E fake que...

<« C @& gl.globo.com/fato-ou-fake/coronavirus/noticia/2020/09/15/e-fake-que-tres-jovens-morreram-depois-de-tomar-coronavac.ghtml e & 6 :

globo.com g1 ge videos ~ |ENTRAR >

=wew | Gl FATO OU FAKE Queusear

CORONAVIRUS

E #FAKE que trés jovens morreram
depois de tomar CoronaVaC

Informac3do de que irmaos de 13, 16 e 18 anos foram a ébito tem sido propagada em video que
viralizou nas redes sociais. Instituto Butantan, que realiza os testes com a vacina para a Covid-19,
nega qualquer reacdo adversa ao imunizante até o momento. Além disso, ela ndo tem sido
ministrada em menores de idade.

Por Roberta Pennafort, CBN
0 vy © @ @

15/09/2020 12155 - Atualizade ha um mes

Fonte: Site G1(2020)

O Site G1 desmente a veracidade da postagem e procura informar o que de
fato é relatado pelo Instituto Butanta, responsavel pela realizagdo dos testes com a
vacina para Covid-19, apresentando-se, portanto, como fonte fidedigna e confiavel.
Logo, sua postagem deve ser considerada como informagao, e nao manipulagao,
como aquela veiculada via facebook.

4. Consideracoées finais

De acordo com a breve reflexdo estabelecida, é possivel compreender a
explicita manipulagdo operada, enquanto efeito discursivo, por meio das postagens
analisadas.

A aproximagao proposta entre os diferentes referenciais tedricos utilizados
destacam a relagao entre linguagem, discurso e poder, sobretudo ao estabelecer os
movimentos argumentativos e os efeitos de sentido operados pelas postagens
estudadas, o que leva a inevitavel consideragao de que um discurso jamais pode ser
considerado como ideologicamente isento.

Nessa medida, € indispensavel reconhecer o carater de fala publica com que
as fakenews sao constituidas, justamente porque tém o propdsito de deslegitimar
aquilo ou a que(m) se referem, por meio da manipulagdo que operam.
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FENOMENOS LINGUISTICOS, SUJEITOS
E INSCRICOES CULTURAIS
A construcao de uma identidade através da lingua preservada

Cassia Tamires Pereira da Silva Dhein”

| - PALAVRAS INTRODUTORIAS

Alguns fenbmenos relacionados as linguagens e as identidades das pessoas
moradoras desse pitoresco e tranquilo lugar podem ser facilmente percebidos. E esta
linda localidade que, um dia, escolhi para viver e que me encontro inserida. Pego-me
a pensar sobre a intensa reviravolta que a minha vida deu, para que hoje eu pudesse
pesquisar acerca da tematica que entrelaga aspectos linguisticos, sujeitos e suas
inscrigdes culturais.

Nao lembro ao certo as tomadas de decisdes que me fizeram vir fixar
residéncia em Presidente Lucena, mas posso dizer, com certeza, que foi a maior de
todas e mudou o rumo da minha historia. Logo eu, que sempre fui tdo nacionalista,
que sempre supervalorizei os costumes e habitos brasileiros, defensora da cultura
popular, encontro-me casada com um descendente de aleméaes, brasileiro nato, que
desconsidera sua nacionalidade, fazendo questdo de enfatizar sua descendéncia em
forma de reconhecimento da cultura herdada, que perpassa de geragao a geragao,
desde os tempos da imigracdo. Em suas palavras “Sou alem&o”, quando o esperado
seria “Sou brasileiro, descendente de imigrantes alemaes”.

Por falar em imigracédo, atento ao fato de que esta € uma analise das
peculiaridades de uso linguageiro dos sujeitos predominantemente descendentes
germanicos que aqui residem, cuja pratica discursiva atém-se a pratica do dialeto
alemao Hunsriick misturado com palavras e construgdes linguageiras do Portugués.
E aqui talvez possamos pensar em um novo falar ou dialeto adaptado que se reproduz
oralmente, distanciando-se cada vez mais do dialeto referido, quase que sem
identidade com o Alemao Oficial® (Die/Der Deutsch Sprache), e recebendo influéncia
da Lingua Portuguesa do Brasil.

Sendo assim, esta pesquisa toma como foco a observagdo dos usos
linguageiros e suas inscri¢gdes culturais por falantes da comunidade de Presidente
Lucena. Trata-se de um estudo relevante do ponto de vista sociolinguistico e
discursivo, na medida em que faz observacdes e reflexdes sobre as formas de
interpretar e reconhecer caracteristicas peculiares dos falantes lucenenses, cujas
linguagens séo atravessadas pela énfase em tradi¢des herdadas de antepassados
imigrantes alemaes.

" Cassia é professora de Portugués e Espanhol, além de estar na fungdo de diretora de escola em
Presidente Lucena. Este texto teve orientacdo da Prof? Dr? Darlene Arlete Webler (FURG), a partir do
seu TCC na Licenciatura em Letras-Portugués/Espanhol (FURG). Seu contato é:
espanholupc.cassias@gmail.com

1 O uso da designacado “Alemao Oficial” remete a Lingua Alema usada na Alemanha em situagdes
formais de comunicacgao e registro documental.
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De um ponto de vista académico, considerando os estudos linguisticos e
discursivos, a relevancia desta pesquisa estda para a abordagem de aspectos
importantes como condi¢gdes de produgao discursiva, sujeitos, discursos, identidade
etc., que esta paralelamente ligada a importancia pessoal que contém este estudo,
pela observagao direta, realizada a partir de um olhar de ndo pertencimento, dos
falares e discursos de sujeitos lucenenses, que descendem de alemaes e, por vezes,
exprimem suas opinides de maneira rispida e indelicada, em relagdo aos novos
integrantes de sua comunidade.

I — A PESQUISA: O estudo vivenciado a partir da propria inser¢ao na
comunidade

A pesquisa que sustentou a construgao deste trabalho, deu-se através da
qualitativa exploratéria que visa encontrar pontos em comum com as teorias
estudadas e apoia o estudo vivenciado a partir da propria insergdo na comunidade e
da analise aprofundada de seus atos de fala.

Nao propositalmente me inseri nesta comunidade antes mesmo de iniciar o
curso de Letras Portugués/Espanhol pela Universidade Federal do Rio Grande-FURG.
Juntamente com minha familia, viemos de uma cidade maior, onde nao ha grandes
distingdes de idiomas, em que o0 que geralmente ocorre sdo variagdes linguisticas
entre a forma culta e a coloquial do portugués dito “correto” e “errado” e tém
repercussdes de ordem sociolinguisticas.

Ao chegar a nova cidade, deparei-me com uma lingua totalmente nova, que
eu nunca havia escutado, mas que apresentava semelhangas com a lingua
portuguesa. Logo, ao fazer os primeiros apontamentos referentes ao meu Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC), nédo tive duvidas de que precisava pesquisar e escrever
sobre a minha curiosidade gerada acerca do dialeto praticado na regidao que havia
conhecido recentemente.

Sob a ¢ética académica, permito-me dizer que a convivéncia local e insergéao
social foi fundamental para identificar as mais distintas formas discursivas, os atos e
as falas que, antes de iniciar este estudo, passavam-me até despercebidas.

Cabe salientar que utilizei, diversas vezes, em conversas informais a fim de
esclarecer duvidas, o termo “falar alemao” quando estava me referindo a pratica do
dialeto Hunsriick, uma vez que os individuos desta localidade néo se referem a propria
lingua como dialeto e sim como a Lingua Alema padrao.

Il - SUJEITO, LINGUA E HISTORIA
3.1. Os Primeiros Sujeitos Imigrantes Alemaes

Para os falantes desta regido — e acredito que para os descendentes
germanicos de outras localidades gauchas também —, a lingua por eles praticada cabe
em sua construcao social e se mantém em desenvolvimento desde os principios da
imigracao no Brasil, sendo passada de geracao em geragao, como icone principal de
reconhecimento desses individuos e de necessidade de sua inscricdo identitaria.
Trata-se de comunidades que nao se consideram totalmente como cidadaos
brasileiros, ndo por uma questao territorial, mas cultural. Mas também ndo se
consideram totalmente alemaes, ja que nao residem na Alemanha. E isso instaura
conflitos, muitas vezes, pois acreditam estarem entre as duas culturas e
descendéncias, em que a lingua alema remete a um anseio de resisténcia étnico-
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cultural, e o espaco fisico-territorial, a uma condicao de brasileiro.

Ja para os primeiros habitantes do municipio de Presidente Lucena, quando
este ainda pertencia ao municipio de lvoti, muito antes de ser emancipado e conquistar
sua independéncia, havia uma grande vontade expressa em cultivar a lingua e os
costumes trazidos pelos imigrantes germanicos, de modo que esses ainda se
esforcam em manter lingua e tradigdes culturais nas diferentes insténcias sociais da
comunidade até a atualidade. Relativamente a isso, temos, nas palavras de Gaelzer
(2012, p. 128), que “Alingua € um elemento essencial na construgdo do imaginario de
identificacdo dos imigrantes”. Da mesma forma, essa identificagdo é observada nas
festas de familia, nas festas de kerb, nas produgdes de bolachas e massas caseiras,
nas dancas e nas musicas tipicas que sdo dancadas e tocadas apenas por quem
estiver vestindo a indumentaria condizente.

Tempos depois da emancipagao do municipio € muito além da denominada
Era Vargas, em que a pratica e o estudo de qualquer lingua estrangeira eram
proibidos, sendo a lingua portuguesa reproduzida com dificuldade e com certo
“desgosto” pelos descendentes. Segundo Gaelzer (2012, p. 232), “mesmo proibida, a
lingua materna para esses sujeitos continuava existindo, porque eles precisavam dela
para ser, pois ndo sabiam ser de outro modo, essa era a lingua que os constituiam”.

Apesar de tantos anos terem se passado, o sentimento de nacionalidade
oprimida permanece nos descendentes, que, por sua vez, sao efetivamente
brasileiros, ja que nasceram em territério brasileiro tendo filhos e netos também
nascidos no Brasil. No entanto, foram criados nessa cultura especial e de resisténcia,
reproduzindo-a de forma naturalizada. Aprenderam o dialeto adaptado para a
comunidade local como principal forma de comunicagdo, como sua primeira lingua.
Sendo assim, ndo consideram a Lingua Portuguesa como sua lingua materna,
tampouco fazem questdo de cultivar as tradigbes gauchas e os costumes
essencialmente brasileiros. Sendo assim, o Portugués, para muitos falantes dessa
comunidade, € uma segunda lingua ou lingua nacional necessaria e imposta.

3.2. Ontem e hoje: as marcas da histoéria

Ao me apropriar da histéria da imigragdo, deparei-me com a chamada Era
Vargas, periodo em que o Brasil foi governado por Getulio Dornelles Vargas. Por ndo
saber exatamente do que se tratava, estendi minha pesquisa para as décadas de 1930
e 1940, em que houve a Campanha de Nacionalizagao.

E importante ressaltar que esse periodo da histéria normalmente vem
acompanhado de gloriosas explicacdes e notaveis feitos relevantes a organizagéo
gestacional do pais, 0 que nao se pode negar, uma vez que Decretos e leis permeiam
até hoje. Contudo, ndo encontrei muitas linhas escritas sobre a repressao e a obscuridade
das consequéncias vivenciadas pelos imigrantes® da época, cujas identidades foram
afetadas pela politica nacionalista que os obrigava a interromperem seus habitos
discursivos, forgando-os a estabelecer contato continuo com a lingua nacional.

Vou falar sobre essa inquietante mudanga imposta pelo Presidente da
Republica na época, cujo objetivo estava para a proibicdo de qualquer lingua
estrangeira, tanto em setor publico, quanto privado, visando regulamentar a Lingua
Portuguesa como lingua nacional. Tal medida foi estabelecida com tanta seriedade
que, em 25 de agosto de 1939, foi expedido o Decreto-Lei n°® 1.545, que resguardava
a “nova regra” acima citada.

2 Atento ao fato de que esta pesquisa observa e discute os habitos de fala dos imigrantes alemaes e
seus descendentes, da localidade de Presidente Lucena, RS.
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Apesar de tantos anos terem se passado, desde que houve a repressao pelo
uso da lingua estrangeira, noto que as marcas da historia e do regime militar ainda
estao claras e bem vivas nas memoarias dos descendentes germanicos, que, por sua
vez, tiveram seu simbolo de identificac&o inibido por muito tempo.

Dessa forma, apresento a seguir, algumas sequéncias discursivas recortadas
de falas de um casal, tataranetos de imigrantes aleméaes, refugiados aqui e provindos
da regido de Hunsriick, j@ mencionada, que revelam a intensidade da repressao,
mesmo anos depois da Era Vargas. As sequéncias sao:

SD1 - “Depois de uns anos, ndo podia mais falar o alemé&o, foi proibido”.

SD2 - “Foi quando fizeram a revolugédo de 642, dai era proibido falar alemao”.

SD 3 - “Era proibido, ndo podia falar... Ganhava castigo na minha escola...
Tinha que ficar sentado bem atras assim na classe. E eles tinham... colocaram um
chapéu bem grande assim de castigo”.

SD 4 — “Nés tinha que ter uma cipreste*, tinha que tirar uma vara e dar pra
professora, e ela dava em nés, na bunda”.

A partir desse desabafo dos falantes®, recortado e apresentado na SD1, SD2,
SD3 e SD4, pode ser lido que a proposta de unificagado cultural da época forcava os
imigrantes e seus descendentes a construirem uma nova identidade. Isso porque, ao
mesmo tempo em que 0 governo nao aprovava suas inscrigées sociais e identitarias,
estava tentando fazer com que esses se apropriassem de uma outra identidade, em
um processo de “abrasileirado”.

Embora as pessoas com quem convivo ndo tenham vivido naquela época,
posso garantir que as historias contadas pelas geragdes precedentes despertam neles
uma valorizagdo ainda maior de sua descendéncia, pois estdo diariamente mantendo
viva a memoria dos antepassados que tanto lutaram por sua identidade cultural.

Sendo assim, é de conhecimento geral que esse periodo marcou fortemente
a histdria do Brasil. No entanto, “ca pra nés”, creio que o verdadeiro marco significativo
dessa época esteja atrelado ao sentimento de repressao e resisténcia que marca a
historia das familias imigrantes, em funcao das inumeras modificacées que Getulio
Vargas fez no pais, nas décadas de 1930 e 1940. Mas esse lado da histéria, ninguém
conta.

3.3. A construgao de uma identidade através da lingua preservada

Presidente Lucena € uma pequena cidade, localizada entre Ivoti e Picada
Café, cuja colonizacao se deu por volta de 1826, quando os imigrantes alemaes que
ja estavam instalados na Real Feitoria do Linho Canhamo — hoje conhecida como Sao
Leopoldo — migraram e fixaram residéncia em meio a mata virgem da localidade, mais
precisamente onde hoje se encontra a sede da Sociedade Esportiva Soberano.

Vindos da regiao de Hunsriick, localizada a Sudoeste da Alemanha, regiao

3 A revolugdo de 1964 foi um movimento em que os militares tomaram o poder, no chamado “Golpe
Civil-Militar de 64”, em que alegaram ser necessarias medidas drasticas que restaurassem a ordem do
pais. Foi chamado de “Doutrina da Seguranga Nacional” o regime que durou 21 anos e se caracteriza
pela represséo e censura de qualquer costume e/ou ideologia contraria do governo militar.

4 Cipreste é termo genérico aplicado a uma grande variedade de espécies de arvores coniferas da
familia das Cupressaceas, muito cultivados como ornamentais e como importante fonte de madeira.
Seus galhos [ao que o falante se refere] sdo muito resistentes, tendo revestimento lenhoso ou
semelhante ao couro.

5 Transcrigao original da fala.
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geograficamente bastante acentuada, que contém muitos morros e rochas. Acredito
que os imigrantes que se instalaram em Presidente Lucena talvez o tenham feito pela
semelhanga entre os terrenos, ja que esse seria um aspecto favoravel a sua
adaptacdo. Visto que chegaram de maneira “indesejada” pelo governo da época,
conforme nos conta Frederico Bervian (2006), em suas memoarias redigidas,

Por parte do Governo, foram mal recebidos e com pouco interesse
tratados. O prédio ndo oferecia lugar suficiente para essa turma. O
pouco que traziam, tinham que amontoar uma coisa em cima da outra.
Dormiam até no chao (2006, p. 7).

Penso que, apesar do sofrimento imediato em sua chegada, a forma como
esses sujeitos perpassaram por essas situagdes € um grande feito e deve realmente
ser cultivado por seus descendentes.

Por falar em cultivar, € de suma importancia ressaltar aqui a identidade
registrada e mantida através da pratica do dialeto Hunsrtick nesta localidade. A saber,
na época da imigracdo, as agbes e as praticas de linguagem eram totalmente
transparentes em relagdo aos saberes e costumes trazidos de seu pais de origem e
tiveram que ser adaptados e, algumas vezes, até mesmo mascarados por estarem
em solo brasileiro. Contudo, os costumes e o modo de vida que tinham na referida
regido germanica foram reproduzidos aqui. Isso inclui a pratica de comunicar-se
através do dialeto, mas ndo como forma de afronta ao Governo ou como discriminagao
da cultura e da lingua local. Para isso, vemos o que nos diz Gaelzer (2012)

mesmo proibida, a lingua materna para esses sujeitos continuava
existindo, porque eles precisavam dela para ser, pois ndo sabiam ser
de outro modo, essa era a lingua que eles conheciam e que os
constituiam (2012, p. 132).

Percebi, neste momento, que a relagédo entre sujeito + lingua + histéria vai
além do gosto pela pratica, pois anteriormente os lagos se restringiam aos familiares
e conhecidos que também dominavam a lingua. Os falantes do dialeto ndo sabiam
usar e acreditavam que a Lingua Portuguesa ndo Ihes era acessivel. Além disso,
alguns se recusavam a aprendé-la em defesa da sua histoéria, o que ja nao ocorre hoje
em dia.

Atualmente, ha na cidade apenas um homem e uma mulher® que nao falam
a lingua portuguesa; ao passo que, o restante da populagdo permanece sendo
detentora do dialeto Hunsriick, mas também conhece e fala a lingua materna. Acredito
que o fato de a criacdo ter sido voltada totalmente aos saberes e costumes da
descendéncia alema, inclusive a comunicacdo no ambito familiar desses sujeitos,
dificultou a organizagao interna de cada um em relagao a lingua portuguesa, havendo
misturas e criagao de palavras que facilitavam o entendimento daqueles que estavam
aprendendo a nova lingua, para com aqueles que nao sabiam interpreta-la, como, por
exemplo, a palavra bicicleta, que € chamada de “ein biciclet” na variacao dialetal
utilizada em Presidente Lucena, quando no Aleméao Oficial se diz ein Fahrrad.

Devido a peripécia de que € necessario levar em conta as condigdes sociais,
culturais e histéricas em que ocorre o desenvolvimento da lingua, saliento que, nos

6 Na totalidade da populagéo, referindo-se a jovens e adultos falantes do dialeto Hunsriick, ha apenas
um homem e uma mulher, com 97 e 93 anos, respectivamente, que residem na localidade de Picada
Schneider, no interior do municipio e utilizam somente este meio para comunicar-se, pois nao
aprenderam a falar a Lingua Portuguesa.
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dias de hoje, ha certas ocorréncias nos atos de fala que me intrigam e despertam
curiosidade para o que ainda nao estudei. Notei que, em determinados momentos,
bem como durante o culto na Igreja da Comunidade Evangélica, em que ha um trecho
dito totalmente em “alem&o” (como se refere o préprio pastor), utilizando o referido
dialeto. Ou em estabelecimentos como Posto de Saude, Agéncia bancaria, Correio e
Prefeitura Municipal, onde é comum observar a forma de comunicag&o dos municipes.
Pela facilidade que alguns tém em se expressar através do dialeto, a escolha de
palavras se da, por vezes, de maneira “atravessada”, ou seja, misturando palavras da
lingua portuguesa com o dialeto local. E isso se da de maneira tdo natural que os
falantes ndo percebem e os ouvintes, aparentemente, também nao.

Logicamente, busquei informagdes que comprovassem o fato que acabo de
relatar, assim, deparei-me com mais um trecho da obra de Gaelzer (2012)

Nesta otica, os imigrantes instalados no Brasil ha mais tempo
apresentam uma lingua peculiar, a Sprachmischung, resultado da
mistura de duas linguas: o dialeto aleméao, falado por eles, e a lingua
portuguesa. (2012, p. 134).

Dessa forma, considerando as condi¢cdes socioculturais e historicas em que
a lingua vem sendo praticada, os descendentes germanicos deste espaco
consideram-se falantes de um “bom alemao”, porque, em seu meio social, conseguem
falar e ser entendidos sem quaisquer dificuldades. No entanto, a partir do momento
em que se veem distantes dessa realidade e as condi¢des discursivas sao diferentes,
o falante percebe que ha, em sua fala, uma “mistura” entre as duas linguas. Assim,
podemos perceber, através dessa colocacao, que, em meio a esse “falar misturado”,
a importancia ndo esta vinculada a comunicagdo em si e sim ao cultivo e a
preservagao da lingua herdada e, nessa medida, a identidade construida em torno
dela.

IV- DO MEU PONTO DE VISTA

A partir do momento em que decidi que minha pesquisa seria em torno desse
tema, comecei a observar os discursos dos integrantes da familia de meu esposo,
desde o seu ancidao — defensor nato da cultura e descendéncia alema — até o seu
descendente mais novo que, coincidentemente, vem a ser minha filha, que tem
apenas 1 ano e meio de idade.

Considerando o fato de que eu nao falo, tampouco entendo o idioma aleméao,
assim como também n&o entendo, nem falo o dialeto misturado ao qual venho me
referindo neste trabalho, a minha adaptagao (se assim posso chamar) no meu novo
ambito familiar deu-se de maneira complexa e, muitas vezes, desagradavel. Pois,
ainda que eu me esforcasse para acompanhar as conversas e rodas de chimarrao,
tentando “pescar” as palavras da Lingua Portuguesa que normalmente sao inseridas
nos discursos dentro do dialeto, a rapidez com que as palavras sédo proferidas e o
sotaque desenvolvido por esses falantes dificultavam o entendimento e geravam em
mim uma frustracido que absorvia toda e qualquer vontade de me manter dentro desse
contexto.

Confesso que, diversas vezes, cheguei a pensar que o fato de as pessoas
sempre se comunicarem através do dialeto, inclusive quando eu estava presente,
fosse uma forma de “preconceito linguistico”, que se dava em fungdo de eu nao ter
conhecimento do idioma. Isso, para mim, parecia uma atrocidade sociocultural, pois
eu estava recentemente inserida nesta localidade e nao tinha nenhum tipo de vinculo
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com a cultura, nem mesmo com a lingua. Por mais que eu tentasse, ndo conseguia
evitar esse sentimento em relag&o a tal pratica corriqueira para esses individuos.

Ao iniciar meus estudos, buscando entender e definir o conceito de Preconceito
Linguistico, deparei-me com as seguintes palavras da linguista Marta Scherre (2008)

0 preconceito linguistico é mais precisamente o julgamento
depreciativo, desrespeitoso, jocoso e, consequentemente, humilhante
da FALA DO OUTRO (embora preconceito sobre a prépria fala
também exista) (2008, p.12).

Assim, notei que o que estava acontecendo era uma situacdo atipica para
mim. Percebi que o preconceito era meu em relagao a fala dessa comunidade e em
relacdo a minha fala também. Logo, senti-me estarrecida com a possibilidade de n&o
saber lidar com a novidade linguistica com a qual me deparei. Entdo tomei como
prioridade analisar as situagées em que me sentia oprimida e, principalmente, passei
a questionar a tradugcdo do determinado assunto, que se estava sendo enunciado.
Logo, notei que a minha angustia e depreciagdo ndo passavam de ma interpretagéo
pessoal de uma conduta a qual eu ainda nao tinha me acostumado.

Seguindo com os estudos apropriados referentes aos discursos de falantes
da localidade de Presidente Lucena, aproximei minhas percep¢des nas palavras de
Gaelzer (2012, p. 128), a saber: “Alingua € um elemento essencial na construgéo do
imaginario de identificacdo dos imigrantes como grupo e esse imaginario aparece na
memoria discursiva ao falarem entre si”. Facilmente se percebe a relagao dos falantes
com a lingua que esta presente na totalidade dos seus dias, unindo sujeitos e historia,
resistindo as mudancas e ao passar dos anos.

Dessa forma, o discurso de muitos integrantes da comunidade chama a
atencao pelo fato de que sempre ha certo tipo de defesa do contexto social ao qual
pertencem, de maneira que os falantes evidenciam a importancia do dialeto como
base na construgdo social dos descendentes germanicos. Visto dessa forma, cabe
dizer que o sujeito se conforma em ter a lingua como principal ponto de
reconhecimento em suas praticas socioculturais e, assim, torna-se “dependente”
dessa identidade, ndo abrindo mao da preservagao dos costumes herdados de
seus antepassados, s6 que, ao mesmo tempo, ndo estando abertos ao “novo” e ao
que os recentemente chegados a comunidade possam vir a acrescentar em seu
convivio social.

Observando mais de perto o contato estabelecido através da lingua, aos
poucos fui percebendo que esta ndo representa apenas uma forma de comunicag¢ao
em comum entre os falantes, mas também esta numa posicao de elo entre familias,
individuos e, principalmente de cultura, através do desenvolvimento de uma tradigao
historica que ultrapassa geragdes. Nota-se, nitidamente, que o valor sentimental que
a lingua expele dos seus falantes € imensuravel e nés — que ndo somos praticantes —
interpretamos, muitas vezes, com indiferencga.

Com o passar dos anos e a modernizacdo dos tempos, fez-se necessaria a
pratica assidua da lingua portuguesa, nas diferentes comunidades. Nesse sentido,
observo de perto a construgao de uma “nova identidade” da familia que me acolheu,
a partir da pratica da lingua nacional, que ja conheciam, mas ndo a praticavam em
espacgos que, segundo eles, ndo se fazia necessaria. Nesse sentido, Gaelzer (2012),
apresenta, em seu estudo, uma concepgao que esclarece e comprova a ligagcéao entre
sujeito e lingua, de forma que apresenta os lagos sociais estabelecidos através do
discurso desses descendentes, que hoje, atravessam a lingua portuguesa por entre o
dialeto aleméao aqui referido.
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talvez, ao nao falar a lingua do outro, eles ndo queriam se inserir na
cultura do outro, serem “fiéis” & sua cultura e seus elementos
identitarios, porque sabiam que seus elementos identitarios passavam
pela lingua e no momento em que esta é substituida, logo, séo
substituidos os elementos identitarios por outros. Sendo assim, trata-
se do fato de que os alemées e seus descendentes, como gesto de
fidelidade continuaram falando a sua lingua (GAELZER, 2012, p. 132).

Nessa 6tica, a partir das condi¢des sociais e historicas, € pertinente salientar
que os falantes desta regiao mantém a lingua herdada em constante desenvolvimento
e que tém feito bom uso dela para que esta ndo se perca na histéria e ndo seja
“substituida” totalmente por outra, que, no caso é o Portugués. Trata-se de sujeitos
que acreditam fielmente que, enquanto a “lingua alema” estiver viva nesta localidade,
estara preservada também a sua identidade.

Dando um efeito de acabado

A partir da pesquisa feita para a realizagdo desta monografia, iniciei uma
analise paralela e, de certa forma, comparativa entre as situagdes que encontrei
documentadas com as situagdes que presencio frequentemente na comunidade — que
hoje reconhego como minha.

Sabendo que as construgbes identitarias dos sujeitos aqui referidas séo
totalmente histéricas e fortemente preservadas, percebi que todas, absolutamente
todas as escolhas de palavras estdo ligadas a memoria discursiva desse grupo.
Assim, entendo que essa € uma comunidade impar, pois, mesmo havendo outras que
defendem e preservam suas culturas e tragos identitarios, gosto da ideia de dizer que
os sujeitos que compdem esse nucleo estdo aquém dessas concepgdes. Entao,
mostram-se acima de tudo orgulhosos em estarem passando, de geragao a geragao,
0s ensinamentos, os costumes e as tradigdes que seus antepassados Ihes deixaram.

Hoje, apds pesquisar e ler diversos documentos de diferentes autores e
pesquisadores, posso garantir que compreendi que 0 meu pensamento inicial de que
as praticas discursivas locais seriam preconceituosas do ponto de vista linguistico néo
passava de uma visao particular de alguém que se inseriu em um espago sem
conhecer a sua histdria. Talvez isso possa ser percebido como uma pratica discursiva
de resisténcia, semelhante as pessoas da regidao que insistem em manter viva a
variante do alemao, que é perpassada, mais do que outra coisa, de uma busca
constante do “avivar” identidades culturais.

Encerro esta pagina, ndo como um final, mas como a pausa de um estudo
que pretendo dar continuidade e levar para a vida. Nessa medida, atrevo-me a trazer,
como efeito de acabado, as palavras de Orlandi (2006):

E isso que significa a determinagéo histérica dos sujeitos e dos
sentidos: nem fixados ad eternum, nem desligados como se pudessem
ser quaisquer uns. Porque é histérico é que muda e é porque é
historico é que se mantém (2006, p. 20).
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POR QUE REVER OS FUNDAMENTOS DA ANALISE DE DISCURSO?

Tania Jurema Flores da Rosa Aiub”

POR QUE DESLOCAR?

A linguistica no século XX instala-se como ciéncia através de seu encontro
com principios ldgico-positivistas e do recorte de um objeto especifico e delimitado
para si: a lingua. Esse movimento é sintoma do corte saussuriano, datado de 1916,
com a publicacdo péstuma do Curso de Linguistica Geral (CLG), no qual a lingua é
configurada como um objeto homogéneo, como um sistema de formas, o qual existe
pelas relacdes internas que mobiliza. Essa concepc¢dao sistémica de lingua entra em
polaridade com a concepc¢ao naturalista e organicista das teorias comparatistas do
século XIX, instalando um significativo contraste entre uma linguistica historica
(diacrdnica) e uma linguistica descritiva (sincronica), vindo esta a corroborar com um
novo modo de olhar para os objetos de pesquisa: o olhar do pesquisador volta-se para
as estruturas. E creditado a Ferdinand de Saussure, portanto, 0 mérito de dotar a
lingua de autonomia e de vincular a ciéncia linguistica ao positivismo. Através da
instauracao de dicotomias (lingua/fala; sincronia/diacronia; objetividade/subjetividade;
paradigma/sintagma), o saussurianismo concedeu a lingua o estatuto de “objeto de
laboratorio”.

Vé-se, desde entdo, um extraordinario desenvolvimento de uma linguistica
denominada estrutural que, incontestavelmente, circunscreve-se como um dos mais
significativos fatos da histéria do pensamento cientifico do século XX, tendo como
principio a no¢éo de que

uma estrutura € um conjunto de elementos entre 0s quais existem
relacdes, de forma que toda modificacdo de um elemento ou de uma
relacdo acarreta a modificacdo dos outros elementos e relagbes. A
estrutura € a concretizacao de certas leis que procuram certo equilibrio
num conjunto que, na perspectiva em questédo, pode ser considerado
fechado (LEPAGNEUR, 1925, p. 4).

Assim, o estruturalismo, cujo critério basico era elidir o que representasse
empecilho para o alcance de conhecimentos estritamente objetivos, alavancou
pesquisas no dominio das ciéncias humanas e sociais, dando lugar a uma maneira
formalista de ver os objetos de estudo. A subjetividade foi dado carater metafisico.

Segundo Francoise Gadet, em prefacio a edicdo brasileira de A lingua
Inatingivel (GADET e PECHEUX, 2004), o formalismo ocupou um lugar de hegemonia
na ciéncia linglistica, pois em seu nome se autorizou o desinteresse das ciéncias da

i Tania é professora no Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul /
IFRS. E doutora em Letras-Estudos da Linguagem (UFRGS) e p6s-doutoranda em Letras pela UFRGS.
Seu contato é: tania.aiub@viamao.ifrs.edu.br
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linguagem pelos seres falantes (suas producbes, suas falas, seus textos, seus
discursos).

Inevitavelmente, todo esse movimento de instauracdo de uma ldgica que
regula a linguagem natural e seus agentes supunha que o préprio ser da linguagem
fosse de natureza logica, pois o que fundamenta essa mecanizacao € a necessidade
de divorciar a lingua de sua expressao social. Numa obstinacdo em cercear o lugar
do imprevisivel, eliminam-se todos os pontos de deriva, todas as lacunas por onde
possam se fazer presentes o equivoco e a opacidade, produzindo o que, segundo
Pécheux (2002 [1983%]), convém chamar de espacos discursivos logicamente
estabilizados em que supde-se que todo sujeito falante sabe o que fala, porque todo
enunciado produzido nesses espacos reflete propriedades estruturais independentes
de sua enunciagéo: essas propriedades se inscrevem, transparentemente, em uma
descricdo adequada do universo (2002, p. 31).

Em contrapartida, essa rede de pensamento estava comecando a se romper
em muitos pontos, pois foi sobre esse processo de exclusdo que foram questionados
os lugares marginais dados ao sujeito, ao sentido e a realidade. Revelaram-se, nesse
contexto, dois modos de relacionar a lingua com o real, cujas bases contrastam
substancialmente: ha aqueles para quem a questdo esta em encerrar a lingua em um
quadro de regras autbnomo e autorregulavel. Sua pratica consiste em descrever o
funcionamento das formas, em detrimento do processo como essas formas produzem
significacdo. Nesse aspecto, o conceito de valor toma um delineamento muito direto
e “politicamente eficaz”, recobrindo a nog¢ao de sentido. O real da lingua consiste numa
ordem interna, que relaciona formas e as coloca em oposi¢do. Segundo Gadet e
Pécheux (2004, p. 30) Para os que sustentam que a lingua trabalha com a existéncia
de uma ordem propria, o real da lingua reside naquilo que nela faz Um, a assegura no
Mesmo e no Idéntico e a opbe a tudo o que da linguagem cai para fora dela. ...

Por outro lado, ha aqueles que buscam restaurar o lugar do sujeito como
agente das praticas de uso da lingua. Estamos, nesse segundo dominio, diante de
uma concepcao de linguagem pensada a partir de uma relacdo constitutiva com a
exterioridade. A linguistica do enunciado comeca a abrir espaco para a enunciagao e
suas marcas. Partiu-se para uma fase em que ndo bastava pensar a lingua apenas
no nivel do intradiscurso, era preciso, sobretudo, redimensiona-la em sua relacdo com
0S sujeitos.

O que até entdo se colocou reflete a existéncia de dois polos para a
compreensao dos estudos da linguagem no século XX: o polo de concepgbes que
buscam a definicdo de lingua pela perspectiva da unidade, a fim de dominar o corpo
do pensamento, através de uma nocao ideal, imaginaria; e aquele que, de outro ponto
de vista, subsume uma néo unicidade da lingua, primando pelo estudo da linguagem
em sua complexidade, em uso.

Gadet e Pécheux confirmam essa polaridade:

as ideologias da Ciéncia como escrita I6gico-matematica retomam por
sua conta essa determinacdo juridica, fazendo da ciéncia uma
maquina légica. A nocao de lingua I6gica como plano do real garante,
assim, a coesdo do positivismo da ciéncia com a pratica do direito e
surge no amago da questao linguistica pela ideia de axiomatizacéo.
Fixar no inicio convengdes arbitrarias necessérias aos simbolos e as
regras, depois colocar a maquina para funcionar: assim materializar-
se-ia um tribunal linguistico pronto para legitimar a validade das
expressoes (2004, p. 42).
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Buscando um modo de entender a construcdo de sentidos por sujeitos
inscritos nas praticas historicas, a AD traga um percurso diferenciado para analisar a
linguagem. Seu trabalho transborda para além de uma descricdo, emergindo da
necessidade de andlise das linguas naturais com todas as possibilidades de acesso
ao real do homem e ao real da histdria. Incide-se sobre as marcas que o cotidiano
inscreve nas praticas de linguagem, buscando o espaco do sujeito como protagonista
da historia e da lingua, ou seja, via a compreensao de tudo o que ndo pode ser
apreendido por uma ordem logico-matematica, mas que interfere naquilo que se diz,
em como se diz e por que se diz.

ANALISE DE DISCURSO

Em Sobre a Histéria das Ciéncias (1977), Michel Pécheux escreve com
Balibar que um corte epistemolégico é um ponto sem regresso! E é assim que
definimos a construcdo da analise de discurso de linha francesa, empreendida por
Michel Pécheux e seus parceiros no CNRS. Impossivel regressar do ponto em que a
AD, assim abreviada a referida teoria, entra no cenario das ciéncias da Franca do final
dos anos 1960, uma vez que seu desenvolvimento teérico desloca o entendimento
sobre a producao nos estudos linguisticos com carater definitivamente descontinuo
em relacdo as herancas recebidas da academia. Orlandi (2004) coloca a obra de
Michel Pécheux no quadro de uma pratica que visa a critica ao empreendimento
linguistico que se encontra constitutivamente afetado por uma dupla deriva — a do
empirismo e a do racionalismo - ele [Pécheux] vai mostrar, com sua reflexdo sobre
essa historia [a historia do desenvolvimento de uma teoria de confronto e de encontro
dos paradoxos], que essa dualidade contraditoria se realiza materialmente na propria
estrutura das teorias linguisticas e na histéria de seus confrontos (p. 15).

Essa historia de confrontos atinge o que de essencial traz a AD para o0 ponto
de corte com o imaginério de lingua e sujeito que amparam os olhares das ciéncias
ditas positivistas: ndo ha somente um real da lingua, nos termos de Milner (1987), mas
o real da historia que traduz o eixo do confronto tedrico, ja que € a indiferenca dos
olhares empiristas e racionalistas para a dialética histérica que faz com que se funde,
na década de 1960, um modo de entender o lugar da historia, do sujeito, das formas
materiais de trabalho com a lingua e os sentidos como derivados do campo da pratica
social. Nao falamos apenas dos sentidos como produtos de certas formas de tomada
da lingua por sujeitos histéricos, mas, para além disso, queremos saber das formas
de intervencdo proporcionadas pela relacdo contraditéria de classes, pelo
tensionamento que se traduz nos processos discursivos. E por esse viés de
entendimento da lingua que Gadet (1997) evidencia que este projeto — a AD — fora
concebido

(...) como um dispositivo que coloca em relacdo, sob uma forma mais
complexa do que suporia uma simples covariacdo, o campo da lingua
(suscetivel de ser estudada pela linguistica em sua forma plena) e o
campo da sociedade apreendida pela histéria (nos termos das
relacbes de forca e de dominacdo ideolégica) [...] a Analise de
Discurso aparece nos anos sessenta sob uma conjuntura dominada
pelo estruturalismo ainda pouco criticado na linguistica, e triunfante
por ser ‘generalizado’ (1997, p. 8).

A teoria pecheuxtiana, ancorada numa visao materialista-histérica e dialética,
assume um posicionamento politico: ela quer saber sobre o sujeito e o sentido como
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efeitos do processo historico (porquanto ideoldgico). Essa teoria proporciona uma
leitura dos processos de constituicdo de sentido na/pela linguagem, segundo a qual
0s conceitos de enunciado, enunciacdo e discurso tomam um lugar diverso daquele
ocupado nas teses estruturalistas e cartesianas. Ao passo que essas teorias se
definem por propriedades de analises das bases linguisticas e da cristalizacdo de
sentidos no léxico e em suas formas de encadeamento, a AD busca uma percep¢ao
da lingua como materialidade de aspectos historicos e ideoldgicos da enunciacgéao,
tendo o discurso como lugar de observacao dessa relagao.

A teoria dos processos discursivos constituida por Pécheux encontra adeséo
a um circulo tedrico e politico cotejado no espaco em que a contradi¢cao, as condigdes
de reproducao da luta de classes tomam o campo das ciéncias, especialmente das
ciéncias da linguagem. Pécheux e Balibar (1977) trazem a questdo do corte/ruptura
epistemoldgico no campo das ciéncias como efeito de uma sucessdo de
‘demarcagbdes e rupturas intra-ideoldgicas” (p. 13) que abrem espago para a
constituicdo de novas problematicas, porquanto, no campo dos estudos da linguagem,
a AD provoca tal deslocamento. Ainda com os autores:

Chamaremos demarcacdes (ou rupturas intra-ideoldgicas) os
aperfeicoamentos, correcoes, criticas, refutacdes, negagdes de certas
ideologias ou filosofias que precedem logicamente o corte
epistemolégico [...] A série de termos ‘aperfeicoamentos, corre¢oes...’
assinala a existéncia de um processo de acumulagcdo que precede
necessariamente o0 momento do corte, e determina a conjuntura na
gual este se produzira [...] Isto significa que o corte se efetua sobre o
ponto que, no espaco dos problemas tedricos, se encontra
sobredeterminado pela acumulacdo de sucessivas configuragdes
ideolégicas encaradas (na ocorréncia: a definicdo de movimento)|...]
Isto equivale a dizer que o processo de acumulacdo deve ser
compreendido ndo como uma fase de pura e simples aberracdo pré-
cientifica da qual nada haveria a dizer, mas como o tempo da formagéo
da conjuntura em que se produzird o corte. No curso desta formacéo
elementos ligados a base econdmica (relacdes de producdo e
processos de producdo), a superestrutura juridico-politica da
sociedade e as ideologias praticas intervém consoante modalidades
historicamente reguladas e é a condensacdo desses elementos que
determina as condi¢des historicas do corte (1977, p. 13).

Nesse sentido, a AD, antes de promover novas problematicas para o
tratamento com questdes da ordem da lingua, produz rupturas ideolégicas que
decorrem do campo politico e histérico que permeou a constituicdo de uma ciéncia
linguistica no século XX, digamos as formas catalisadoras do trabalho semantico, os
movimentos intralinguisticos depuradores de toda relacdo historica de constituicao de
saberes sobre lingua, sujeito e sentido. Para tanto, uma perspectiva diversa da
problematica ja instituida, num determinado campo cientifico, decorre mais do
processo ideoldgico conjuntural que da iniciativa individualista do cientista. Por isso, 0
entendimento de que 0s contornos que 0s conceitos tomam séo especificos de cada
momento particular, de cada sociedade, vistos como efeitos de um processo historico,
social e ideoldgico de producdo de saber é fundante da perspectiva pecheuxtiana
sobre o fazer cientifico como um trabalho de critica. Em outras palavras, as bases
cientificas definem-se ndo s6 por sua matriz de conceitos, mas por exteriores
vinculados a sua matriz historica de constituicdo, sobretudo, das matrizes histéricas
de outras ciéncias com as quais dialoga por afinidade ou distanciamento, pois um
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campo de saber constitui-se como efeito de saberes que o corporificam na qualidade
de ciéncia. Para Pécheux, era imprescindivel destacar que os passos da normatizacéo
cientifica sdo sempre seguidos pelos desvios que criam como efeitos do alijamento
de sua exterioridade nos termos do que o autor enfatiza quando diz que uma ciéncia
“organiza sua autonomia em troca de certo numero de ignorancias e recalques” (2004,
p. 20). Ainda, imprescindivel é o entendimento dos processos discursivos de
constituicdo dos lugares historicos e politicos derivados da construcdo de saberes, o
que ndo ocorre como prética desligada do corpo social e politico.

Evidenciamos, assim, um encaminhamento para as ciéncias da linguagem na
década de 1960 e que perdura ainda hoje no campo dos estudos sobre a préatica
enunciativa como materializacdo do processo discursivo: qual é o lugar que a perspectiva
histdrica ocupa no campo das ciéncias da linguagem? Para a AD, esse lugar € central e
definido como materialidade essencial da producdo discursiva e das formas de
agenciamentos subjetivos (processos ideoldgicos de assujeitamento/interpelacéo), uma
vez que, ao tracar um dialogo constante com as ciéncias sociais, indo além da relacéo
interdisciplinar, € ultrapassado o entendimento idealista de formagéo subjetiva consciente
ou como causa de si. Vamos, portanto, tomar que um campo cientifico alinha-se
epistemologicamente e, invariavelmente, assume posicionamentos ideoldgicos que
resultaram em modelos de fabricacdo social. E a lingua, se tomada nos termos de
Bakthin/Volochinov ([1929-1930] 1995), como um corpo material de um corpo social tem
a constituicdo de seu campo de ciéncia relacionado as funcBes elementares da
fabricacdo, ja que é pelo processo discursivo, materializado nas formas linguisticas
catalisadoras de espacos sociais legitimos que

(...) os membros de uma comunidade linguistica, normalmente, ndo
percebem nunca o carater coercitivo das normas linguisticas. A
significacdo normativa da forma linguistica s6 se deixa perceber nos
momentos de conflito, momentos rarissimos e nao caracteristicos de
uso da lingua... (1995, p. 95).

Portanto, os debates acerca da AD incorreram a duas ordens de
descontinuidade em relacdo as ciéncias da linguagem, tanto da perspectiva da
heranca académica, quanto da contemporaneidade dos recursos de analise: uma
ordem epistemolégica e uma ordem metodolégica. No plano epistemolégico, a
discussédo recaiu sobre o modo de refletir sobre a produc¢do de conhecimento no
campo da pesquisa sobre a linguagem, uma vez que uma nova forma de olhar para a
linguagem e para sua producdo, no que tange aos aspectos historicos e sociais,
coloca a teoria no papel de demarcadora dos campos de viséo ideolégicos a partir dos
quais a ciéncia da linguagem passa a ser vista. No plano metodologico, o debate
recaiu sobre a natureza dos dados, agora analisados por conceitos que incorporam
um viés materialista de manuseio de corpus, qual seja, pensa-se na formacéo de
saberes e na qualificacdo do sujeito da enunciagdo como uma posi¢ao socio-historica,
porquanto ideolégica na tomada da lingua em condi¢des de enunciacéo.

A partir de um processo de descontinuidade, a analise de discurso necessitou
da construgdo de um procedimento analitico que lhe fosse adequado, que
corroborasse com 0s objetivos a que se propunha e que incorporasse em suas
analises um viés materialista-historico e dialético de entendimento de corpus. Abre-se
o0 caminho para aceder ao real da lingua que emerge por outro viés, que nao é de
carater ontolégico, fenomenolégico ou estrutural, mas um real constitutivo, que néo
margeia para delimitar, mas que fundamenta a concepc¢ao de saber e de subjetividade
por seus processos exteriores de constitui¢ao.
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A teoria do discurso, nesses termos, busca um real da lingua
“constitutivamente estranho a univocidade l6gica, e um saber que néo se transmite,
nao se aprende, ndo se ensina, € que, no entanto, existe produzindo efeitos”
(PECHEUX, 2002, p. 43). A AD re-estabelece o lugar da historicidade apagada por
uma tradicdo de aplicacdo de conceitos e modelos de analise intralinguistica. Isso se
deve ao fato de que as andlises de corpus ndo se amparam, para a teoria
pecheuxtiana, nas bases unicamente sistematicas da lingua, mas os sentidos sao
encontrados na rede de informagdes histéricas, sociais, politicas, ideoldgicas que se
cruzam, alicercando suas bases significantes. Assim, base sobre base, o sentido, em
AD, ndo se sedimenta, ndo se pavimenta, mas se torna permeavel e produto das
praticas historicas que determinam para 0Ss sujeitos seus lugares sociais de
enunciagao. Para tanto, as formas de encadeamento enunciativo exercem um papel
de marcagao da exterioridade que se materializa no discurso. Segundo Pécheux, “o
sentido ndo existe em si mesmo, isto €, em sua relagéo transparente com a literalidade
do significante, mas € determinado pelas posi¢des ideoldgicas que estdo em jogo no
processo socio-histérico em que as palavras sao produzidas” (1997b, p.160).
Percebemos, entdo, que, diferentemente do tratamento em uma ordem formalista, o
‘fazer sentido’ vincula-se a um trabalho do sujeito que se comporta de acordo com a
especificidade de sua insercéo social, a qual confere sua posi¢cdo numa determinada
conjuntura sécio-historica.

A ideia central dessa perspectiva de estudos da linguagem sustenta o fato de
que a AD realiza em seu objeto — o discurso — a conjuncéo de trés propriedades
fundamentais: apropria-se da nocdo de sujeito pelo viés da psicanalise; da lingua
pelas materializagcdes exteriores no encadeamento sintatico e da historia que, pelo
viés marxista e dialético, possibilitam a ndo transparéncia historica dos sentidos.

O desafio tedrico central da AD é, entéo, sinteticamente, o de livrar-se de duas
evidéncias fundamentais que ampararam a linguistica: a evidéncia do sentido e a do
sujeito, relacionadas, correspondentemente, a uma ordem da filosofia idealista da
linguagem em que a lingua néo transpassa os limites de um sistema neutro e abstrato
e de um subjetivismo idealista que tém no sujeito uma causa em si e origem de seu
papel na linguagem. A relacdo da lingua com a ideologia ampara-se em trés pontos
definidores da teoria do discurso: 1°) o sujeito enunciador ndo é origem; 2°) o sentido
nao € conteudo; 3°) histéria ndo é contexto. De Courtine (1982, p. 10) trazemos uma
definicdo a esse respeito: “O discursivo materializa o contato entre a ideologia e a
linguistica ou representa no interior da lingua os efeitos das contradi¢ces ideoldgicas
ou, inversamente, ele manifesta a existéncia da materialidade linguistica no interior da
ideologia”. Para tanto, alijar os exteriores da formacao de saberes seria abrir méo de
um profundo campo de analise sobre os modos de producdo e a formacdo de
conhecimento na sociedade.

Em texto de 1983 (1997a, p. 317-318), Pécheux, ao retomar criticamente seu
empreendimento tedrico, apresenta questdes basilares:

+ Se a anadlise de discurso se quer uma (nova) maneira de ‘ler as
materialidades escritas e orais, que relacdo nova ela deve construir entre a
leitura, a interlocucdo, a memadria e o pensamento?

« Em que condi¢cdes uma interpretacdo pode (ou n&o) fazer intervencao?

Ao tragarmos um caminho tedrico via AD, colocamo-nos num lugar desafiador
em que a ciéncia nao qualifica um objeto para o cercear, mas fragmenta as varias
facetas constituintes do corpus de analise. Eis uma particularidade da AD: seu atributo
fulcral de descobrir o que esta encoberto, de manter visivel o que é julgado necessario

73



de invisibilidade. Disso resulta uma relacdo particular com a histéria: é preciso
retroceder para redescobrir o que fora encoberto por anos de memdérias apagadas,
descaracterizadas. A busca de uma analise no ambito da AD né&o é a descoberta do
que € ignorado porque ainda ndo trabalhado ou sabido, mas daquilo que esté ignorado
oportunamente. Temos um ponto saliente das pesquisas em analise de discurso: ndo
se trata de manipular um arquivo e dele obter saberes desconhecidos até entéo ou de
enquadrar recortes de corpus em moldes axiomaticos, mas, justamente, colocar em
tela o que nele fora ignorado por sua forga significante. O papel fundamental da AD e
gue especializa o analista € o fato de nunca podermos abrir mdo da alteridade
“constitutiva” dos processos de significagdo. Distinguir € afirmar a diversidade de
aspectos da mesma coisa por sua alteridade. Porquanto, para abordar o objeto de
andlise ser entendido, precisamos ver a distingdo que ndo se apresenta claramente!
Sempre que surge a contradicao, diferentes aspectos e alteridades da mesma coisa
se fazem presentes e materializam-se em prol de um efeito simbdlico que as regras
formais séo incapazes de apreender no movimento dialético do real, na riqueza de
suas complexas determinacdes. Segundo Pécheux (1979 apud Courtine, 1982):

A ordem do discurso nédo subordina a ideologia a lingua, nem a lingua
a ideologia; o discurso materializa o contato entre o ideoldgico e o
linguistico, na medida em que ele “representa, no interior do
funcionamento da lingua, os efeitos da luta ideolégica (e em que),
inversamente, manifesta a existéncia da materialidade linguistica no
interior da ideologia (1982, p. 160).

Por esse viés, para conduzir este estudo, precisamos trazer a pauta alguns
pressupostos da AD tomados por Courtine (2009) como pontos salutares para a
reflexdo sobre a teoria do discurso empreendida por Michel Pécheux e sobre seu
desenvolvimento posterior no cenario das ciéncias da linguagem:

a) 0 enunciavel encontra-se num plano exterior ao sujeito, possibilitando que

sua pratica enunciativa defina-se por sua funcéo de retomada;

b) o sujeito enunciador encontra seu espac¢o de enunciagdo por um processo
de identificacdo ideoldgica a saberes que se constituem por uma rede de
memoria;

c) toda enunciacgéo, efeito dos processos de identificacdo do sujeito a uma
rede de memoaria, corrobora com condicdes de producao especificas.

Esses elementos no processo discursivo representam uma tomada de
posicao tedrica na qual as noc¢des de Condi¢cbes de Producéo, Formacao Discursiva,
Formacdo Ideoldgica, Interpelacdo tomam lugar como categorias analiticas
alicercadas na teoria das ideologias com base na histéria das formacdes sociais e nos
seus modos de produgdo. A AD abre um campo teodrico-analitico em que o0s
pressupostos historicos, na qualidade de constituintes do sentido, afastam o processo
enunciativo da concepg¢ao psicossocial que o tomam por mero ato de comunicacao.
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LER PARA FORMAR LEITORES
Analise do perfil leitor de professores de escolas
do Sul de Santa Catarina
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Marizete Bortolanza Spessatto™

Introducgao

O Brasil é um pais de poucos leitores. A média de leitura entre os brasileiros
€ de 1,8 livros por habitante/ano. O pais também enfrenta problemas com o
analfabetismo funcional, consequéncia direta dos baixos indices de leitura. Embora
tenhamos, segundo as estatisticas, mais de 90% da populacdo alfabetizada, os
indicadores de analfabetismo funcional (medidos pelo INAF — Indicador de Alfabetismo
Funcional, em 2018) mostram dados ndo muito animadores quanto as competéncias
de leitura desses sujeitos.

A pesquisa do INAF divide os brasileiros da faixa etaria de 15 a 64 anos por
competéncias de leitura em dois grupos: os analfabetos funcionais, incluidos entre
eles os analfabetos, grupo que envolve 8% da populacao brasileira (é a condigédo
dos que ndo conseguem realizar tarefas simples que envolvem a leitura de palavras
e frases, ainda que uma parcela desses consiga ler numeros familiares, como de
telefone, precos etc.); e os analfabetos rudimentares, que compreendem 22% da
populacao brasileira que domina apenas a capacidade de localizar uma informacgao
explicita em textos curtos e familiares (como um anuncio ou um bilhete), ler e
escrever numeros usuais e realizar operagdes simples, como manusear dinheiro
para o pagamento de pequenas quantias ou para fazer medidas de comprimento
usando a fita métrica.

Entre os brasileiros funcionalmente alfabetizados, 34% ocupam a
classificagao de alfabetizados nivel elementar, que sao os que leem e compreendem
textos de média extenséo, localizam informagées mesmo que seja necessario realizar
pequenas inferéncias e resolvem problemas envolvendo operagdes na ordem dos
milhares. No entanto, mostram limitagdes quando as operagdes requeridas envolvem
maior numero de elementos, etapas ou relagdes. Ocupam esse nivel, ainda, 25% dos
brasileiros classificados como leitores intermediarios, aqueles que localizam
informacgdes em diversos tipos de texto, resolvem problemas envolvendo percentagem
ou proporcdes ou que requerem critérios de selecdo de informacdes, elaboragao e
controle de etapas sucessivas para sua solugdo. No entanto, tém dificuldades para
perceber e opinar sobre o posicionamento do autor de um texto.

" Luana é mestre em Linguistica (UFRGS) e professora do Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e
Tecnologia de Santa Catarina — Campus Garopaba. Seu contato é: luana.gusmao@ifsc.edu.br

™ Marizete é doutora em Educagéo e professora do Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia
de Santa Catarina — Campus Floriandpolis. Seu contato é: marizete.spessatto@ifsc.edu.br
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Importante ressaltar que apenas 12% dos brasileiros sao classificados pelo
INAF como leitores proficientes. As pessoas classificadas nesse nivel sdo aquelas
cujas habilidades nao mais impdem restrigbes para compreender e interpretar textos
em situacdes usuais, ou seja, leem textos de maior complexidade, analisando e
relacionando suas partes, comparam e avaliam informagdes e distinguem fato de
opinido. Quanto a matematica, interpretam tabelas e graficos com mais de duas
variaveis, compreendendo elementos como escala, tendéncias e projecbes?.

Mudar esses dados passa diretamente pela formagao linguistica competente
assegurada pela Educagao Basica. Demanda, também, a garantia aos sujeitos em
formacéo da possibilidade de conhecer a leitura como prazer (pois € assim que se
forma leitores), mais do que um dos deveres que constituem a lista de obrigagdes do
cotidiano escolar. E preciso, de acordo com o que aponta Perissé (2011), fazer com
que a leitura assuma uma perspectiva para além da obrigatoriedade, ja que:

[...] a obrigacdo sempre redundou no oposto do que se desejava. O
ato de ler tornou-se talvez um dever irritante e enfadonho. O livro se
converteu em simbolo de constrangimento, estorvo e fracasso. A
educacao formal gerou analfabetos funcionais que, brincava o poeta
Mario Quintana, “sdo os que aprenderam a ler e nido leem”. E
completo: sdo os que aprenderam a escrever e nao escrevem, Sao 0S
que pensam com menos clareza e intensidade. Na escola, na
faculdade, a obrigacéo ainda se faz valer, mas a pratica demonstra
que essa obrigatoriedade redunda, mais tarde, em afastamento e
indiferenca (2011, p. 3, grifos do autor).

Diante disso, € preciso considerar a funcdo de mediadores que tém os
professores que atuam na Educacdo Basica. Ao tratar sobre o tema, Neves et al.
(2011) sinalizam que:

[...] ler e escrever sempre foram tarefas indissociaveis da vida escolar
e das atribuicbes dos professores. Ler e escrever bem forjaram o
padrdo funcional da escola elitizada do passado, que atendia a
parcelas pouco numerosas da populacdo em idade escolar. Ler e
escrever massiva e superficialmente tem sido a questao dramatica da
escola recente, sem equipamentos e estendida a toda a populagao
(2011, p. 16).

As questdes aqui colocadas orientam as reflexdes presentes neste texto. A
pesquisa que deu origem ao trabalho? teve como objetivo analisar a trajetoria e o perfil
de leitores dos professores da Educacao Basica, tendo-se como premissa o papel
fundamental que eles tém na formacédo de novos leitores. O estudo seguiu a
abordagem quali-quantitativa (CRESWELL; CLARK, 2007 apud SOUZA; KERBAUY,
2017), possibilitando a visualizagdo ampla do problema investigado. O instrumento de
coleta de dados foi um questionario com questdbes abertas e fechadas, em
consonancia com a abordagem metodolégica adotada. A construgcado do instrumento
teve como pontos de partida as questdes utilizadas nas pesquisas “Retratos da Leitura
no Brasil”, realizada desde 2000 pelo Instituto Pré-livro e que investiga o perfil do leitor

1 Dados do portal do INAF disponivel em: https://alfabetismofuncional.org.br/alfabetismo-no-brasil/.
Acesso em: 07 out. 2021.

2 Pesquisa aprovada pelo Edital 02/2020/PROPPI/Edital Universal de Pesquisa do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina (IFSC).
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brasileiro a partir dos cinco anos de idade. O questionario produzido para este estudo
foi adaptado dessa pesquisa, considerando-se o objetivo de analisar, especificamente,
o perfil de leitores dos professores da Educagao Basica. O instrumento de coleta de
dados foi aplicado de forma presencial aos professores das redes municipais de
educacao de Garopaba e Imbituba-SC, participantes do “I Seminario de Educacgao,
Leitura e Escrita”, realizado em 2019, e do qual obtivemos 78 respostas.

A leitura literaria na escola: para além das aulas de Portugués

Quando tratam do papel da escola, especialmente dos professores, na
formagao de leitores, Neves et al (2011) deixam claro ser essa uma atribuicdo nao
apenas dos professores de Portugués, mas de todas as areas do conhecimento.
Ainda, é preciso considerar que a escola, para uma parcela significativa da populagéao
brasileira, é a unica instituicdo capaz de oportunizar o contato com a leitura literaria,
embora se saiba que o trabalho com essa esfera de textos, em boa parte das escolas
brasileiras, apresenta-se como uma pratica um tanto quanto ineficaz no que diz
respeito a formacgao de leitores e de apreciadores de textos literarios.

Magda Soares (1999) chama a atencdo para os problemas que uma
escolarizagao da leitura literaria trouxe no estimulo e na manutencédo do gosto pela
leitura. Segundo a autora, quando isso ocorre, leva a “[...] sua deturpacao,
falsificacao, distor¢cao, como resultado de uma pedagogizagao ou uma didatizacdo mal
compreendidas que, ao transformar o literario em escolar, desfigura-o, desvirtua-o,
falseia-0” (SOARES, 1999, p. 22).

Ferreri (2010, p. 14, traducido nossa) em obra que revisita as “Dez teses para
a educacao linguistica democratica”, elaboradas sob a coordenacido do linguista
italiano Tulio De Mauro, em 1975, afirma que a escola nado pode ignorar “...] a
necessidade de envolver no desenvolvimento das capacidades linguisticas néao uma,
mas todas as matérias, ndo um, mas todos os professores (incluida Educagao Fisica,
que é fundamental, se feita de modo sério)”. Faraco (2008), por sua vez, refor¢a a
necessidade de consolidacdo de uma pedagogia que desenvolva as competéncias
linguisticas dos alunos, com a articulagcéo entre todas as disciplinas escolares:

[...] teremos forcosamente de ultrapassar os limites da disciplina de
lingua portuguesa, na medida em que todas as disciplinas escolares
(pelas proprias caracteristicas do saber escolarizado — construido que
€ no universo da cultura escrita) sdo necessariamente letradoras.
(2008, p. 172).

Num quadro em que a leitura como dever e obrigacdo nao se torna uma
ferramenta efetiva na formacao de leitores, € preciso recuperar as memorias da
trajetoria de leitores e analisar os habitos de leitura dos professores, aspectos que
orientaram a pesquisa aqui apresentada, para pensar em estratégias que ampliem o
gosto pela leitura entre os brasileiros.

Ao apresentar a quarta edicdo da pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil”,
Failla (2016) chama a atencdo para o fato de os professores serem pouco
mencionados como influenciadores no habito da leitura (apenas 7% afirmaram
escolher o livro por indicagéo do professor). Como a pesquisa ouviu mais de cinco mil
brasileiros de diferentes faixas etarias, a autora destaca a necessidade de que a
mediagao se dé como um estimulo, ndo como uma imposi¢ao e, sobretudo, que seja
feita com a esséncia da leitura, a emocao:
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Talvez esses inquietantes numeros queiram dizer que, para que a
mediagao e a promogao da leitura acontecam de forma efetiva, elas
devem ser “percebidas”. Podem também estar propondo o seguinte
questionamento: Como despertar prazer sem emocdo, sem
afetividade e sem troca? (FAILLA, 2016, p. 26)

E relevante que se alargue o horizonte do trabalho da leitura e da escrita para
além das aulas de Lingua Portuguesa, ampliando, assim, o papel a ser cumprido pelos
professores da Rede Basica de Ensino, no que diz respeito a formagdao ampla de
leitores competentes. No entanto, diante disso, uma questdo se evidencia: como
formar leitores competentes, a partir de uma concepgao baseada na perspectiva do
letramento, nas escolas da Educacgao Basica?

Dentro desse tema, € importante salientar que, antes que se concretize a
educacgao das criangas e dos jovens, € imprescindivel que haja investimentos na area
de formacgao de professores. Sabe-se que ha um avango muito significativo no que
concerne as concepgoes e proposicdes tedricas ligadas a educacio e ao processo de
ensino-aprendizagem, porém os resultados de aplicagdes praticas com envolvimento
€ consequéncias para os professores em atividade ainda ndo sao tao visiveis. Isso
pode ser comprovado, por exemplo, pelos resultados dos testes a que sao submetidos
os estudantes, os quais se revelam pouco aptos as praticas de leitura, producao e
compreensao de textos, como aqui ja apresentado.

O professor e a leitura literaria: o que dizem os dados da pesquisa

Como ja informado, a pesquisa que deu origem a este trabalho visou analisar
o perfil de leitor dos professores da Educagao Basica, tomando como base o quadro
de docentes das redes municipais de Educagao de Garopaba e Imbituba, no litoral Sul
de Santa Catarina. Como instrumento de coleta de dados, foi elaborado um
questionario produzido com base na pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil”, sob
coordenacao do Instituto Pro-livro.

A primeira edicdo da pesquisa, realizada em 2000, teve como publico-alvo
brasileiros com mais de 14 anos e com, pelo menos, trés anos de escolaridade. As
edi¢cdes seguintes, de 2007, 2011, 2015 e 2019 consideraram a populagdo com cinco
anos e mais, sem requisito de escolaridade minima. Foram ouvidos mais de cinco mil
brasileiros em cada uma das edi¢gdes da pesquisa, sendo que a coleta de 2019 contou
com mais de oito mil entrevistados em coleta domiciliar (PRO-LIVRO, 2021).

Todos os dados coletados s&o disponibilizados ao publico no site do Instituto
Pro-Livro, permitindo a reflexdo tanto sobre o perfil de leitores dos brasileiros quanto
sobre os principais interesses e as principais barreiras a leitura e “[...] com a
expectativa de oferecer subsidios para avaliar o impacto e orientar a formulagao de
politicas publicas do livro e leitura e as agdes do governo, de organizagdes sociais e
da cadeia produtiva do livro” (PRO-LIVRO, 2021).

A quarta edigao da pesquisa (2015) incluiu aos entrevistados com 18 anos e
mais, com no minimo Ensino Médio completo, a seguinte questao: “O(a) sr(a) é
professor, trabalha ou ja trabalhou na area de educagao?” A pergunta foi utilizada para
analise especifica do perfil de leitores desses profissionais. Entre os respondentes,
84% afirmaram serem leitores e 16% foram classificados como nado leitoress. A

8 Lembrando que, para a “Retratos da Leitura no Brasil”, € considerado leitor aquele que leu, inteiro ou
em partes, pelo menos um livro nos ultimos trés meses; n&o leitor € aquele que declarou nao ter lido
nenhum livro nos ultimos trés meses, mesmo que tenha lido nos Ultimos 12 meses.
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pesquisa também apontou a relagado do professor com a leitura. Sessenta e trés por
cento dos entrevistados afirmaram “gostar muito de ler”, 31% indicaram que “gostam
um pouco de ler” e 3% afirmaram “ndo gostar de ler’.

Desse modo, a analise de todas as questdes respondidas pelos professores
que participaram da pesquisa, que deu origem a este texto, permite-nos tragar um
panorama de quais as preferéncias de leitura e demais aspectos, considerando o
papel de formadores de leitores desses profissionais.

Os questionarios foram aplicados durante o “| Seminario de Educacéo, Leitura
e Escrita” (SELE), organizado pelo Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Santa Catarina, em 2019. O evento® teve como objetivo ampliar as
reflexdes sobre o papel da leitura e da escrita na formacgao integral do ser humano. O
SELE contou com cerca de 200 participantes, mas, como a adesao a pesquisa foi
voluntaria, obtivemos 78 devolutivas, cujos dados s&o aqui apresentados.

Em relagdo ao perfil etario, a maior parte dos professores tem entre 31 e 50
anos de idade (74,4%); 11,5% deles tém mais de 51 anos; e 14% tém menos de 30
anos de idade. Quanto a formagao inicial, 85,2% tém graduagdo em Pedagogia, sendo
os demais egressos de cursos como Educacao Fisica, Artes Visuais, Geografia,
Histdria, Letras e Filosofia. Um deles indicou ter apenas o Ensino Médio completo, no
curso de Magistério. Cinquenta e sete deles afirmaram terem cursado pés-graduacao,
em diferentes areas. Esse perfil diversificado dos participantes é fundamental para a
analise aqui proposta, uma vez que defendemos a necessidade de que os professores
de todas as areas do conhecimento estejam engajados na formacéao de leitores e de
escritores (FARACO, 2008; FERRERI, 2010).

Em relacdo ao perfil de leitores desses professores, foram feitas 14 perguntas,
baseadas no roteiro aplicado pela pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil”. A proposta
de realizar as questdes aqui descritas, tomando como base as mesmas perguntas
feitas pela “Retratos”, teve como base a possibilidade de estabelecer um comparativo
e contribuir tanto com a analise das respostas quanto com a proposicao de atividades
com os docentes, em posteriores ofertas formativas.

Quando perguntado aos professores quantos livros leram ao longo do ultimo
ano®, apenas um professor informou nao ter lido nenhum livro. Quanto aos demais, a
maior parte (37,7%), conforme indica o grafico abaixo, indicou ter lido entre um a trés
livros; 14,3% indicaram ter lido mais de 20 livros ao longo do ano.

4 Dados disponiveis em: https://www.prolivro.org.br/wp-
content/uploads/2020/07/Pesquisa_Retratos da Leitura no Brasil - 2015.pdf. Acesso em: 27 set.
2021.

5 A segunda edigao foi realizada, de forma online, em julho de 2021. Mais informagdes estéo disponiveis
em: www.seleifsc.com.br. Acesso em: 08 out. 2021.

6 A pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil’ faz, desde 2007, a distingdo entre leitor e ndo leitor da
seguinte forma: Leitor € aquele que leu, inteiro ou em partes, pelo menos um livro nos ultimos trés
meses; nao leitor & aquele que declarou nao ter lido nenhum livro nos ultimos trés meses, mesmo que
tenha lido nos ultimos 12 meses. A adaptacgao foi feita tomando como parametro as pesquisas acerca
do perfil de leitor dos brasileiros.
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Grafico1 — Quantidade de livros lidos no ano
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Fonte: Dados da pesquisa

Entretanto, se olharmos para as respostas descritivas dadas pelos
entrevistados quanto aos livros que estavam lendo, no momento da realizacdo da
pesquisa, identificamos que varios deles apontaram a leitura de documentos ou livros
paradidaticos, utilizados como recursos para a preparag¢ao de aulas, como a BNCC,
livros que tratam sobre a tematica inclusdo e de temas como “a educacao de bebés”.

Foram feitas mencdes a leituras voltadas a Educacao Infantil, como Avaliagao,
Praticas cotidianas, Matematica e ludicidade, Arte e ludicidade. Ainda, encontramos
respostas genéricas como “Didatico - n&o lembro o nome”, “Diversos”, “Literaturas
para criangas” e “Estratégias de leitura”. Apareceram entre as respostas, ainda, “Leis
para concurso. LOB/1996”, “Teses e artigos” e “Metodologia cientifica”.

As respostas revelam, desse modo, a predominancia da leitura didatica,
paradidatica e até de “leis para concurso”, em detrimento da leitura literaria. Ainda
nessa perspectiva, buscamos analisar quais as preferéncias de leitura dos
professores. Considerando a possibilidade de que indicassem trés opc¢des’, tivemos,
em primeiro lugar, os livros didaticos (16 indicagcbes como primeira preferéncia); os
romances (13 indicagdes); seguidos pela Biblia (11 indicac¢des); livros da literatura
infantil, de Histdria, Economia e Ciéncias sociais (empataram com 7 indicacoes) e
pelos livros de autoajuda (6 indicagdes). Em segundo lugar na ordem de preferéncia
de leitura, apareceram os livros didaticos e a literatura infantil (empatados com
10 indicagdes cada), as biografias (9 indicagdes), os contos e os livros técnicos
(7 indicagcbes cada), os romances e livros de autoajuda (com 6 indicagdes cada).
Classificados em terceiro lugar na ordem de preferéncia ficaram os livros didaticos e
de literatura infantil (com 11 indicagdes cada), seguidos pelos livros de autoajuda e as
biografias (7 indicagdes cada) e pelos romances (com 6 indicagdes)?.

Os livros didaticos aparecem como os campedes nas preferéncias de leitura,
ja que se destacaram quantitativamente nas trés ordens de classificagcdo
disponibilizadas aos professores. Esse fato faz soar um alerta: como formar leitores
se essa acao fica, na maior parte do tempo, limitada a leitura de livros didaticos. O
fato pode explicar o que indica a pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil” (2015)
quanto ao papel do professor como influenciador de leitura nos estudantes. Ao
analisar os dados da pesquisa de 2015, Canénica (2021) chama a atengéao para o fato
de que os dados da pesquisa mostram que 18% dos professores nao indicam livros
aos estudantes:

7 A pergunta feita foi: “Quais desses tipos de livros vocé costuma ler? Escolha somente trés opcdes e
ordene (1, 2, 3) conforme a sua preferéncia.”
8 Listamos apenas as categorias com a maior ades3o.
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Esse dado vai na contramao da resposta que diz que o professor € um
incentivador fundamental para a leitura. Entdo, precisamos de mais
professores leitores para compartilhar e indicar suas aventuras pela
ficcdo com os alunos das escolas e das universidades (CANONICA,
2015, p. 82).

Os dados alertam para a importancia de reflexdo acerca do conceito de leitura
na escola, a comecgar pelos professores. Se a proposta da leitura literaria for,
parafraseando Todorov (2020, p. 32), permitir o acesso a “[...] uma das vias régias que
conduzem a realizacdo pessoal de cada um”, munindo os leitores de referenciais
sobre o mundo e sobre os seus semelhantes, € preciso ressignificar o papel que ela
tem no espago escolar.

Quando perguntado aos professores qual o autor que mais admiram, 29%
deles indicaram o nome de Augusto Cury. Em segundo lugar, com 11%, aparece o
educador Paulo Freire e, em terceiro, Paulo Coelho, com 10% das indicagbes®. As
respostas dadas pelos sujeitos desta pesquisa nao se diferenciam, em muito, do que
aponta a pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil” (2015).

Ao questionar qual o ultimo livro lido ou que esta lendo e de qual autor, a Biblia
foi o livro mais citado e Augusto Cury, o autor com maior numero de indicagdes. Em
relagéo ao livro mais marcante na sua trajetéria de leitura, das 70 respostas obtidas a
questao, apenas o livro “Pais brilhantes, professores fascinantes”, de Augusto Cury
(mais indicado nas preferéncias de leitura) foi citado duas vezes. As demais obras
tiveram apenas uma indicagado cada. A questdo que acompanhou a pergunta revela
bastante sobre o perfil de leitores dos professores entrevistados. Para muitos
professores, o livro mais marcante foi o primeiro lido ou aquele com o qual tiveram
contato ainda na infancia ou na adolescéncia:

Meu primeiro livro (P281°).

Li na adolescéncia, sua poética existencial me capturou pra sempre
(P32).

Meu primeiro livro do curso de pedagogia (P45).

Foi no periodo pré-adolescéncia, ficou muito forte em mim a
consciéncia de amor ao proximo (P48).

Na infancia, esse livro foi lido para a turma que estudava e me
encantei (P50).

Por ser o primeiro livro que realmente gostei de ler e que me ajudou
a passa por momentos dificeis de perda (P52).

Porque foi o primeiro livro infanto-juvenil que eu li todo (P54).

A referéncia como obras marcantes feita a obras lidas na infancia ou na
adolescéncia, por um lado, revela a constituicao de leitor em fase inicial do processo
de escolarizacao, mas, por outro, sinaliza para a possibilidade de poucas leituras. As
respostas foram, de certo modo, evasivas, ndo avangando muito em relagao ao que
indicaram as respostas anteriores. E o que revelam as indicacdes a seguir, nas quais
os professores remetem as leituras marcantes a questdées como a religiosidade, a fé
e a autoajuda:

9 O restante do percentual de indicagdes foi atribuido a outros 36 autores. Como a pergunta era aberta,
4% dos professores escreveram “diversos” como resposta.

10 Para preservar a identidade dos professores, usamos a letra P (Professor), seguido pelo nimero que
indica a sequéncia de resposta ao questionario.
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Expressa o valor da fé (P1).

Superacéao e determinagao (P2).

Sou cristd e a biblia € muito significativa para mim (P20).

Licao de vida, apos ler o livro, assistir o filme e um ano depois minha
mae foi cometida a um cancer de mama (P42).

Por me ajudar a compreender o outro, e me compreender (P62).
Por me contar uma vivéncia de superacao (P63).

Fortalecer a fé, pelo momento que estava vivendo (P21).

Apenas dois dos participantes da pesquisa remeteram as leituras marcantes
ao contexto escolar, um deles a uma experiéncia no Ensino Fundamental — “Foi
quando um professor de LP me entregou este livro para fazer leitura e depois
apresentar. Estudava no 6° ano. Uma histéria de um menino que passou por
situacdes junto a familia” (P51) — e outro na graduacado “Pois foi um dos que
embasei minha pesquisa para conclusédo do meu TCC na graduacéo e também foi
um presente do meu orientador” (P53).

Aqui, é preciso também avaliar outra questao apresentada aos professores.
Quando solicitado que respondessem a questao “Em primeiro lugar, qual a pessoa
que mais influenciou ou incentivou o seu gosto pela leitura?”, pouco mais de 20% (16
deles) relacionaram como principais influenciadores os professores que passaram
pela sua trajetoria de vida. Sabe-se que, em muitos contextos sociais, a escola acaba
sendo a unica possibilidade real para garantir aos sujeitos que a frequentam um
acesso as praticas de leitura e escrita. No entanto, vale destacar que, para que a
instituicdo escolar possa realmente promover uma verdadeira inclusdao na cultura
letrada, esse processo ndo se dara sem o investimento e sem a consolidagao de
politicas publicas voltadas a formacgao inicial e continuada de professores.

Castrillon (2011) reforca essa questao ao afirmar que “o propdsito de formar
leitores exige professores bem formados, conscientes da necessidade de mudancas
importantes na estrutura social da escola. [...] Formacao que Ihes permita romper com
a tradicao de ensinar como aprenderam. Professores também formados como leitores
e escritores, condicdo primordial para ensinar a ler e a escrever” (CASTRILLON, 2011,
p. 24). Obviamente, ndao ha a possibilidade de ensinar, de forma qualitativa, os
processos de leitura, sem antes ser um leitor, sem compreender que a leitura € uma
pratica social, € um direito e, portanto, ndo pode ser uma obrigagdo imposta pela
escola.

De modo geral, os resultados da pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil” ao
longo dos anos revelam que, para grande parte dos brasileiros, os professores e
professoras estdo entre os principais influenciadores da leitura. Diante da questao
“Qual foi a pessoa que mais influenciou ou incentivou o(a) sr.(a) a gostar de ler?”, 17%
dos entrevistados, em 2011, 7%, em 2015, e 11%, em 2019, citaram esses
profissionais como os que mais contribuiram para formar o habito da leitura.

Também ¢é importante analisar a questdo do significado atribuido pelos
professores a leitura. Em primeiro lugar na votagao (foi apresentada a possibilidade
de sinalizar como primeira, segunda e terceira opg¢des), a maioria (59 dos 78
professores atribuiram o primeiro lugar, 13 o segundo e dois o terceiro) ficou a
resposta de que ela representa “fonte de conhecimento para a vida”. Em seguida, ficou
“fonte de conhecimento para a escola” (com cinco votos como primeiro lugar, 31 em
segundo e 22 em terceiro). A leitura s6 é vista como “uma atividade prazerosa” como
primeira opgao para 14 professores, como segunda opg¢ao para 20 e como terceira
opgao para 24 deles. Esses dados nos levam a refletir a respeito do espaco, infimo e
ja enraizado, dedicado a literatura nas praticas e curriculos académicos que, na
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maioria das vezes, acaba por ficar restrita a definicdes, roétulos, ou, ainda, como um
apéndice para reforgar conteudos escolares.

Ao aprisiona-la nesse ciclo vicioso, a forga literaria por si s6 se esfacela, pois
como bem nos lembra Roland Barthes, “a literatura faz girar os saberes, nao fixa, ndo
fetichiza nenhum deles; ela Ihes da um lugar indireto, e esse indireto € precioso”
(BARTHES, 2013, p. 22). Esse lugar indireto, obviamente, ndo pode ser acessado por
meio da imposi¢ao, da obrigacéo, e sim pelo viés do prazer, da conquista ou, ainda,
parafraseando Barthes (2013), é preciso que haja “sabor”, lembrando que “saber” e
“sabor” tém a mesma etimologia.

A leitura literaria, no ambito da escola, tem sido relegada ao dever, “primeiro,
a letra morta; depois, quando tivermos aprendido o bastante, e se for o caso, vira o
prazer... O problema é que depois pode ser demasiado tarde. A literatura, assim,
ensinada, ndo costuma dar segundas oportunidades” (REYES, 2012, p. 18).

Mesmo a grande adesdo a sinalizagdo de que a leitura significa “fonte de
conhecimento para a vida” pode ser questionada, considerando-se a relacdo dessas
respostas a da questdo “Vocé Ié, principalmente, por quais desses motivos? Escolha
somente trés opgdes e ordene (1, 2, 3) conforme a sua preferéncia”. Ao responderem
a essa pergunta, a maioria das respostas foi para “atualizagédo profissional”, com 23
votos como primeira opc¢ao, 31 como segunda e 11 como terceira. “Atualizacéo
cultural/conhecimento” teve 26 votos como primeira op¢do, 15 como segunda e 15
como terceira. Ja a alternativa “prazer, gosto ou necessidade espontanea” teve 21
votos como primeira opgao, 19 como segunda e 16 como terceira opgéao.

Consideragoes finais

Analisar as respostas dadas pelos professores a pesquisa sobre o perfil de
leitores revela muito sobre o espaco da leitura literaria na escola. De um modo geral,
as respostas ndo mostraram discrepancia em relagdo aos dados divulgados pela
“‘Retratos da Leitura no Brasil” ao longo das duas ultimas décadas. Entretanto, é
preciso chamar a atengao para o papel especifico que esses profissionais tém como
agentes formadores de novos leitores.

Nao podemos estranhar o fato de os professores apontarem como os textos
mais lidos os livros didaticos e paradidaticos ligados ao seu cotidiano de trabalho.
Seria insensibilidade nao reconhecer a rotina exaustiva da atuagdo docente,
sobretudo na Educagéo Basica. Por mais que pesquisas tenham induzido algumas
tentativas de assegurar a ampliagdo do tempo de planejamento de aulas na carga
horaria docente, essa ainda € uma realidade de poucos.

Além disso, o cotidiano atribulado que envolve o fazer docente pode ser,
inclusive, reconhecido como um dos fatores que leva os professores a apontar como
dificuldade de leitura a falta de concentragao, citada por 17 professores. Outros 31
indicaram como dificuldade sentir muito sono ao ler.

E preciso, ainda, analisar o fato de termos do total de entrevistados, 31% que
indicaram “gostar um pouco de ler” e 3% “ndo gostar de ler’. O dado revela a
necessidade premente de pensarmos na formacao de professores que contemple a
aproximacgao dos educadores da leitura fruicdo, tdo discutida como estratégia para a
formacao de leitores, quando esses sao criangas e adolescentes em contexto escolar.
Certo € que isso nao se dara se os professores ndo forem os primeiros a se sentirem
motivados a ler e nao fizerem da leitura algo presente em suas vidas. As palavras de
Reyes (2012) esclarecem de forma clara esse vinculo necessario entre ler e formar
leitores:
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E para fazer seu trabalho n&o deve esquecer que, para além de
professor, € também um ser humano, com zonas de luz e sombra, com
uma vida secreta e uma casa de palavras que tém sua propria historia.
Seu trabalho, como a literatura mesma, é risco e incerteza. Seu oficio
privilegiado &, basicamente, ler (2012, p.28).

Fato € que, somados todos os argumentos, ainda estamos longe do ideal de
uma escola que contribua para reduzir os baixos indices de leitura dos estudantes e,
paralelo a isso, que seja eficiente em ampliar o letramento dos brasileiros. A formacgéao
do professor como leitor n&o pode deixar de ser o primeiro passo.
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METODOLOGIAS ATIVAS E O LUGAR DO SUJEITO-ALUNO
Protagonismo, autonomia e criatividade

Vanessa Orsi Cechinatto”

1 Um olhar para a educagé&o nos dias atuais

Em nossas salas de aula, hoje, encontramos muitos alunos desmotivados e
sem iniciativa propria. Além disso, muitos professores ainda trabalham a partir de
metodologias essencialmente tradicionais, com aulas expositivas e repeticdes de
exercicios, em que o professor se coloca como unico detentor do conhecimento. Os
contetdos, muitas vezes, sdo pensados de acordo com a grade curricular de cada
ano e ano a ano e nao sofrem modificacbes de acordo com o perfil de cada aluno e
de cada comunidade. Essas questdes sempre nos! intrigaram e, entdo, comegamos
a refletir sobre maneiras de reverter esse quadro, no intuito de formar alunos/cidadaos
mais criticos, autbnomos, criativos e interessados pelos estudos.

Para comecar a refletir sobre as mudancas necessarias para a educacao, em
um primeiro momento, precisamos pensar na pertinéncia do que é proposto a
determinado grupo de alunos. H& algum tempo, estudiosos da area vém chamando a
atencdo para isso, como podemos ver em Perrenoud (1996): “os saberes e as
competéncias a serem ensinados sao selecionados de acordo com a pertinéncia —
serdo saberes Uteis? - e com a viabilidade — serdo saberes possiveis de ensinar? —
de ensino”. Assim, somos levados a pensar no percurso de ensino em que estao
articulados — e precisam estar, a Nnosso ver — aspectos de
conhecimentos/saberes/aprendizados desenvolvidos historicamente pela
Humanidade e aspectos culturais/saberes que dizem respeito a atitudes e a habitos
de grupos, que constituem um conjunto de saberes vinculados a aprendizados que
ajudaréo a constituir o sujeito, tanto cognitiva quanto afetiva e socialmente.

No periodo contemporaneo, € imprescindivel pensar no ensino e na
aprendizagem como acfes que caminham juntas, que tém relacdo intrinseca,
articuladas e dependentes entre si. O ensino ja ndo pode ser visto de um lado e a
aprendizagem de outro, como muitas vezes, ao longo de séculos, foi colocado em
pratica. Disso, emerge a importancia de repensarmos a forma como encaramos as
acOes de ensinar e a de aprender para voltarmos o nosso olhar para o termo
“ensinagem” que, para Anastasiou (2015), é utilizado

para indicar uma prética social complexa efetivada entre os sujeitos,
professor e aluno, englobando tanto acdo de ensinar quanto a de

* Vanessa é especialista em Lingua, Linguagem e Ensino (FURG), graduada em Letras e professora
no Ensino Fundamental em Dois Irmaos. Este texto teve orientagdo da Prof® Dr? Darlene Arlete Webler
(FURG), a partir do seu TCC na Especializagéo citada. Seu contato é: vanessacechinatto@gmail.com
1 A opgéo pela 12 pessoa no plural — e ndo no singular — tem por finalidade aproximar autor e leitor na

conducéo das reflex8es sobre a tematica deste texto.
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aprender, em processo contratual, de parceria deliberada e consciente
para o enfrentamento na construcdo do conhecimento escolar,
resultante de agdes efetivadas na, e fora da, sala de aula (2015, p. 20).

A ensinagem, aliada as metodologias ativas e aos estudos discursivos, visa
propor reflexdes sobre um método dialético de ensinar, que observa compromissos
éticos, politicos, culturais e sociais do professor na sua relacdo com os estudantes,
gue neste artigo sao elucidados a partir de alguns exemplos do cotidiano da sala de
aula relatados pela autora e se compdem como estratégias que levam em conta as
condicbes de producdo discursiva? dos sujeitos-alunos e promovem a ensinagem
efetivamente.

2 Metodologias ativas

As metodologias ativas sdo abordagens utilizadas em sala de aula pelos
professores, que valorizam a participagdo dos sujeitos-alunos em seu processo de
aprendizagem. Elas possibilitam o uso de praticas reflexivas que favorecem a
criatividade e a autonomia através de desafios e vivéncias coletivas baseadas em
situacdes-problemas que fazem parte do cotidiano dos estudantes. Nao se trata de
uma nova metodologia, mas de um movimento importante na busca por reinventar 0s
processos de aprendizagem, tornando-os mais significativos e motivadores.

Desde muito cedo, diversos estudiosos perceberam que havia necessidade
de mudanca nas metodologias de ensino. Conforme as palavras de Bacich & Moran
(2018, p. 16): “Pensadores como William James, John Dewey e Edouard Claparéde,
ja defendiam uma metodologia de ensino centrada na aprendizagem pela experiéncia
e no desenvolvimento da autonomia do aprendiz”’. As ideias de James, Dewey e
Claparede corroboram com as ideias de Freire sobre a “educacgado dialdgica,
participativa e conscientizadora, que se desenvolve por meio da problematizacao da
realidade, na sua apreensao e transformacgao” (Ildem, p. 18).

Outro fator importante dessa metodologia é a relagdo da aprendizagem com
a emocao, sendo esta um caminho que favorece a aquisicdo de novas habilidades e
competéncias a medida que possibilita que os alunos recuperem a atencédo, tdo
necessaria para uma aprendizagem efetiva.

Pensando dessa forma, ja ndo combina mais uma sala de aula em que os
alunos sentem e agem individualmente, e passem o tempo inteiro ouvindo
informagdes que ndo estejam de acordo com as suas necessidades e expectativas.
De acordo com Moran (2013), a curiosidade é importante para que os alunos foquem
a atencao e, dessa forma, facam as melhores investiduras na constru¢édo do seu
conhecimento.

Além disso, a aprendizagem também esta intrinsecamente ligada a
afetividade. Nessa linha, Lima (2019, p. 243) traz pensamentos de Wallon, o qual
afirma que é importante nao colocar a inteligéncia como “o principal componente do
desenvolvimento, mas defende que a vida psiquica é formada por trés dimensdes —
motora, afetiva e cognitiva —, que coexistem e atuam de forma integrada”.

Sendo assim, ndo ha como pensar a crianca apenas na dimensao cognitiva,

2 Condig6es de Producéo do Discurso é uma nogédo importante na Teoria da Andlise do Discurso, que
refere, grosso modo, os processos de leitura e producdo de discursos pelos sujeitos a partir de suas
inscricdes sociais, histéricas, ideoldgicas, culturais e outras identificacdes. As condi¢des de producao
discursiva se situam, por um lado, na contingéncia histérica e, por outro, na emergéncia do
acontecimento, conforme Courtine (1981 Apud Webler, 2010).
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pois a crianca é um todo, formada de corpo, inteligéncia e emocdes. Esses trés
campos precisam andar juntos, estando um a servico do outro e todos em favor da
aprendizagem, para que ela seja, realmente, efetiva.

Outro fator relevante em relagdo as metodologias ativas é que elas se utilizam,
em muitos casos, da tecnologia, como observa Moran (2018):

Nos ultimos anos, tem havido uma énfase em combinar metodologias
ativas em contextos hibridos (...). Os modelos hibridos procuram
equilibrar a experimentacdo com a deducédo, invertendo a ordem
tradicional: experimentamos, entendemos a teoria e voltamos para a
realidade (inducdo-deducédo, com apoio docente) (2018, p. 35).

Dessa forma, ndo aprendemos para depois experimentar, e sim
experimentamos para aprender. As ferramentas tecnologicas, por si s6, ndo garantem
gue haja mudancas, mesmo que permitam muitas possibilidades. A forma de uso das
ferramentas é que precisa favorecer o uso das metodologias ativas.

A partir dessa perspectiva, a sala de aula e a escola passam a ser um espaco
de resolugdo de problemas, de testagens e descobertas, em que o aluno cria
estratégias tendo o professor como incentivador. De transmissor de conhecimentos,
ele passa a ser o validador das descobertas dos estudantes, a partir da sua
experiéncia, e organizador do compartilhamento das aprendizagens em eventos de
discussdes, em que se torna possivel que os alunos exponham as suas descobertas
e ampliem ou modifiquem suas ideias a partir das consideracfes coletivas. Assim,
essa metodologia valoriza a flexibilizag&o das tarefas de acordo com as necessidades
de cada estudante, proporcionando o respeito ao ritmo e interesse de cada um e, ao
mesmo tempo, a cooperagao entre seus pares, para que cada estudante domine as
habilidades necessérias, a partir do uso de estratégias bem planejadas para a
aplicacao dos seus conhecimentos em situacdes reais e significativas por exceléncia.

N&o é a toa que Moran (2018) defende o uso das metodologias ativas como
parte de um processo de educacdo transformadora, que visa modificar situacbes
enraizadas, como a aula tradicional, em que o professor atua como detentor e
transmissor do conhecimento. Essa transformacgao, conforme o autor, consiste em trés
(3) niveis, que precisam ser alcancados um a um para que se possa chegar ao final
do processo almejado: transformacao individual, transformagdo em grupos e
transformacao sistémica. A transformacéo individual inicia-se quando ha um individuo
interessado no processo de mudanca que o coloque em prética. A transformacao em
grupos ocorre quando esse individuo que, inicialmente, estava sozinho, comeca a
atingir seus pares e mais individuos se engajam na sua proposta. Por fim, a
transformacao sistémica ocorre quando, a partir dos investimentos coletivos, ha um
reconhecimento de todo o sistema escolar perante a validacdo desse processo em
um determinado espacgo.

E necessario que, para utilizar as metodologias ativas no curriculo, muitas
discussdes sejam feitas relativamente ao papel do professor, do aluno e do
entendimento da comunidade escolar, entre outras questdes. Segundo Moran (2018),

para que tudo isso aconteca, todo o ambiente escolar — gestéo,
docéncia, espacos fisicos e digitais — precisa ser acolhedor, aberto,
criativo e empreendedor. Comparando 0 que acontece em muitas
escolas (memarizagéo, repeticdo, controle) com essa visao criativa e
empreendedora da aprendizagem, constatamos 0 quanto ainda
precisamos evoluir para que todos tenham oportunidades
interessantes de aprender e de empreender (2018, p. 37).
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Pode-se dizer que o caminho para a mudanca € longo e nao ocorre de uma
hora para a outra. Nessa linha, Bacich (2017) afirma que:

a utilizacdo de metodologias ativas de forma integrada ao curriculo
requer uma reflexdo sobre alguns componentes fundamentais desse
processo: o papel do professor e dos estudantes em uma proposta de
conducdo da atividade didatica que se distancia do modelo
considerado tradicional; o papel formativo da avaliacdo e a
contribuicdo das tecnologias digitais; a organizacdo do espaco, que
requer uma nova configuracéo para o uso colaborativo e integrado das
tecnologias digitais; o papel da gestéo escolar e a influéncia da cultura
escolar nesse processo. O papel desempenhado pelo professor e

BN

pelos alunos sofre alteracdes em relacdo a proposta de ensino
tradicional e as configuracbes das aulas favorecem momentos de
interagdo, colaboragédo e envolvimento com as tecnologias digitais
(2017, p. 38).

Dessa forma, ao aplicar as metodologias ativas em sala de aula, sao
necessarias diversas reflexdes, que vao desde a utilizacdo criativa do espaco fisico
até a pratica docente em si, perpassando por elementos que permeiam toda essa
relacdo, que inclui curriculo, avaliacdo, uso da tecnologia, entre outros.

3 Percepcdes sobre o discurso e o sujeito a luz de estudos discursivos

Este estudo se fundamenta nos Estudos Discursivos, tomando as no¢des de
“discurso” e “sujeito” a partir da Teoria da Analise do Discurso pecheutiana, que € um
campo de estudos da Linguistica, em que se articulam pressupostos tedricos
Historico-Dialéticos, Enunciativos e da Subjetividade (natureza psicanalitica). Nessa
linha, as reflexdes e analises quanto ao uso da lingua levam em consideracdo nao
apenas o contexto imediato dos individuos falantes e seus textos — sejam verbais,
gestuais, corporais ou outros —, mas, de forma especial, os diferentes aspectos de
ordem histérica, social, cultural (...) implicados nos discursos produzidos pelos
sujeitos-falantes no meio escolar (alunos, professores...). Dessa forma, todo o sujeito
possui inscri¢cdes histéricas e culturais, que lhe sdo inerentes, visto que se constituem
a partir de diversas vozes e conhecimentos da humanidade.

Essa teoria, diferentemente da gramatica normativa, procura fazer a leitura
discursiva de materialidades linguisticas, produzidas pelos sujeitos a partir de suas
condicbes de producdo do discurso®, o que remete a pensar em diferentes
movimentos de sentidos nele implicados. N&o se trata de analisar um discurso como
se fosse um texto, mas de fazer a leitura do que esta implicito (em nivel aprofundado,
nao o superficial/raso), do que esta para além do texto e contexto imediato/fisico —
como tempo, espaco, individuo, personalidade (...) — e de perceber discursos outros
com sentidos ‘lidos’ com base em aspectos historicos e ideoldgicos.

Considerando a importancia das nogdes de “ideologia” e “sujeito” na
abordagem sobre discurso a luz da Analise do Discurso, cabe trazer a reflexdo de
Fonséca (2014):

Ideologia e Sujeito sédo dois conceitos discursivos muito préximos. A
nocao de ideologia, na Andlise de Discurso, esta ligada a linguagem.
A ideologia se torna aparente no exato momento em que se interpreta

8 Vide Nota de Rodapé 2 neste texto.
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e ao interpretar se produz sentidos. Por sua vez, o sujeito ndo se
confunde com o individuo. O individuo é transformado em sujeito pela
ideologia. Ocorre, assim, 0 que se denomina assujeitamento, isto €, o
individuo se tornando sujeito, por meio da ideologia materializada na
linguagem. Entende-se sujeito, na Andlise de Discurso, como sendo
um produto histérico, que sofre as determina¢cdes dos modos de
assujeitamento das diferentes formas-sujeito na sua historicidade e
em relacdo as diferentes formas de poder (2014, p. 378).

O individuo, assim, é constituido de uma ideologia que o torna um sujeito
descentrado, que ocupa e desempenha papé€is sociais, que produz
discursivamente a partir de suas crencas e de sua cultura. Ele (sujeito) tem a ilusado
de ser a origem de suas falas e escolhas, mas se posiciona e fala a partir de suas
diversas inscri¢cdes culturais (ideolégicas, sociais, religiosas/espirituais, politicas
etc.), na medida em que é resultado de um conjunto de saberes e acumulos de
conhecimentos da Humanidade, repassados em diferentes espacos — familiares,
sociais, escolares e outros.

O discurso esta estritamente relacionado com a histéria?, com aquilo que ja
foi e com aquilo que ainda vir4 e, dessa forma, ele se configura como uma forma
importante de compreensao da lingua. O que se diz hoje sera lido a partir daquilo que
foi dito ontem e recorrera, da mesma forma, no que sera dito amanha®. N&o ha
discurso livre de influéncias. Pécheux & Fuchs (1975, p. 63) afirmam, ainda, que “néo
h& discurso sem sujeito e ndo ha sujeito sem ideologia: o individuo é interpelado em
sujeito pela ideologia e é assim que a lingua faz sentido”.

Em suas palavras, Orlandi (2003, p. 15) observa que “a analise do discurso
visa compreender como 0s objetos simbélicos produzem sentidos. Nao ha verdade
oculta atras do texto, mas ha gestos de interpretacdo. Dai a inteligibilidade,
interpretacédo e a compreensao”. Entdo, podemos dizer que 0s sujeitos, ao produzirem
e/ou lerem um texto, fazem-no de um movimento interpretativo em que mobilizam
sentidos a partir de suas condicfes discursivas, ou seja, a partir de suas inscricbes
culturais (...). O texto, na perspectiva discursiva, apresenta marcas/indicios de ordem
histdrica, ideoldgica, cultural, entre outras, que podem ser lidas/interpretadas de
diferentes formas pelos sujeitos. Cabe observar que nao se trata de qualquer
leitura/interpretacao possivel, pois ha um percurso central/principal de sentidos (uma
diregcdo, um esqueleto, um “real” da Lingua), ao qual outros sentidos podem ser
lidos/interpretados. Isso considerando as condicfes de producdo discursiva dos
sujeitos — por isso, na teoria pecheutiana e, de forma especial, em Orlandi, temos a
compreensao de que “ha gestos de interpretagao”.

A lingua, por sua vez, é entendida como a materialidade do discurso. E aquilo
gue se pode "palpar" dentro de muitas outras questdes implicitas no discurso. Para
Scaffuto (2007, p. 61), a lingua € como “um caminho que o inconsciente utiliza para
mostrar as suas individualidades (sua histéria e outras multiplas variantes) que fazem
parte da sua constituicdo enquanto sujeito, tendo em vista que homem néo se constitui
isolado de sua realidade natural e social’” (Idem). Nessa perspectiva, linguagem e
sujeito se constituem, pois, na materialidade linguistica, o sujeito faz emergir suas
inscrigdes discursivas.

Assim como o sujeito, a lingua esta em constante transformacéo e, nem um,

4 A nocao de “histéria” € usada aqui como historicidade, periodo marcado por eventos e conhecimentos
produzidos pela Humanidade, e ndo com sentido cronolégico em sequéncia de fatos.
5 A referéncia do “ontem” e do “amanha” é em perspectiva histérica, ndo cronolégica.
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nem outro necessariamente serdo, hoje, 0 mesmo que foram ontem e que serao
amanhd. A lingua traz consigo uma constante perspectiva de mudanca e
transformacao, pautada pelas experiéncias e ideologias de quem a utiliza.

A ideologia, por sua vez, de acordo com Orlandi (2003, p. 46), “é a condig&o
para a constituicdo do sujeito e dos sentidos”, que pode ser aproximado a ideia de que
em todo o discurso hd um contexto (imediato e historico) a ser interpretado, ha
diferentes movimentos de sentidos que sao lidos/interpretados pelos sujeitos a partir
de suas condicdes de leitura. Se todos os discursos sao “prenhes” de sentidos, ha
posicionamento dos sujeitos — seja de quem os produz, seja de quem os |é/interpreta.
Orlandi (2003, p. 47) acrescenta que: “assim considerada, a ideologia n&o é ocultagao,
mas funcao da relacdo necessaria entre linguagem e mundo”, o que nos conduz a
pensar na condicdo de sujeitos que produzem discursivamente a partir de suas
inscricdes historico-culturais. Cabe destacar que, mesmo em condi¢cao de “siléncio”,
de ndo emissao de linguagem verbal, ha producéo discursiva e sentidos. Enquanto a
nocéao de texto esta para materialidade linguistica/verbal ou ndo verbal, discurso esta
para mobilizacado de sentidos. E um texto pode ser ‘lido’ discursivamente.

A lingua constitui-se, dessa forma, como forma de materializar o discurso e
reconhecer o sujeito. Scafutto (2007) traz as palavras de Orlandi sobre a relacao
lingua, discurso e ideologia:

A anadlise do discurso inaugura uma relagdo menos ingénua entre

linguagem e sociedade a medida que, refazendo o conceito de
ideologia, afirma que a materialidade especifica da ideologia é o
discurso e a materialidade especifica do discurso é a lingua e, dessa
forma, trabalha a relacédo lingua-discurso-ideologia, conforme defende
(2007, p. 63).

Um olhar e uma escuta atentos permitem uma analise mais cuidadosa do
discurso, permitem enxergar o que ndo pode ser apreendido apenas a partir de uma
decodificacdo de palavras. Assim, individuos constituidos em sujeitos, com papéis
sociais e culturais, implicados de/por saberes que os orientam e permitem gestos de
leituras e interpretacdes, lancam olhares sobre materialidades linguisticas e as leem
discursivamente — nas entrelinhas, nas escolhas de palavras, nas pausas e falhas,
nos lapsos e “siléncios”, nas pistas historico-culturais [...] — sendo afetados por
sentidos possiveis de serem mobilizados e que, por sua vez, mobilizam novos
sentidos. E nesse movimento que se constitui a relacéo lingua-discurso-ideologia-
sujeito.

Cabe ainda, nesta sessao que trata sobre as nocdes de discurso e sujeito na
perspectiva pecheutiana, destacar que o discurso é palavra em movimento, é a pratica
de linguagem; que o sujeito é descentrado e o modo como ele se reconhece nao é
evidente e/ou transparente, mas precisa ser pensado como um processo determinado
historicamente e possivel de contradi¢Bes; e que € preciso pensar no modo como 0s
individuos recebem como evidentes o0s sentidos que ouvem, que registram e com 0s
guais convivem — e que dominam o seu dizer (WEBLER, 2010). Em linhas gerais, ha
aspectos no sujeito que ele ndo tem como evitar, que séo inerentes a sua constituicao
pelas suas inscricdes historico-culturais produzidas a partir de acumulo de
experiéncias e conhecimentos da Humanidade.
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4. Metodologias ativas e a relacdo professor/aluno

Nas sessdes anteriores, refletimos sobre as metodologias ativas e de que
formas podemos utiliza-las para garantir ao sujeito-aluno um processo significativo de
aprendizagem, através de praticas transformadoras, em que ele atue como
corresponsavel pelo seu sucesso. Abordamos também algumas percep¢des sobre o
discurso e o sujeito, a luz dos estudos discursivos, em que refletimos sobre a ideia de
que o discurso vai além do texto e contexto imediato/fisico, & medida que ocorre em
um contexto de tempo, de espaco, de individuo e de personalidade, permeado por
aspectos historicos e ideoldgicos.

Agora, partimos a reflexdo sobre o perfil dos sujeitos-alunos que temos em
nossas escolas hoje e em como podemos proporcionar a eles aprendizagens que 0s
valorizem como sujeitos descentrados, que fazem parte de um processo determinado
historicamente e possivel de contradigdes. Isso no intuito de pensar sobre como
podemos transformar [contribuir na transformacdo de] alunos passivos e
desmotivados em alunos autbnomos, criativos e protagonistas do seu processo de
aprendizagem.

Pensando especificamente no ano de 2020 e na pandemia de Covid-19,
podemos notar ainda mais veementemente essa questdo da desmotivacdo do aluno
pelos estudos. Teoricamente, a Pandemia trouxe aos alunos tudo que eles sempre
quiseram em relacdo a escola: néo ter horario fixo de estudos, poder dormir até tarde,
realizar todas as atividades pelo computador, assistir as aulas de pijama, comendo
um lanche ou escutando musica. Mas por que eles ainda estao insatisfeitos? Porque
eles sentem falta das relacfes. Relacdes com colegas, com professores, funcionarios
da escola, com amigos de outras turmas e de outras escolas e, enfim, a relacédo
essencial entre ensino e aprendizagem. Nunca se pode notar com tanta énfase o
guanto as relacbes bem construidas sdo alicerces para a aprendizagem, sendo
indispensaveis para 0 seu sucesso.

Faz-se importante, portanto, refletir inicialmente sobre essa relacao entre ensino
e aprendizagem. Pimenta e Anastasiou (2014) chamam a nossa atencao para o fato de
gue, muitas vezes, ou pensamos no ensino (metodologias, recursos pensados pelo
professor), ou pensamos na aprendizagem (mediada pelo professor), com a falsa
impressao de que as duas coisas acontecem de forma separada. Dai surge o conceito
de ensinagem como uma pratica de ensinar que € definida na relagdo com o aprender,
em que sao participantes ativos 0s sujeitos professor e aluno. Na ensinagem, o professor
nao é responsavel somente pelos contedidos, mas também pelos processos que levam a
ele. Nunes (2018) afirma ainda que “a ensinagem constitui, entdo, todo o processo
compartilhado de trabalhar os conhecimentos, no qual concorrem conteudo, forma de
ensinar e resultados mutuamente dependentes”. Nessa proposta, a visao do aluno e do
professor séo ressignificadas, tendo em vista que

0 método é o entrecruzamento dos saberes, das relacdes e dos
sentidos da aula; do conhecimento e do elo com o pensamento,
superando, assim, o paradigma tradicional, pautado no fluxo
unidirecional, em que se toma o dizer do professor como ato
predominante do ensino e a repeticAo do aluno como ato de
aprendizagem (Idem).

Trazendo essa questéo tedrica, da ensinagem, para a pratica, podemos ter a

falsa impressdo de que, nas aulas remotas, estamos todos trabalhando com
metodologias ativas, pois fazemos uso da tecnologia o tempo todo, mas néo € bem
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assim. Precisamos pensar na metodologia. Se a atividade on-line é um espelho das
atividades realizadas de forma tradicional, de forma presencial, ela continua sendo
uma aula tradicional. Se a atividade proposta €, por exemplo, copiar um contetdo e
fazer uma sequéncia de 10 atividades repetitivas, ndo estaremos utlizando as
metodologias ativas, mesmo no ensino remoto. Duas questfes muito simples que
podem nos ajudar a perceber se estamos ou nao utilizando as metodologias ativas:
“Parei para ouvir os alunos?” “Dei autonomia para que eles buscassem respostas que
nao fossem simplesmente por mim, professor?” Se as respostas forem negativas:
atencao! Nao sdo os recursos utilizados que vao definir o uso das metodologias, mas
a forma de uso deles.

Uma situacdo que poderia ilustrar melhor essas questdes é uma vivéncia
ocorrida em uma Escola da Rede Municipal de Dois Irmaos/RS. Logo que comecgou a
pandemia, os professores dos anos finais reuniram-se para pensar em um projeto
para seus alunos. Entéo, refletiu-se sobre o que os alunos estariam precisando, nesse
momento, e decidiu-se dar voz a eles. A pergunta “Vocé tem fome de qué?” foi langada
e muitas respostas importantes dos alunos chegaram até nés através de audios: fome
de saude, de amigos, de esperanca, de conhecimento, e novamente chegamos ao
tema central ja discutido anteriormente: fome de relacdes: saudade dos colegas, dos
professores, da direcdo da escola, da merenda. A partir disso, nds, professores,
montamos um projeto que buscou refletir sobre as questdes levantadas pelos alunos.
Os alunos trabalharam através de pesquisas e discussdes em que proporcionamos a
cada um expor o seu ponto de vista relativo & Pandemia de diferentes formas: com
videos, audios, textos, reflexfes a partir de videos, filmes e musicas que resultaram
em um Sarau muito rico, envolvendo todas as areas do conhecimento a partir de um
tema comum.

O projeto anteriormente apresentado, através do uso da ensinagem,
contribuiu para evitar a desmotivacdo dos alunos, pois permitiu que o planejamento
fosse feito a partir do dialogo e que as aulas fossem adaptadas as necessidades e
interesses dos alunos. Quando os alunos perceberam que todas as aulas estavam
sendo pensadas especialmente para eles, ou seja, levavam em conta a leitura
discursiva de materialidades linguisticas produzidas por eles a partir de suas
condicbes de producdo do discurso, sua aplicacdo foi capaz de despertar a
curiosidade e a autonomia deles, o que acabou por motiva-los muito.

E dificil conquistar a motivacdo pela aprendizagem quando trabalhamos ano
a ano com o mesmo planejamento, independente da escola em que estamos atuando,
da turma, do nivel de ensino, dos sujeitos-alunos, de suas realidades e culturas, das
dindmicas de ensino de outros professores — quando alunos e turma tém diferentes
professores, que, por sua vez, trabalham a sua disciplina de forma estanque,
individualista ou coletiva. Apostar na metodologia de projetos, especialmente nos
Anos Finais do Ensino Fundamental, da trabalho e desacomoda. E preciso que cada
professor “saia da caixinha” do seu Componente Curricular e reflita com o grupo de
professores sobre como as disciplinas irdo “conversar’ para ir ao encontro das
necessidades dos estudantes.

Esses aspectos nos fazem pensar sobre o quanto o professor é importante no
dia a dia dos alunos, pois € ele quem conduz os processos de ensino, de
aprendizagem ou ensinagem, avalia cuidadosamente a sua classe, percebe as suas
caracteristicas, leva em conta questdes historico-culturais e, a partir disso, volta o
olhar para a sua pratica pedagogica, considerando como elemento central o aluno que
esta em sala de aula. Entdo, conforme Niquini (1999), € muito importante que ele
observe que cada aluno esta
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introduzido num contexto particular, diferente do seu (e que sera
objeto de uma recontextualizagdo), marcado, entre outros, por
uma historia particular da classe. Além do mais, precisara,
também, precisamente, ter um relacionamento com cada aluno,
um relacionamento de saber novo apresentado, para estabelecer
e, se possivel, gerenciar isso de modo que seja também de
responsabilidade do aluno (1999, p. 124).

Nesse movimento de relacdes entre sujeitos [professor e aluno], o professor
lanca o olhar sobre seus alunos e permite gestos de leitura e de interpretacoes, |1€é nas
entrelinhas, afeta e é afetado, mobiliza novos sentidos e a relagéo entre ele e o aluno
passa a ser de reciprocidade, o que torna essa parceria tdo essencial. Essas questdes
podem ser observadas, na pratica, em uma outra atividade do projeto “Vocé tem fome
de qué?”, langada pela professora de Lingua Portuguesa, que foi relacionada ao Maio
Amarelo, o0 més de prevencdo a vida — tradicionalmente ocorre a Campanha de
conscientizacdo sobre seguranca no transito. A opcao por esse tema também surgiu
dos retornos dos audios dos alunos, em que muitos alunos declararam que estavam
sentindo-se tristes e sozinhos. E importante salientar que possivelmente o periodo de
pandemia pelo Covid-19, declarado pela OMS em 11/03/20, tenha contribuido com
esse estado de tristeza e depressao.

A atividade iniciou com um video sobre o tema, que deveria ser assistido e
analisado para que, posteriormente, cada aluno escrevesse sobre o0 que sentiu ao ver o
video e produzisse um comentario critico sobre ele. Ao analisar as produc¢des, chamou-
nos a atencéo o fato de que uma aluna muito dedicada, mas com histérico de depresséo,
nao havia realizado a atividade. Se nés, professores, usdssemos a mesma medida para
todos, cobrariamos essa atividade da aluna, mas resolvemos encarar isso como um sinal
de que as coisas ndo estavam indo bem e acertamos. A professora de Lingua Portuguesa
escreveu um bilhete de encorajamento a aluna, que imediatamente respondeu, sentindo-
se aliviada por ndo estar sendo pressionada a escrever sobre 0 assunto e estar tendo a
possibilidade de pensar em uma outra atividade, que abordasse as mesmas
competéncias e habilidades, a partir de outro tema. Tempos depois, a aluna escreveu um
relato a professora explicando sobre como o tema depresséo era complicado para ela e
iniciaram uma longa conversa on-line.

Esse fato nos permite perceber, especialmente como professores de linguas,
gue precisamos estar atentos aos sinais que os alunos nos dao. Um assunto pode ser
tranquilo para a maioria, mas causar ansiedade e dor para alguns, e ai estad a
necessidade de fomentar relacbes capazes de transformar o caminho para a
aprendizagem em algo mais leve e, ao mesmo tempo, motivador e significativo.

Quando damos autonomia ao aluno para que possa usar diversos caminhos
para chegar ao ponto esperado, respeitamos as suas individualidades e evidenciamos
o que ele tem de melhor. Freire (1996, p. 59) ja dizia que “o respeito a autonomia e a
dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou nao
conceder uns aos outros”, portanto, “saber que devo respeito a autonomia e a
identidade do educando exige de mim uma pratica em tudo coerente com este saber”
(Idem, p. 61). Cada um de nos, como professor, precisa agir de acordo com a
metodologia em que acredita. Nao posso dizer que utilizo as metodologias ativas se
60% das minhas aulas sao expositivas, 20% sdo copias no caderno e o0s outros 20%,
atividades repetitivas. Nao quero dizer, com isso, que ndo haja espaco para momentos
expositivos dentro de uma aula, mas que cada momento deve ser pensado e
planejado de forma coerente, de acordo com a metodologia em que se acredita e que
se pretende adotar.

95



Para citar outro exemplo de atividade em que o0 aluno possa usar a autonomia
para aprender, vamos falar de uma aula em que foi trabalhado o conteudo “Colocacao
pronominal”. Certo dia, ao chegarmos a sala de aula, encontramos um bilhete de
alunos no quadro: “Te adoramos”. Agradecemos o carinho, conversamos sobre como
os alunos estdo, com uso da frase como gatilho, questionando: “te adoramos” ou
“adoramos-te?”, “Qual é a forma adequada de se usar a colocacédo pronominal nessa
frase?”, “Existe forma correta e forma errada?”, “Existe momento adequado e
momento inadequado?”. Lancadas as perguntas, partimos a pesquisa e cada aluno
foi convidado a trazer as respostas de uma forma criativa e esclarecedora, a seu
critério. Acompanhamos de perto o processo de cada aluno, tentando garantir a
seguranca das fontes onde eles estavam pesquisando e buscando observar seu
entendimento sobre as questdes estruturais do contetdo. Os alunos criaram videos,
apresentacoes eletrbnicas, cartazes, teatrinhos, entre outros. Na hora das
apresentacoes a classe, esclarecemos duvidas para o correto entendimento de todas
as guestdes relacionadas ao conteudo. E os alunos aprenderam. Todos. E cada um
do seu jeito. Observando o papel do professor nesse processo, € comum que se
guestione sobre a sua real importancia. Nesse sentido, € importante salientar que o
professor ndo é mero espectador, ele ndo se dara por satisfeito com aquilo que o aluno
Ihe traz como proposta, como alguns pensam, mas estara sempre atento aos
processos pedagogicos em que 0s sujeitos-alunos estdo na centralidade. Conforme
Libaneo (1996, p. 41), o professor estara sempre atento as necessidades dos alunos,
acelerando e orientando sobre os melhores métodos de estudo, exigindo esforcos e
propondo conteudos compativeis com a sua realidade.

Cabe, também, atencdo especial ao planejamento de metodologias que
promovem a participacédo dos estudantes como protagonistas do processo de ensino-
aprendizagem, para que melhores resultados possam ser alcancados. E importante
ressaltar que, nas metodologias ativas, conforme Libaneo (1994), “o trabalho escolar
nao se assenta, prioritariamente, nos conteudos de ensino ja sistematizados” (1994,
p. 69), ou seja, nao se limita a grades curriculares ou planos de estudos, “mas no
processo de participacao ativa nas discussdes e nas praticas sobre questdes da
realidade social imediata” (Idem, p. 69).

Mesmo que colocar plenamente em pratica as metodologias ativas possa
parecer utopico frente a realidade em que estamos vivendo e que, por isso, a leitura
de que tenhamos a necessidade de muito tempo e muitos avang¢os no ensino, na visdo
de Freire (1996, p. 86), “o fundamental é que professor e alunos saibam que a postura
deles, do professor e dos alunos, € dialégica, aberta, curiosa, indagadora e nao
apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve”. Tal concep¢ao nos permite pensar que
sao as pequenas e cotidianas iniciativas em nossas salas de aula e escolas € que séo
0s primeiros e fundamentais passos para as mudancas de realidade de que tanto a
humanidade precisa.

Para que professor e aluno consigam alcancar seus objetivos, o dialogo
fundamental. E através dele que o professor percebe as caréncias do aluno e
também, atraves dele, que o aluno percebe a disponibilidade do professor.

]
é,

5 Consideracdes finais

A opcéo pelas metodologias ativas como processo metodoldgico significa a
inclusdo dos alunos como corresponsaveis pelo fazer em sala de aula, colocando-os
na posi¢éo de parceiros do professor e instigando-os para a paixo pelo aprender. E
despertar o encantamento, a curiosidade, a criatividade, o desafio por empreender,
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mapear problemas e encontrar solugcbes. Quando se tem envolvimento, a
aprendizagem deixa de ser mecéanica e passa a ser movida pelo sentimento de ir
sempre mais além. Essa é a sala de aula que almejamos, onde se buscam respostas
de forma criativa, autbnoma, em que o protagonismo do aluno possa se revelar sob o
incentivo do professor.

O olhar do professor para o aluno, para a sua historia e para o seu processo
de aquisicdo de conhecimentos sdo movimentos essenciais para garantir o0 sucesso
da ensinagem. Quando, como professores, lancamos o olhar sobre os alunos,
podemos criar relaces importantes de confianca que irdo nos levar muito mais longe
do que conseguiriamos ir sozinhos. E na reciprocidade que se faz o caminho. Cada
vez que estamos atentos para o0 que € importante para o grupo de alunos e para cada
aluno em especial, estamos chegando mais perto de entender como se da a sua
aprendizagem, estamos apostando na relacdo de confianga entre professor e aluno,
0 que é essencial para que ela aprenda de forma motivadora e transformadora.
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CONDIGOES DE PRODUCAO’DO ENSINO REMOTO
NA ESCOLA PUBLICA

Angela Plath da Costa’

Introducgao

Dentre os aspectos das condugdes de produgao de ensino remoto que vém a
proposito destas reflexdes, recorto a fase de estranhamento inicial no inicio do periodo
da quarentena em 2020, emergente em discursos de sequéncias discursivas
produzidas ja na fase do ensino hibrido!. Buscaremos aqui refletir sobre o papel da
escola no ensino remoto, buscando identificar funcionamentos de reproducdo do
modo de producéo vigente na formagéo social, dentro do conceito Althusseriano de
AlEs (Althusser, 1980), como as possibilidades de deslocamentos nos papéis
histérico-sociais, considerados os modos de identificagdo da forma-sujeito, segundo
o olhar de Michel Pechéux (1975).

Data de 18 de margo do ano de 2020: o funcionamento remoto nas escolas
publicas da rede municipal em todo o pais, sinalizado pelo fechamento dos portoes
das unidades escolares, por ocasido do inicio do periodo da quarentena em
decorréncia da pandemia mundial da Covid-19. Na cidade de Canoas (RS), o ano
letivo havia iniciado ha cerca de um més, e ja havia sido concluido o planejamento
anual do ensino presencial.

Enquanto professores naquelas condicdes de producdo de ensino,
vivenciamos durante a primeira semana de quarentena a ‘caréncia’ de construcdes de
sentidos para o inusitado: os portdes das escolas fechados e os alunos em casa.
Afinal, o fechamento dos portdes das unidades escolares significaria o fechamento da
instituicdo escolar? Aquela questdo conduzia a segunda: como funcionaria o ensino
fora dos espacos fisicos da escola?

O funcionamento ideolégico do Aparelho Escolar

O questionamento anterior remete as reflexdes de Louis Althusser (1980), em
Ideologia e Aparelhos Ideoldgicos de Estado, quando desenvolveu a concepgao sobre
o funcionamento dos Aparelhos Ideoldgicos de Estado, materializado sob confrontos
discursivos intrincados a concepg¢des de mundo e a praticas estruturantes de uma
formagao social. O autor considerou a organizacdo estatal centralizada no

funcionamento repressivo dos AlEs prioritariamente sob Aparelho Juridico: “o
Governo, a Administragao, o exército, a Policia, os Tribunais, as Prisbes, etc.” (idem,

" Angela Plath é graduada em Letras (FAPA), mestra em Letras-Estudos da Linguagem (UFRGS),
escritora e professora de Lingua Portuguesa na rede publica de Canoas/RS. Seu contato é:
plath11@hotmail.com

1 A pesquisa foi realizada em 2021, através de um formulario via plataforma de ensino Google
Classroom, com algumas questdes direcionadas aos alunos e outras aos seus responsaveis.
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p. 43), como no funcionamento ideoldgico: “o AIE Religioso, o AIE Escolar (o sistema
de diferentes escolas publicas e particulares)”, o AIE familiar, o AIE juridico, o AIE
politico (o sistema politico de que fazem parte os diferentes partidos), o AIE sindical,
o AlE da informagéao (imprensa, radio-televisao, etc), o AIE cultural (letras, Belas Artes,
desportos, etc.) (idem, p. 43-44), formando o complexo intrincado dos AlEs.

Althusser (idem) apontou o papel do Aparelho ldeoldgico escolar capitalista,
ao lado dos demais aparelhos, em garantir a reproducao das formas de trabalho, por
servir a “uma reprodugdo da submissao a ideologia dominante” para alguns grupos
sociais e para “uma reprodugdo da capacidade de manejar bem a ideologia
dominante” para outros grupos sociais, (idem, p. 21-22). Nesse enfoque, no
funcionamento do ensino no AIE escolar, encontra-se a condi¢ao para a diferenciagéo
de condi¢gdes dos segmentos sociais, voltado para os “saberes praticos (des savoir
faire)” necessarios aos “diferentes lugares de producgéo”, visando assegurar, portanto,
a “reproducao da qualificagao das forgas de trabalho”, conforme Althusser (1980).

O autor prop6s a seguinte questao:

Qual é exatamente a medida do papel dos Aparelhos Ideoldgicos de
Estado? Qual pode ser o fundamento de sua importancia? Noutros
termos, a que corresponde a ‘funcao destes Aparelhos Ideolégicos
de Estado, que nao funcionam pela repressao, mas pela Ideologia?
(1980 p. 52).

A questado do autor remete a pensarmos sobre o funcionamento da escola
publica a partir das condi¢gdes de produgao do ensino remoto e do ensino hibrido, por
exemplo, quanto a condi¢des de exclusdo dos grupos desfavorecidos na estrutura
social. Entretanto, sob o enfoque discursivo, a partir do posicionamento em confrontos
discursivos no interior dos AlEs, podem emergir deslizamentos de sentidos e
deslocamentos dos sujeitos em relagéo as suas condigdes de existéncia, postulados
por Michel Pécheux (1975) em sua concepgao sobre os modos de posicionamento do
sujeito face a estrutura ideoldgica na qual se inscreve.

Concebendo a constituicdo subjetiva em sua natureza ideologica e
psicanalitica, Michel Pécheux (idem) retoma a nocdo althusseriana sobre a
reproducdo das forcas de trabalho no interior dos AIEs, para mostrar a sua
constituicdo através da linguagem, em meio a interpelagdo ideoldgica através da
injuncao a producao dos sentidos. Porém, considerando que ha falhas nos modos de
assujeitamento, o autor concebeu os modos distintos de identificagdo dos saberes
pré-construidos estruturados em regides de saberes segundo as especificidades das
relagbes sociais a estas intrincadas: as Formagdes discursivas (FDs), no intrincado
das Formacgdes Ideoldgicas, as Fls.

Além da plena identificacdo da forma-sujeito da FD, que remete a repeticdo
do pré-construido e, por conseguinte, a reproducao das relagdes estruturantes de um
modo de produc¢ao, o autor considera a possibilidade dos estranhamentos face aos
saberes da FD, causados por novas articulagdes a discursos transversos, resultando
em deslizamentos de sentidos. Esses sao condizentes a contraidentificacbes e até
mesmo oposicoes, capazes de levar a rupturas — as desidentificagdes, quando
irrompem novos saberes intrincados a praticas de transformagéao social (idem).

Reportando-nos as formas de constituicdo subjetiva concebidos por Michel
Pécheux (idem) passemos as condi¢cdes de produg¢ao do ensino remoto, sob as quais
sao forjadas.
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Quando o ensino ultrapassa os muros da escola

Desde os anos anteriores, havia a interagao das turmas em grupos de whats app
na forma de livre adesdo e acompanhados pelo professor regente, serviam a interagao
livre e troca de informagdes sobre as atividades escolares. Esses grupos foram a primeira
forma de contato com os alunos e familiares a partir do dia 18 de margo de 2020, quando
se fecharam os portées das escolas mediante a informagéao inicial de que seriam duas
semanas de quarentena. Entretanto, compreendida a gravidade da situagdo apos a
primeira semana de isolamento, passou-se a formalizagdo dos grupos de whats app, a
fim de garantir a manutencao das atividades escolares.

Naquele momento inicial, a meta foi atingida parcialmente através do
chamamento dos alunos e de conhecidos através da rede de facebook para a
obtencdo do numero telefénico dos colegas. A partir dos primeiros quinze dias,
verificada a impossibilidade de retorno do ensino presencial, foram buscados os
contatos nas pastas dos alunos, sendo que muitos se encontravam desatualizados.
Desse modo, as atividades escolares foram mantidas através dessa rede social.

Embora fosse a rede de interatividade mais abrangente para o funcionamento
emergencial do AIE escolar no inicio da quarentena, temos aqui um funcionamento
nao inclusivo, uma vez que muitos alunos nao foram encontrados durante todo o
primeiro semestre de 2020. Além disso, muitas das familias afetadas economicamente
pelo contexto de pandemia perderam o numero de celular devido a ndo reposigao dos
créditos — algumas nem mesmo o tinham antes da pandemia. Desse modo, a
impossibilidade de acesso ao suporte digital constituiu-se em mecanismo de excluséo
para muitos alunos em relacao aos vinculos com o ambiente de ensino formal.

Em 2020, ja havia sido firmado o contrato municipal com a plataforma Google
Classroom e formados os professores multiplicadores da rede. Entretanto, o inicio da
pandemia encontrou a maioria da comunidade escolar ndo preparada para a
interatividade digital, uma vez que inumeros aparelhos celulares ndo dispunham de
espaco interno para instalagdo do aplicativo. Isso determinou a opg¢ao de muitas
escolas pelo ensino remoto através dos grupos de whatsapp, preferencialmente nas
materialidades da escrita, de audio ou imagética, excluidos os videos, visando a
otimizagcdo do uso dos créditos. Naquelas condi¢cdes de producdo do ensino, era
comum as familias relatarem caréncia de alimentos para adquirirem os créditos
necessarios a realizagdo das atividades.

No segundo semestre do ano 2020, foram organizadas as turmas na
plataforma Google Classroom, cadastrados os e-mails de todos os alunos fornecidos
pela mantenedora e oportunizadas as aulas remotas semanais via aplicativo de
videoconferéncia (Meet). Entretanto, a adesdo dos alunos nos encontros online
manteve-se no patamar inferior a cinquenta por cento, pelo fato de a interagao por
video nao ser suportada pela capacidade das redes de dados da maioria dos alunos.

Por um lado, a produgao textual nas materialidades digitais durante o ensino
remoto oportunizou o desenvolvimento de habilidades ndo tdo exploradas no ensino
presencial pré-pandemia. Dentre essas, destacamos a textualizagcao em formulacdes
orais através de audios e podcasts, quando o sujeito-aluno passou a trabalhar com a
escuta de sua fala — ou escuta de si — um novo percurso nos processos de
textualizacao através de reformulagbes da oralidade, a partir das regravacoes de seu
discurso em audios. Ja no primeiro semestre do ano 2020, dois alunos autistas, um
deles anteriormente com sérias dificuldades de interacdo com os colegas e
professores, a partir dos processos de produgdes em audio criaram um canal no you
tube, onde passaram a interagir oralmente com seus seguidores.
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Temos aqui deslocamentos nas relagdes do sujeito com a imagem de seu
papel perante si mesmo e perante o outro, representado pela posigdo de sujeito-aluno
e pela posicdo de sujeito-professor do Aparelho ideoldgico escolar, intrincada a
posicao de sujeito-internauta, a partir de relagdes discursivas escolares estabelecidas
no interior do ciberespago. Michel Pécheux, na obra ‘A lingua inatingivel: o discurso
na historia da linguistica’ (2010), reflete sobre as possibilidades de deslocamentos a
partir dos estranhamentos e contraidentificagées no interior dos AIEs, ao considerar
que a abordagem de Althusser sobre a reprodugédo das relagdes de produgdo néo
exclui a abordagem da ideologia sob o ponto de vista da resisténcia a reprodugao.
Isso implica considerar as ideologias dominadas, nas palavras do autor: “como uma
série de efeitos ideoldgicos que emergem da dominagao e que trabalham contra ela
por meio de lacunas e das falhas no seio dessa propria dominagéo” (idem, p. 96-97).

Sobre as lacunas e falhas, consideradas por Michel Pécheux no interior dos
AlEs e tomadas aqui no entremeio do AIE escolar e do AIE familiar no ensino remoto,
sobre a evolugdo das praticas autorais em canais do You Tube por alunos autistas,
destaco a sequéncia discursiva reportando-se a producao dos audios e podcasts:

Sd1 - “No inicio do ensino remoto, ndo tinhamos coragem nem mesmo de gravar
um audio. Mas, hoje, depois de fazer tantos audios, quando apresentarmos
um trabalho em frente aos demais alunos, a gente nem gagueja” (aluna do
oitavo ano).

A sequéncia discursiva com a fala de uma aluna do sétimo ano em Lingua
Portuguesa sobre a interatividade na rede de whatsapp, no contexto inédito de
isolamento social e de ‘inovacao’ face ao ambiente de aprendizagem familiar, remete
as explicagbes e propostas de devolutivas através da materialidade audio ou
audiovisual. Assim, emergem os deslocamentos na transicdo da materialidade da
escrita para a materialidade da fala, na transicao das ‘interpretacdes da escrita’ para
as ‘escutas da fala’.

A ancoragem da posi¢cdo de educador na AD francesa e na psicanalise
lacaniana permite conceber o funcionamento escolar presencial pré-pandemia voltado
para uma subjetividade desejante, entre o limite e 0 excesso (Seraphim, 2015), inscrito
em um AIE escolar que “se constitui mais como um espago de governamentalidade
do Estado, que como espaco educativo” (idem, p. 220). De acordo com a concepgao
do AIE escolar como “um contexto indefinido” (ibidem) sob determinadas condigdes
especificas, que requer a permanente discussao em torno dos deslocamentos das
formas de subjetivagédo (ibidem), € com esse fim que buscamos trazer aqui essas
reflexdes sobre as condi¢cdes de producéo de ensino remoto e hibrido.

Por conseguinte, havia o ‘estranhamento inicial’ por parte do sujeito que
transitou das praticas estruturadas na escrita dos diferentes materiais impressos e
livros escolares, junto a presenca fisica da figura do professor no periodo preé-
pandemia, em direcdo a ancoragem na ‘explicacdao digital’ de um sujeito n&o
presencial, o que tornava o acompanhamento dos familiares necessario a
compreensao dos enunciados e a realizacdo das atividades. A questao vai além do
estranhamento das formas de interatividade e alcanga as contingéncias em torno da
aprendizagem daqueles que nao tém acesso ao suporte tecnoldgico e/ou a rede de
internet. Com relacdo a esses ultimos, destaco que muitos pais solicitaram que nao
fossem enviados videos, para ndo esgotarem de imediato os escassos créditos de
internet de que dispunham.

A seguir, recorto algumas sequéncias discursivas inscritas nas condigdes de
producgao de inicio de ensino remoto em 2020.
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Sd2 - “Os créditos que a minha mae insere sao gastos assistindo os trinta minutos
iniciais de uma aula do classroom de uma s6 disciplina” (aluno do sétimo ano).

Sd3 - “Minha mée deixou de comprar comida para inserir os créditos necessarios para
eu fazer um pouco das minhas atividades” (aluno do sexto ano).

Sd4 - “Meu telefone é velho e antigo, é por isso que tranca. Nao tenho dinheiro para
comprar créditos. Por isso a senhora faga uma ligagéo para explicar a matéria
e depois faga outra ligacdo para o meu filho ler a atividade que ele fez”
(responsavel por aluno do sexto ano).

Sd5 - “Nao tenho internet para assistir aulas online” (Aluno do oitavo ano).

Sd6 - “Tenho internet quando consigo ‘hackear’ a internet da vizinha, o que nem
sempre é possivel” (responsavel por aluno de sétimo ano).

Sd7 - “Meu filho ndo tem celular, e o unico celular da casa eu preciso usar no trabalho”.
(responsavel por aluno do oitavo ano).

Sd 8 - “Tenho internet de dados e duas filhas em anos diferentes, por isso meus
créditos ndo sao suficientes para entrar nos grupos de whatsapp e ficar olhando
todas as disciplinas” (m&e de duas alunas de quinto e sexto ano).

No interior da FD escolar, emerge o discurso sobre o ensino remoto no AlE
escolar (Sd1), filiado ao desenvolvimento da habilidade da expressao oral através da
producdo textual nas materialidades digitais, mostrando um intrincamento positivo
entre o AIE escolar e o AIE das unidades familiares com melhores condigdes
econdmicas. Por outro lado, ha emergéncia de discursos-outros sobre um
funcionamento excludente (Sds 2 a 8), de ruptura entre o AIE escolar e o AIE das
familias em condicbdes de vulnerabilidade social, por impossibilidade de acesso ao
ensino.

O discurso de ruptura com as FDs do ensino digital ocorre por conta de um
aparelhamento familiar nao compativel com a estrutura de ensino digital apresentada
pela instituicdo escolar. Em seguimento a pergunta de Althusser: “Qual a medida do
funcionamento do AIE escolar?”, questiono: Qual a medida do funcionamento do
ensino remoto para a inclusdo digital das classes desfavorecidas socialmente, em que
se inscreve o sujeito-aluno identificado nas planilhas de registro de frequéncia com a
sigla SA (sem acesso)?

A arvore de livros

‘A arvore dos livros’ consiste em outro software educacional que passa a
fazer parte do ensino municipal na cidade de Canoas a partir do segundo semestre
do ano 2021, quando a mantenedora iniciou a formagao dos professores da Lingua
Portuguesa e o cadastro dos e-mails institucionais dos alunos. Com um banco de
pesquisa formado por livros digitais, essa plataforma investe na ‘gamificacao’ da
leitura, em que a quantificagao das paginas lidas® gera créditos para o leitor internauta.

Nessa plataforma, a ‘agdo de leitura’ vem associada a tematica de
preservagao ao meio ambiente. O game inicia desde o ato de login com o e-mail
institucional, quando o sujeito-aluno encontra um papel de parede constituido por um
cenario de desmatamento, carente de fauna e flora. A medida que os sujeitos-leitores
vao acumulando numero de paginas lidas, vao somando créditos que servem a
reconstituicao do ambiente desértico inicial.

2 www.arvoredelivros.com.br.
8 Serao creditadas as paginas de um livro cujo percentual de leitura estiver acima de cinquenta por
cento.
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O sujeito-leitor internauta pode comparar a ‘sua floresta’ com a dos outros
leitores e, desse modo, intensificar o numero de horas de leitura para vencé-lo. Cada
escola aparece no painel da quantificagdo de leitura, incluindo as categorias de
professores e alunos. Além disso, a estrutura contempla a postagem de atividades de
leitura e interpretacao pelos professores de Lingua Portuguesa para as suas turmas
e a proposta da respectiva devolutiva, como atualmente ocorre em relagédo ao Google
Classroom. Porém, o funcionamento da ‘arvore de livros’ trabalha com a ‘livre’
interatividade em diferentes niveis de alunos, de professores e entre escolas da rede.
Esse sistema requer um suporte digital compativel com a instalag&o do aplicativo, uma
rede de internet para acesso e algum espacgo de armazenamento nos aparelhos para
a opgao de leitura off line.

Segundo Althusser (1980), os AlEs, embora aparentemente dispares, mantém
sua unidade no funcionamento ideoldgico, pois “a ideologia na qual funcionam é
sempre unificada, apesar das suas contradi¢des e da sua diversidade, na ideologia
da classe dominante, que € a ideologia dominante” (idem, p. 48). As reflexdes do autor
sobre o funcionamento dos AIEs no ponto de vista da reprodugcdo atualizam-se,
quando reportadas a (in)capacidade de aparelhamento das grandes massas para uma
interatividade autossuficiente em plataformas como o Google Classroom e a Arvore
de livros, entre outros sitios de interagao propostos pelo AIE Escolar em condi¢des
que impdem ou o isolamento, ou a necessidade de escalas de alunos para o ensino
presencial.

A luta de alguns segmentos sociais por melhores condigbes de existéncia,
segundo o autor (idem, p. 51) ultrapassa o ambito dos AlEs, “porque esta enraizada
em qualquer outra parte que n&do na ideologia, na infraestrutura, nas relagbes de
producao” (idem, p. 51), o que entendo ser a base de uma estrutura social inclusiva
ou excludente.

Nao ha deslocamentos sem oportunidades de igualdade social

A igualdade social passa pela diferenciagdo necessaria a oferta de
oportunidades para todos. Assim, entendo que, no ensino remoto do AIE escolar da
escola publica, deve ser buscada a producdo de deslizamentos de sentidos e
deslocamentos de sujeitos dentro de suas condi¢cdes especificas de existéncia. Esses
deslocamentos ja estdo emergentes no percurso da escrita impressa para as
materialidades digitais do texto, rumo a expressao daqueles que passam a falar de si
e sobre o mundo também em produgdes digitais, no dialogismo com o outro-aluno
agora internauta.

Isso implica pensar nas relagdes de inclusdo ou de exclusao a partir do acesso
a linguagem digital, como também implica refletir sobre os novos modos de
identificacdo do ensino remoto no AIE escolar, quanto as condi¢des de producao de
ensino oferecidas pelo ambito governamental. O paradoxo de um ensino remoto
igualitario ancora na necessidade de voltar-se para as diferencas sociais. Nesse
sentido, um aspecto das condi¢cdes de producio a destacar encontra-se no percentual
inferior a 50% de alunos que conseguiram participar das videoaulas na plataforma de
ensino digital (Google Classroom) por falta de sinal de internet, aparelho compativel,
fones ou microfone. Ainda, o fato de muitos alunos permanecerem sem acesso ao
ensino remoto em 2020 e outros até o ano corrente.

Assim, entendo que a reflexdo sobre o funcionamento do AIE escolar nas
condi¢des de produgao do ensino remoto deve contemplar agdes estatais inclusivas,
indo além do aperfeicoamento de plataformas e aplicativos com alcance dos
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segmentos favorecidos economicamente, para chegar até a criagdo de redes de
internet especificas que possibilitem ao ensino tornar-se mecanismo de
universalizagao das oportunidades sociais.
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A PRECARIZACAO DO ENSINO ENQUANTO
FERRAMENTA DE DOMINACAO

Luana Maria Schmitt”

1. Consideracg@es iniciais

No ano de 2019, a cidade chinesa de Wuhan identificou um virus denominado
coronavirus da sindrome respiratéria aguda grave 2, com a sigla, em inglés, SARS-
CoV-2. O virus espalhou-se pelo mundo, contaminando grande numero de pessoas,
em todos os continentes. A Organiza¢do Mundial da Saude declarou a existéncia de
uma pandemia por Covid-19, em 11 de marco de 2020, iniciando-se globalmente um
distanciamento fisico, como medida essencial para diminuir a velocidade de contagio
e possibilitar a busca por tratamento para um maior niumero de infectados. As
fronteiras entre os paises foram parcialmente fechadas, assim como o comércio, 0s
servicos e algumas industrias. Apenas atividades consideradas essenciais
permaneceram funcionando, com regras restritas e medidas protetivas rigorosas,
alterando radicalmente o cotidiano da populacdo mundial.

No Brasil, medidas sanitarias levaram a suspensao das atividades escolares
em todos os niveis, a partir da segunda semana de marco de 2020. Diante desse
cenario, a escola precisou se reinventar, para dar continuidade ao processo de
aprendizagem. As mudancas, que aconteceram abruptamente, desafiaram a
comunidade escolar a encontrar alternativas de continuidade as atividades
pedagogicas. Os ambientes virtuais surgiram como uma possibilidade, impactando
estudantes, docentes e familiares, que precisaram aderir ao ensino remoto
emergencial como alternativa.

Aos professores, incidiu a responsabilidade de elaboracdo de atividades
eficazes, promovendo situacées de aprendizagem, realizadas de forma remota pelos
estudantes.

Nesse sentido, por meio deste estudo, buscamos entender, a partir de duas
noticias de jornal, a maneira pela qual o ensino remoto surge como mais um elemento
de precarizagdo para a educacdo. O problema de pesquisa surge, assim, ao
reconhecermos as rela¢des entre discurso, linguagem, poder e dominacao presentes
em textos jornalisticos que falam dessa condicdo de precarizacdo do ensino. Para
tanto, faremos uma analise dos artigos Estudo a distancia é nova e polémica realidade
(20/04/2020) e Pandemia é mais um obstaculo a educacéo (13 e 14/06/2020)*.

* Luana Schmitt é especialista em Lingua, Linguagem e Ensino (FURG), especialista em Tecnologias
da Informagdo e Comunicagédo na Educagdo (UFRGS) e graduada em Pedagogia (UNIRITER). E
professora na rede publica de Novo Hamburgo/RS. Este texto teve orientagdo da Prof? Dr? Eliana da
Silva Tavares (FURG), a partir do seu TCC na Especializagdo da FURG. Seu contato é:
luana.lu1981@gmail.com

1 Ambas as noticias veiculadas no Jornal NH.
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2. O quadro tedrico: relagcdes entre linguagem e discurso

Koch (1987, p.19) explica a lingua como um meio de interac&o social utilizado
pelo homem, através do discurso, tentando “influir sobre o comportamento do outro
ou fazer com que compartilhe determinadas de suas opinides”. Além disso, a autora
afirma que “o ato de argumentar constitui o ato linguistico fundamental” (Idem),
lembrando que todo sujeito, por possuir uma representacdo social e historica, traz
consigo suas ideologias e cultura.

Gnerre (1985, p. 05) chama atencéo para o fato de que “a linguagem néo é
usada somente para veicular informagdes” e argumenta que a fungéo principal da
linguagem esta para além de comunicar algo ao ouvinte, porque, na verdade,
expressa uma funcdo conotativa, estabelecendo posi¢cbes hierarquicas ocupadas
pelos individuos na sociedade. Além disso, 0 autor revela que as pessoas falam e
escrevem (discursam) para serem ouvidas, respeitadas e para exercer influéncia no
ambiente. Ele acredita que “o poder das palavras é enorme, especialmente o poder
de algumas palavras” (Idem, p. 20), porque enraizam um conjunto de crencas e
valores estabelecidos pelas classes dominantes a partir do discurso e do controle dos
espacos de circulacao desses discursos.

Esse pensamento € partilhado também por Van Dijk (2015b), que observa, na
escolha das palavras, usos estilisticos que exercem impacto sobre a formacdo de
opinides nos modelos mentais. Isso se da sobretudo no meio jornalistico, pois as
escolhas dependem das opinides, atitudes e ideologias do jornalista que escreve.
Assim, um discurso é, antes de tudo, um efeito da linguagem, um jogo que fazemos
com 0s argumentos que constituem a atividade estruturante de todo e qualquer dizer.

Para Koch (1987),

o conceito de intencdo é fundamental para uma concepc¢do da
linguagem como atividade convencional: toda atividade de
interpretacdo presente no cotidiano da linguagem fundamenta-se na
suposicdo de que quem fala tem certas inten¢des, ao comunicar-se.
(1987, p. 24)

Segundo a autora, nem sempre essa comunicacao € clara, com a intengéo de
apenas informar, como pondera

A aluséo, a ironia, o “blefe” ocorrem com frequéncia, devendo, pois, ser
explicitados em termos de atos de fala derivados e considerados como
aspectos constitutivos do uso normal da linguagem (Idem, p. 27).
Dessa maneira, é necessario estar atento para as possibilidades de
significacdo das palavras e expressdes da lingua em uso, que podem variar de acordo
com intencdes, usos e costumes do falante.
Piovezani (2015) afirma que

Para se desenvolver, a linguagem tomou nosso corpo e o transformou
numa maquina de falar, adaptando e empregando elementos e
funcdes de nossas anatomia e fisiologia, destinados originalmente
para outros fins, na producéo articulada dos sons dotados de sentido
(2015, p. 290).

Essas consideracdes destacam as relacdes socio-histéricas envolvidas na
fala e, portanto, nas relacbes argumentativas nela encerradas. A argumentacéo €
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composta de elementos que véao levar ao efeito do discurso, que € um efeito da
linguagem, um jogo que fazemos com os argumentos. Nessa direcdo, Piovezani
(2015, p. 293) afirma que “a chave da eloquéncia para o orador de nossos tempos
consiste em dirigir-se a todos, como se falasse exclusivamente com cada um’.
Portanto, a fala publica € uma dimenséo constitutiva também da politica, pois os
discursos politicos e jornalisticos utilizam-se muito dessa eloquéncia pop em sua
comunicacdo com os sujeitos que, por falta de estimulo, ndo percebem a falta de
objetivos nas falas ndo esclarecedoras que recebem desses oradores.

2.1 O quadro dos ECDs: linguagem, discurso, poder e manipulagéo

Ha vérias linhas de analise de discurso, com metodologias diferentes.
Utilizaremos, neste artigo, os Estudos Criticos do Discurso (ECDs), como sugerido por
Teun Van Dijk, uma vez que a formacdo do autor, muito ligada as questdes entre
discurso e poder, permite denominar seus estudos de abordagens sociocognitivas.

Segundo Van Dijk (2015a, p. 187), “a analise critica do discurso pode ser
aplicada em combinacdo com qualquer tipo de abordagem ou subarea das ciéncias
humanas e das ciéncias sociais”. O tedrico propde ndo apenas uma analise neutra,
mas uma andlise critica, preocupada com problemas sociais, observando elementos
de dominacdo através do discurso publico veiculado na midia, que determina a
producdo e reproducdo do abuso de poder na sociedade. No caso deste artigo,
buscamos analisar o discurso jornalistico sobre a precarizacdo do ensino.

O discurso pode ser comparado a um iceberg, do qual sé vemos uma parte
pequena, mas o que ha por tras dele € gigante, sendo necessario conhecimento para
compreender suas implicacbes. Entre as diferentes formas de conhecimento,
interessa-nos o conhecimento de grupo mencionado por Van Dijk (2013), no qual
comunidades especificas compartiiham conhecimentos que podem ndo ser
reconhecidos ou tolerados por outras, uma vez que

O conhecimento de grupo é compartilihado por grupos sociais
especificos, como profissionais, movimentos sociais ou corporacdes
comerciais. Esse conhecimento pode ser enviesado e ideoldgico, ndo
ser reconhecido, de forma alguma, como “conhecimento” por outros
grupos, e ser caracterizado como mera “crenga”. As crengas de alguns
grupos tém mais influéncia, poder e legitimidade do que as de outros,
como o discurso cientifico (2013, p. 373).

Desse modo, o discurso estéa repleto de conhecimentos e atitudes partilhados
pelos seus membros, representando uma identidade a essas pessoas, diferenciando-
as das demais. Assim, tais atitudes e conhecimentos basicos compartilhados pelos
sujeitos formam a sua ideologia discursiva.

Sobre ideologias, Van Dijk (2015b) explica que cada grupo social tem a sua,
pois essas sdo0 uma maneira de cogni¢cao social basica, um esquema em que cada
grupo reflete a respeito de quem &, quais sao seus objetivos, seus valores e, também,
reconhece grupos diferentes como aliados ou inimigos. Dessa forma, as ideologias
sao a base dos grupos sociais, constituidas através do discurso, entendido aqui por
conversas em familia, livros escolares, experiéncias sociais dos sujeitos. Nas palavras
de Van Dijk (Idem),

Assim, assume-se que as representacdes sociais em nossas mentes
(tais como os conhecimentos socialmente partilhados, as crencas, as
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atitudes e as ideologias) atuam como a ‘interface’ necessaria entre as
interacdes de nivel micro e o texto e a fala individuais, por um lado, e
as macroestruturas sociais, por outro (2015b, p. 19).

O discurso midiatico como prética discursiva pode ser um disseminador de
representacdes. O discurso ndo € apenas o texto que podemos ler, mas também o
contexto de comunicagéo. Assim, a situagdo de comunicac¢do é fundamental. O autor
compreende ainda o discurso como evento comunicativo:

Em primeiro lugar, o discurso, em geral, e o discurso manipulador, em
particular, envolvem o processamento da informag¢do na memdaria de
curto prazo, resultando basicamente na “compreensao” (de palavras,
oragOes, sentengas, enunciados, e sinais nao verbais), por exemplo,
em termos de “significados” ou “agdes” proposicionais (VAN DIJK,
2015a, p. 241).

Os ECDs concentrar-se-d0 na estrutura da escrita que contribua para
influenciar nas crencas e acdes dos leitores, nas propriedades do discurso que sao
tipicamente associadas com a expressao, a confirmacéao, a reproducao ou o confronto
do poder social do texto jornalistico, esse pertencente a um grupo dominante.

Os jornalistas, pertencentes as elites simbdlicas conceituadas por Van Dijk
(2015a), tém uma influéncia especial sobre o discurso publico e, consequentemente,
sobre a maneira de pensar das pessoas. Outros exemplos de elites simbdlicas,
segundo o autor, sdo os politicos e os professores. Uma vez que esses grupos
influenciam o pensamento, também influenciam a reproducédo de acdes na sociedade,
produzindo consentimento e consenso perante seus leitores e ouvintes. O linguista
Van Dijk (2015a) evidencia o controle da cognicdo social por grupos dominantes:

Todas as ligagdes entre discurso e sociedade sdo mediadas pela
cognigdo social. Estruturas sociais de dominagdo sO6 podem ser
reproduzidas por a¢cbes especificas por parte de membros do grupo
dominante, e essas a¢fes sdo, por sua vez, controladas pela cognicdo
social (2015a, p. 26).

Definiremos como abuso de poder a dominacdo que é o objeto de interesse
dos ECDs, sendo desvios dos modelos e normas aceitas socialmente, com o objetivo
de favorecimento de grupos dominantes, resultando em desigualdades e injustica
social. Nesse sentido, Van Dijk (2015a) apresenta a manipulacdo como “uma pratica
comunicativa e intencional na qual um manipulador exerce controle sobre outras
pessoas, normalmente contra a vontade e interesses delas”; complementando sua
perspectiva a partir da seguinte consideragao:

Mais especificamente, a manipulacdo implica o exercicio de uma
forma de influéncia deslegitimada por meio do discurso: o0s
manipuladores fazem os outros acreditarem ou fazerem coisas que
sdo do interesse do manipulador, e contra os interesses dos
manipulados (2015a, p. 234).

O autor afirma ainda que as ac¢des comunicativas, como o0 discurso
jornalistico, controlam o discurso de outros, que € uma das maneiras 6bvias de como
o discurso e o poder estéo relacionados. Segundo ele, as pessoas nao sao livres para
falar ou escrever quando, onde, para quem, sobre ou como elas querem, mas sao
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parcial ou totalmente controladas por grupos dominantes, como o Estado, a policia, a
midia, entre outros. Além disso, o poder raramente é absoluto, porque outros grupos
detém uma parcela de liberdade para agir e pensar, produzindo tentativas de
resisténcia.

Ao sugerir uma proposta interdisciplinar de estudo do discurso, percebemos
que ele ndo é apenas um objeto “verbal” autbnomo, mas uma pratica social de
comunicacao numa situacao social, cultural, historica e politica. Assim, nao é possivel
estudar criticamente um discurso apenas com a Linguistica, ou apenas com a
Psicologia ou a Comunicacéo, porque ha dimensdes multidisciplinares e multimodais
gue devem ser consideradas.

Baseado na triade discurso, cognicdo, sociedade, o estudioso parte do
pressuposto de que o que é falado e produzido por meio de acdes, é resultado de
formas de representacdes sociais amplamente difundidas, as quais séo utilizadas por
aqueles que mantém o poder, denominados elites simbdlicas. Para Van Dijk (2015b),

As elites possuem um acesso mais ativo e mais bem controlado aos
discursos da politica, da midia, da academia, da educacgdo ou da
justica. Elas podem determinar o tempo, o lugar, as circunstancias, a
presenca e o papel dos participantes, os temas, o estilo e a auséncia
desses discursos (2015b, p. 22).

Enquanto as elites simbodlicas tém acesso ao conhecimento e a
apresentacao/producdo de discurso proprio, recheado de ideologias, atitudes e
interesses particulares, ao publico em geral sobram possibilidades de ser manipulado.
Esse sistema de estratégias mentais e de estruturas partilhadas pelos membros das
elites simbdlicas, chamado de cogni¢cdo social, permite a compreensao, producao ou
representacao de praticas sociais e reproducao de discursos pelos grupos dominados.
A cognicao social envolve conhecimentos, atitudes, normas e valores que temos em
comum com outras pessoas, por esse motivo, € na interseccdo entre diferentes
linguagens que relacdes de poder sdo estabelecidas a partir do estabelecimento de
efeitos de discurso como a manipulacéo.

3. Os dados e a andlise

O cenario de pandemia e a necessidade de distanciamento fisico impactaram
diretamente as atividades escolares, alterando calendarios letivos em todos os niveis
de ensino. Repentinamente, a comunidade escolar teve suas atividades
profundamente alteradas. Foi preciso encontrar possibilidades reais, mesmo que nao
fossem ideais, para manter a efetivacdo do ensino em decorréncia da pandemia.
Assim, 0 ensino remoto surgiu como uma possibilidade de minimizacao de danos a
aprendizagem. Muito do que a populacdo sabe ou acredita saber sobre o ensino
remoto é derivado apenas de noticiarios da midia. Por esse motivo, buscamos duas
reportagens publicadas pelo Grupo Sinos, entre abril e junho de 2020, que nos
possibilitam refletir sobre algumas questbes envolvidas na modalidade de ensino
remoto, quais sejam: Estudo a distancia € nova e polémica realidade (20/04/2020), da
jornalista Débora Ertel, e Pandemia € mais um obstaculo a educacdo (13 e
14/06/2020), do jornalista Ermilo Drews.
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Figura 01 — Texto 01 Figura 02 — Texto 02
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E importante destacar que ambos os textos circularam no Jornal NH e Edigéo
ABC, veiculados em Novo Hamburgo, regido do Vale do Rio dos Sinos, fortemente
marcada pela colonizacdo de alemdes e, também, por algumas universidades
privadas, como Unisinos e FEEVALE. Em ambos os textos, € encontrado o
posicionamento de pessoas vinculadas tanto ao ensino privado, quanto ao segmento
publico do ensino. Assim, cabe referir que a abordagem proposta é fixada em um
momento em que as atividades online das escolas publicas — tanto na rede municipal
quanto na rede estadual — ainda ndo haviam sido efetivamente retomadas, mesmo na
forma de ensino remoto.

Nesse sentido, foram mobilizadas algumas unidades de designacao, que seréo
referidas como sintagmas nominais (SNs), na tentativa de ampliar a perspectiva de Koch
(1987), que refere a forca expressiva de uma palavra. A partir da referida aplicacao,
desenvolvemos alguns raciocinios acerca da questdo da precarizacdo do ensino e de
como a pandemia pode colaborar negativamente para a piora dessa situacao.

Tabela 1 — Precarizagao do ensino

Texto 01 Texto 02
1. eficacia [do estudo a distancia] 1. pandemia mais um obstaculo a
educacgao
2. alternativas para continuar a | 2. geragao superconectada
aprendizagem
3. dificultar o acesso dos estudantes | 3. desigualdade continental
mais vulneraveis
4. enxugamento de recursos humanos | 4. proveito do diploma no futuro
5. precarizacéo da qualidade do ensino | 5. abismos

6. livre acesso a internet 6. desigualdade social, educacional e
econbmica
7. salarios atrasados 7. pandemia n&o faz distincdo entre

pessoas e classe social
8. nossa histéria de discriminagéo negativa
e de precarizacao crescente da vida
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Os textos do corpus em analise sé@o constituidos com uma série de SNs que
vao, aos poucos, formando o panorama que serve de pano de fundo para abordar a
situacdo da educacdo e a percepcdo das pessoas envolvidas com questdes de
ensino-aprendizagem.
Nossa intencdo € trabalhar a partir do movimento argumentativo de duas
perspectivas, vinculadas, cada uma a
(i) o ensino privado, que utiliza expressées como alternativas para continuar
a aprendizagem, geragdo superconectada e proveito do diploma no futuro;
(ii) o ensino publico, que utiliza expressdes como precarizagdo da qualidade
do ensino, salarios atrasados, desigualdade continental, abismos,
desigualdade social, educacional e econbémica, pandemia néo faz distingao
entre pessoas e classe social e nossa historia de discriminagdo negativa e
de precarizagdo crescente da vida.

Os segmentos utilizados para referir questdes relacionadas a retomada das
atividades, pelas escolas privadas, ndo deixam de fazer referéncia a um possivel
comprometimento do desenvolvimento de conteudos, pelas escolas particulares. No
entanto, ressaltam sua preocupagdo com uma aprendizagem que possa ser
continuada, portanto n&o é questionado o aprendizado nessas escolas. Além disso, a
expressao geragao superconectada cristaliza um publico que tem acesso facil e de
qualidade a internet, seja por meio de celular, seja por meio de computadores
pessoais. Esse, no entanto, ndo € o caso dos alunos de classes menos favorecidas.
Por fim, é possivel identificar, ainda, uma argumentacéao positiva em relagao ao ensino
a distancia, se considerado o SN proveito do diploma no futuro.

Essas construgcdes estabelecem uma perspectiva de aprendizado e de
projecdo para o futuro, ainda que com algum comprometimento, em fungdo da
impossibilidade de que haja aulas regulares, em ambiente presencial, nas escolas.

De um ponto de vista de uma elite, é ela que tem acesso garantido, em
melhores condi¢des, diante de uma situagao de pandemia como a atual, fazendo com
que possa se perpetuar na condicao de elite simbdlica, em contraposi¢cao aqueles que
nao tém acesso assegurado a praticas de ensino e de aprendizagem que possa lhes
garantir cidadania:

muitas formas de poder contemporaneo, contudo, devem ser
definidas como poder simbdlico, isto é, em termos de acesso
preferencial a — ou controle sobre — o discurso publico, seguindo a
I6gica da reproducgéo [...]. Controle do discurso publico € controle da
mente do publico e, portanto, indiretamente, controle do que o publico
quer e faz. Nao ha necessidade de coercdo se se pode persuadir,
seduzir, doutrinar ou manipular pessoas (VAN DIJK, 2015b, p. 23).

E nesse sentido que o poder simbélico é considerado ferramenta que sustenta
a dominacgéo, enquanto efeito discursivo. Portanto, devemos considerar que, para Van
Dijk (2015a), as praticas discursivas sao investigadas ideologicamente, a medida que
incorporam significacdes e contribuem para manter e/ou reestruturar as relagdes de
poder, desse modo, manipulacdo e abuso de poder se manifestam e reproduzem
através do discurso, por meio daquilo que Piovezani (2015) caracteriza como fala
publica.

No sistema de ensino da rede publica, sobretudo a rede publica estadual, que
conta com acelerado processo de sucateamento, uma vez que o salario dos
professores vem sendo parcelado desde o governo de 2015, a situacao de pandemia

112



e de consequente ensino a distancia somente faz piorar o acesso as relacdes de
ensino-aprendizagem, como fica cristalizado pelo proprio titulo do texto 02, na
manchete Pandemia € mais um obstaculo a educacéao.

Figura 04 — Titulo do texto 02

Pandemia
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Recorte de print screen web

O modo de apresentagcdo do texto 02 conta justamente com questdes
multimodais referidas por Van Dijk (2015a), que conferem for¢ca expressiva
significativa a manchete que ilustra.

A materialidade linguistica da manchete conta com uma argumentagao que
se organiza em um crescente, uma vez que a pandemia é apresentada como mais um
obstaculo a educacgdo, inclusive apresentado em cores diferentes. Ja a imagem que a
ilustra apresenta a figura de uma pessoa, que tanto pode ser um homem, quanto uma
mulher, diante da atribuicdo de diferentes tarefas, como as atividades domésticas
(passar, cozinhar, limpar e cuidar de crianga, ilustradas por meio de um ferro de passar
roupas, de uma frigideira, de uma vassoura e de uma mamadeira) e as atividades de
trabalho ndo doméstico, uma vez que a pessoa tem um cracha ao pescocgo e veste,
tanto uma camisa, quanto uma bermuda, além de calcar pantufas.

Ha uma clara confusao entre o trabalho e as atividades domésticas, que
sobrecarregam, sobretudo as mulheres que, importa para o alcance deste estudo,
constitui a imensa maioria do contingente de professores do Ensino Basico.

Assim, quanto mais precarizado e quanto mais comprometidas as condi¢cdes
de trabalho e de aprendizado, no espacgo escolar publico, menos acesso para o
conhecimento e, portanto, mais perpetuacdo daqueles que ocupam os lugares nos
melhores postos de trabalho e de aprendizado, daqueles que vao ocupar,
insistentemente, o lugar de elites simbdlicas, fruto de dominacdo e de controle do
discurso.

E possivel apontar, ainda, como expressdo argumentativa do texto 02, aquilo
que Koch (1987) refere como forgca da palavra, por meio da aplicagédo de SNs como
desigualdade continental, abismos, desigualdade social, educacional e econémica,
nossa histéria de discriminagao negativa e de precarizagéo crescente da vida. Essa
precarizacdo da vida cresce diante de uma situagdo de calamidade como a
pandémica, porque a fragilizagdo do ensino, em relagdo as classes menos
favorecidas, somente faz crescer os abismos que separam os diferentes grupos
sociais e os privilégios resultantes de um bom acesso ao ensino. Assim, se a
manipulagcdo é uma forma de dominagdo ou abuso de poder, ela precisa ser definida
em termos de grupos sociais, instituicbes e organizagbes, e ndo no nivel individual ou
da interacdo pessoal (VAN DIJK, 2015a).

Frente a um panorama como esse, € legitimo considerar que a precarizagao
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das condigdes de ensino (porque ndo se pode negar que o desenvolvimento de
conteudos é prejudicado pelo ensino remoto) acaba funcionando como estratégia de
dominagéo.

4. Consideragoes finais

Os textos Estudo a distancia € nova e polémica realidade e Pandemia é mais
um obstaculo a educacdo possibilitaram tragcar um panorama, ainda que breve, de
como as relacdes entre linguagem, discurso e poder estao entrelacadas, uma vez que
nos permitiram verificar como a materialidade linguistica constroéi lugares de dizer que
cristalizam relacdes sociais fundamentadas em controle e dominacao.

A linguagem e as relagbes de poder que o discurso midiatico instaura e
legitima séo instrumentos de perpetuacdo dos sujeitos que vdo compor 0S espacos
destinados as elites simbdlicas, e € somente a educacao, o ensino, que pode fazer
diferenca nessa batalha silenciosa.

Para finalizar, queremos destacar a singularidade da expressao proveito do
diploma no futuro, justamente porque é produzida em uma palestra online para o
Sindicato do Ensino Privado do Estado do Rio Grande do Sul que, sabidamente,
deposita profundo interesse no ensino remoto e na sua propagacao.

A fala do presidente do Conselho Nacional de Educacao, enderegada a um
publico de ensino privado, vai em direcéo totalmente contraria a todas as demais falas,
que pontuam a distancia e a diferenca social entre as redes de ensino publico e
privado — respeitando raras exceg¢des de nichos de educacgao publica de qualidade em
localidades de melhores condigdes econdmicas.

E possivel afirmar que isso se da porque, se a pandemia néo faz distin¢do
entre pessoas e classe social, as pessoas de diferentes classes sociais fazem
diferenga entre si, recusando a muitas o acesso a um ensino de qualidade, que possa
criar possibilidades de acesso a diferentes estratos econémicos e educacionais.
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DE DISCENTE A DOCENTE EM TEMPOS DE PANDEMIA
Relatos e reflexoes

Gabriela Bock”

A formacgao docente para o ensino on-line

No processo de formagao docente, estudamos, pesquisamos, analisamos e
observamos sobre como unir a teoria e a pratica na modalidade presencial. Assim, a
formagdo do professor baseia-se no ensino presencial, com estudos sobre as
metodologias mais adequadas, as didaticas atrativas, os exercicios significativos, a
fim de proporcionar aulas que incentivem o desenvolvimento do estudante.

O estudante de licenciatura cria expectativas para a etapa final: o estagio. No
percurso da licenciatura, estudamos sobre conceitos tedricos e analiticos visando a
pratica final, sendo que todas as abordagens realizadas na graduagao correspondem
ao mesmo cenario, que € o ambiente escolar com ensino presencial. Dentre as
expectativas, ao assumir o papel de professor diante da turma, estdo as vivéncias de
sala de aula, o contato com os alunos, além da experiéncia de insercdo no ambiente
escolar, a convivéncia com outros professores, a rotina de um professor atuante e,
mesmo que parecga simples, o estar em uma sala de professores como um.

O ultimo ano da licenciatura é o processo de final de constituicdo do
licenciando como docente, ao ser reconhecido como um professor. Dessa forma, ha
uma mudancga na condi¢cao de discente para docente, pois € 0 momento em que o
licenciando assume uma turma € que ele se constitui como um professor. Nao se trata
apenas da atuacdo nas aulas, mas € o momento em que individuos externos o
reconhecem como docente, assim como ele proprio também assim se reconhece.

Contudo, em razdo da pandemia por COVID-19, o que consideravamos
“‘normal” modificou-se. Todos precisaram repensar conceitos e reinventar praticas.
Professores de todos os niveis tiveram de adaptar-se aos novos modos de vida
docente. Da mesma forma, estudantes precisaram se adaptar a dindmicas nunca
experimentadas. E o que dizer dos concluintes de cursos de licenciatura prestes a
fazer seu tdo esperado estagio em sala de aula? Foram muitas as angustias e
incertezas. Uma nova maneira de estagio se colocou: a modalidade on-line, que
representou um grande desafio repleto de aprendizados.

Ainda que muitos acreditassem ser impossivel formar um professor no ensino
remoto, estar on-line despertou nos licenciandos uma das caracteristicas de ser
docente, que é estar em constante reinvencao e adaptacao. As descobertas no novo
modelo de ensino ocorreram tanto para os professores atuantes, quanto para os
estagiarios, ou seja, um grande desafio para ambos. Assim, tivemos a oportunidade

" Gabriela é graduada em Letras-Portugués/Espanhol pela Universidade Federal do Rio Grande/FURG,
€ poés-graduanda em dois cursos, a saber: Especializagdo em Linguistica e Ensino de Lingua
Portuguesa (FURG) e Mestra em Letras (UFPEL). Seu contato é: gabrielabock3@gmail.com
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de construir uma metodologia juntamente com os responsaveis pelas turmas.
Portanto, ndo entramos em um sistema pré-definido, previsivel. Na verdade, criamos
e modificamos o espago de acordo com as necessidades dos estudantes; logo, as
responsabilidades como docentes foram maiores.

Ha quem acredite que sé pode concluir uma licenciatura quem realiza o
estagio final na modalidade presencial, tendo em vista toda a inser¢do na escola e
atuagcdo como professor no ensino presencial. Entretanto, isso condizia com a
realidade antes da pandemia, no contexto pandémico. Fez-se necessario o ensino on-
line, pois os estudantes do Ensino Basico e superior ndo poderiam ter as atividades
educacionais paralisadas por tempo indeterminado. Logo, os licenciandos que
precisavam concluir a sua formacgado realizaram os estagios obrigatérios na
modalidade on-line, sendo que, mesmo com o futuro retorno do ensino presencial, as
modalidades de ensino remoto ou hibrido ainda podem ser uma alternativa para
algumas institui¢des de ensino.

Além disso, a docéncia nao esta limitada ao espago escolar. Por mais que o
ambiente seja importante para o desenvolvimento dos estudantes, o didlogo
construido entre a escola e seus alunos é a base para o processo de ensino, pois
depende de ambos para compor uma escola. Afinal, ndo ha instituicdo de ensino sem
discentes e vice-versa. Ser docente esta relacionado ao ato de ensinar, realizar
planejamentos, preparar atividades e aplicar aulas, que ocorrem em ambas as
modalidades.

Devemos destacar que o ensino remoto consiste, em linhas gerais, em as
aulas ndo serem desenvolvidas em ambientes presenciais. Assim, em ambiente
virtual, as aulas podem acontecer com atividades sincronas e assincronas. Tudo
depende da disponibilidade dos sujeitos envolvidos, de modo especial, do estudante.
As atividades sincronas consistem em encontros através de plataformas on-line, em
que os estudantes e os professores podem dialogar sobre os conteiudos no mesmo
espaco temporal. Enquanto as atividades assincronas sao desenvolvidas na nao
simultaneidade de tempo. Elas dependem das instituicdes de ensino, podendo ser
através da entrega de materiais impressos, do envio de atividades através das redes
sociais e/ou disponibilizacdo de material em uma plataforma virtual, do
acompanhamento eletrébnico em momentos distintos (professor posta atividade e
aluno consulta e desenvolve em outro).

A modalidade remota possui diferentes maneiras de atuagdo. Por ser um
espaco novo e inexplorado, exige novos olhares, novas praticas e novas atividades,
em que € necessaria uma atengdo maior a realidade do estudante, ja que essa
dinamica afeta diretamente sua rotina de estudos. Assim, no estagio, aprendemos que
ser docente é deparar-se com inumeros desafios a cada dia, mas sempre ir na direcao
de um bem maior que é a educacao.

Dentre os desafios do estagio, devemos destacar as Tecnologias de
Informagao e Comunicacao, TIC’s, que estdo cada vez mais presentes nas praticas
pedagdgicas presenciais. Em outras palavras, € crescente a insercado de aparatos
tecnolégicos e midias de interagao digital na sala de aula, o que, muitas vezes, ainda
que de forma distinta, ja acompanha a vida dos alunos, em admbito externo a escola.
Contudo, a incorporagcao das TIC's no ambiente escolar, muitas vezes, sofre
resisténcia, sendo que os fatores que inibem as novas praticas estao relacionados ao
pensamento do ensino tradicional, em que os unicos elementos de uma sala de aula
sdo o livro didatico e a lousa. Ha também a inacessibilidade aos equipamentos
tecnoldgicos, a falta de cursos de formacéao para os professores, entre outros. Dessa
maneira, quando nos deparamos com 0 ensino remoto, em que 0s aparatos
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tecnoldgicos sao primordiais para o ensino, o processo torna-se dificultoso, tanto para
os professores, que precisam buscar novos caminhos, novas praticas, quanto para os
alunos, que necessitam adaptar-se ao novo espago e ao novo modo de ensino.

Assim, o desafio de ser docente une-se ao desafiador uso da tecnologia, pois
0s espagos de mediagdo sdo computadores, tablets e celulares, que, para muitos
individuos, mantém-se apenas na area do lazer. Eis o maior obstaculo: utilizar as TIC’s
no processo de ensino/aprendizagem, mostrando que é possivel manter os estudos
remotamente e que os aparatos tecnoldgicos ndo sao apenas para diversdo, mas que
podem ser utilizados na educacao.

O estagio on-line de lingua materna e de lingua estrangeira

Os estagios obrigatorios ocorreram em diferentes contextos e formatos. Como
ja citado, foi necessaria a adaptacao de estagiarios ao ensino remoto para conclusao
da licenciatura; bem como das demais pessoas envolvidas no processo, como
supervisores de estagios, professores das escolas e alunos da Educagao Basica.

Na lingua estrangeira, a atuagdo ocorreu em um curso nivel A.1.1, ofertado
pelo Centro de Linguas Estrangeiras (CELE), da Universidade Federal do Rio Grande
(FURG), para o Campus de Santo Antdnio da Patrulha. O periodo de atuagao foi de
trés semanas, com atividades sincronas e assincronas para alunos adultos da
comunidade académica e externa, que, por interesse préoprio, matricularam-se no
curso de Lingua Espanhola. Quanto ao estagio de Lingua Portuguesa, este ocorreu
através da Escola Municipal Ensino Fundamental Cipriano Porto Alegre do municipio
de Rio Grande - RS. A atuagao ocorreu durante 4 semanas, com encontros sincronos
para esclarecimentos de duvidas e atividades impressas e disponibilizadas em uma
plataforma virtual para alunos do 8° ano, que estavam no ensino remoto obrigatorio.
Dessa maneira, foram ambientes diferentes, para estudantes de escolaridade distintas
e com propositos diferentes.

O planejamento inicial foi semelhante em ambos os estagios. Cabe, porém,
analisar quem sao os alunos, quais os objetivos e qual a metodologia mais adequada
para as aulas. Mesmo que as aulas fossem previamente planejadas, ndo estavam
fechadas, mas abertas para personalizacdo de acordo com os estudantes. Como
destaca Souza (2019 apud MORAN, 2015):

Podemos fazer mudangas progressivas na diregao da personalizagao,
colaboracdo e autonomia ou mais intensas ou disruptivas. S6 nao
podemos manter o modelo tradicional e achar que com poucos ajustes
dara certo. Os ajustes necessarios ' mesmo progressivos ' sao
profundos, porque sdo do foco: aluno ativo e nao passivo,
envolvimento profundo e n&o burocratico, professor orientador e ndo
transmissor (2019, p. 176).

Assim, as aulas foram modificadas a fim de incentivar que o estudante fosse
autdbnomo no seu processo de aprendizagem, ndo apenas receptor dos conteudos.
Essa concepcgao é baseada no livro Pedagogia da Autonomia, de Paulo Freire, em
que o estudante recebe estimulos para o seu desenvolvimento, sendo ele o
responsavel pelo seu processo de ensino/aprendizagem; e o docente nao transfere
conhecimentos, mas planeja aulas motivadoras para os estudantes.

1 Entende-se curso de nivel A.1. como o curso dirigido a participantes que nao tiveram ainda contato
com a lingua; logo, em nivel inicial de estudos da lingua estrangeira.
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Importante ressaltar que o processo de avaliagcdo das aulas ocorreu nas
atividades sincronas e assincronas, visto que eram dois espacos distintos de estudos;
logo, os resultados também eram diferentes. O processo avaliativo das atividades era
diferente, pois, em encontros sincronos, as analises se davam através da prépria
participacado dos estudantes, atentando-nos a observar se a metodologia era a mais
adequada, como estava o processo de desenvolvimento dos estudantes e quais
quesitos poderiam ser modificados para melhorar as aulas. Ja nas atividades
assincronas, a avaliagao ocorria por meio das respostas em materiais dirigidos; assim,
na medida em que percebiamos que os estudantes poderiam ser mais estimulados ou
que demonstravam insegurangas em relagao a determinado assunto, identificavamos
a demanda e reorganizavamos o material.

Além disso, houve também uma “organizagao da aprendizagem”, como citam
Santos e Araujo (2012):

Em cursos hibridos, a organizagéo da aprendizagem inclui ndo apenas
a gestdo do que ocorre na sala de aula presencial, mas também a
gestdo dos acontecimentos planejados para o ambiente virtual de
aprendizagem. Assim, pode-se notar que muitas vezes o desafio, para
o professor, parece ser maior que na educagéao a distancia (mesmo a
online) ou educagdo presencial, por exigir dele habilidades e
competéncias para promover o processo de ensino aprendizagem em
espacos diferentes das quais esta habituado (2012, p. 181).

A organizacao do ambiente de aprendizagem ocorre em atividades remotas
em plataformas e, também, nos materiais entregues aos estudantes. Esse € um ponto
fundamental, pois, para que o aluno se sinta motivado e auténomo nos seus estudos,
€ importante que o espago seja funcional e que as impressdes entregues sejam
elucidativas. Contudo, ndo é simples para o docente reconhecer, na primeira aula, a
organizagdo mais adequada. Trata-se de um processo de avaliagdo no
desenvolvimento das aulas.

Cabe considerar a realidade do aluno, tendo em vista que o enfrentamento da
pandemia por COVID-19, as consequéncias desse momento sao vistas nas politicas,
na economia e na sociedade, na vida das pessoas em geral, que vivem um periodo
de instabilidade, incertezas e falta de perspectiva diante do futuro. Dessa maneira,
recorrer a atividades que tragam atualidades, porém que sejam educativas e
agradaveis, pode ser uma maneira de envolver o estudante e amenizar as vivéncias
externas as aulas.

Optar por aulas comunicativas também pode ser uma maneira de deixar as
angustias fora do ambiente de aprendizagem, pois podemos discorrer sobre tematicas
diversificadas e atrativas. Sendo assim, devemos buscar aulas comunicativas, em que
os estudantes dialoguem e desenvolvam suas competéncias orais, ainda mais em
disciplinas em que o foco € a lingua. Segundo os Parametros Curriculares
Nacionais/PCNs (1997), devemos dar voz aos estudantes, principalmente, nas aulas
de Lingua estrangeira:

Uma das caracteristicas principais do discurso da sala de aula é a
quantidade de tempo preenchida pela fala do professor. Para que o
aluno tenha voz, o professor tem de se acostumar a sair de cena, por
assim dizer, de modo que o tempo possa ser preenchido com a fala do
aluno. Na aula de Lingua Estrangeira, isso tem ainda uma
consequéncia mais séria, principalmente no ensino da habilidade oral,
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visto que o aluno esta aprendendo a se colocar no mundo pelo uso de
uma lingua estrangeira (1997, p. 60).

Nas aulas de Lingua Portuguesa também devemos promover dialogos para
que os estudantes se sintam capazes de participar socialmente, como aponta os
PCNs:

Ao propor que se ensine aos alunos o uso das diferentes formas de
linguagem verbal (oral e escrita), busca-se o desenvolvimento da
capacidade de atuacao construtiva e transformadora. O dominio do
didlogo na explicitagado, discussao, contraposicdo e argumentacao de
idéias € fundamental na aprendizagem da cooperagdo e no
desenvolvimento de atitude de autoconfianca, de capacidade para
interagir e de respeito ao outro. A aprendizagem precisa entdo estar
inserida em agdes reais de intervencdo, a comecgar pelo ambito da
prépria escola (1997, p. 37).

Assim, o ambiente escolar € o espago em que o estudante pode desenvolver-
se tendo em vista situagdes reais. Portanto, em ambas as aulas, os PCNs apontam
sobre a importancia de desenvolver as habilidades orais, tanto para reconhecer-se na
lingua, quanto para ser um sujeito atuante na sociedade.

Sob uma perspectiva Vygotskiana, os individuos constituem-se a partir de
experiéncias socioculturais, desenvolvem suas competéncias e habilidades ao
estabelecer relagcbes com outros sujeitos, como aponta Figueiredo "[...] os seres
humanos se constituem e estdo situados historicamente por meio da linguagem.
Constituem-se, pois, como sujeitos interativos, se apropriam de conhecimentos e os
produzem, utilizando a fala para se relacionarem com outras pessoas e para organizar
seu pensamento[...]” (2019, p. 21). Assim, a interagdo com outros sujeitos contribui
para o desenvolvimento das competéncias linguistico-comunicativas.

Nessa linha, seguindo a perspectiva de Vygotsky e a abordagem dos PCNs,
promovemos atividades em encontros sincronos que incentivam os estudantes a
dialogarem, ndo apenas com o professor, mas com os colegas, na lingua em que
estdo dispostos a se desenvolver. Contudo, € importante destacar que essa
promogao, que visa incentivar a comunicagao, remete a situagdes que condizem com
a realidade, que abordam tematicas atuais ou que simulam acontecimentos possiveis
em outros espacos de atuagdes desses alunos.

A realizagdo de aulas comunicativas faz parte das dificuldades do ensino
remoto, como também lidar com a auséncia do olhar, de poder estar proximo e, assim,
compreender a necessidade do aluno. Infelizmente, € uma modalidade que distancia
o docente e os discentes e que, muitas vezes, prejudica o processo de
desenvolvimento do estudante, pois ndo ha o mesmo acompanhamento durante as
atividades.

Entretanto, ha alternativas para estreitar o afastamento. Uma delas é a
utilizagdo de redes sociais — como, por exemplo, o WhatsApp — para dialogar,
esclarecer duvidas e incentivar os estudos. Em outras palavras, cabe criar uma rede
de apoio entre os professores e os alunos, que pode contribuir de maneira significativa
para maior eficacia dos processos de ensino-aprendizagem, durante o processo de
ensino e aprendizagem em formato on-line. Esse movimento facilitou o contato entre
discentes e docentes nos estagios, pois os estudantes realmente buscavam esse
espaco para explicagao. Logo, os resultados dos atendimentos eram constatados nos
exercicios feitos e resultados alcancados, de acordo com os objetivos docentes.

121



Discorremos sobre amparar os alunos, mas precisamos pensar em ndés como
professores também. N&do podemos negar que o ensino remoto n&o possui horarios
definidos, por isso precisamos definir com os estudantes os horarios de atendimento,
mas também prazos e horarios para o envio de atividades, sugestdes, entre outros.
As redes sociais aproximaram as pessoas distantes, ajudaram no compartilhamento
de informacgdes, passaram a servir como espago de divertimento, transformaram-se
em ambiente educacional, mas elas ndo podem invadir o espago do outro a qualquer
momento. Por isso, combinamos limites de dias e horarios, para que todos,
professores e alunos, pudessem ter seus momentos pessoais.

O estagio da Lingua Estrangeira

O curso de Lingua Espanhola foi ofertado para individuos iniciantes no idioma,
que ja haviam concluido o Ensino Médio e que desejavam desenvolver suas
habilidades linguisticas. Por tratar-se de uma turma adulta, a expectativa era que o
didlogo entre os participantes acontecesse naturalmente, pois é através das relagdes
sociais que o sujeito se constitui em uma lingua. Contudo, por ser o espago de
conversa em outra lingua, os estudantes mantinham-se receosos em dialogar. Por
isso, incentivos e convites para participacdo eram constantes, até conquistarem a
confianga e sentirem-se confortaveis para falar em aula/nos encontros sincronos. Isso
nos leva a inferir que, de fato, devemos estimular constantemente a interlocugao entre
os participantes. Nao podemos ser coniventes com o siléncio; pelo contrario, devemos
sempre continuar indagando e questionando, independentemente da idade ou de
outros fatores presentes.

Um professor em formagdo, ao assumir uma turma de adultos, precisa,
primeiramente, reconhecer-se como docente. E um processo distinto quando
assumimos uma turma de criangas ou adolescentes, pois, querendo ou nao, a
perspectiva é diferente. Entdo, como professor de alunos adultos, precisamos saber
gquem somos, olhar para nossa trajetoria e ver o quanto estudamos até chegar ao
estagio, lidar com as nossas insegurangas para oportunizar o melhor ambiente de
ensino/aprendizagem dos estudantes. Ademais, isso nao quer dizer que iremos tratar
adultos como criangas, mas precisamos reconhecé-los como sao e saber que o
processo de aquisicao de uma lingua para eles ¢é distinto; logo, a metodologia a ser
utilizada também sera diferente dos pequenos.

Havia uma expectativa de que aulas com alunos adultos fossem diferentes.
Acreditavamos que estariam dispostos a aparecer nas aulas, porém os adultos
demonstraram resisténcia em ligar as cameras e utilizar os microfones, preferiram
utilizar mais o caht de bate-papo para dialogar e responder aos questionamentos.
Essa dindmica ndo permite que o professor veja as expressdes corporais do aluno, o
que é diferente da interlocucédo presencial, pois, ao ndo conseguirmos visualizar o
rosto do estudante durante a explicagdo no momento sincrono, ha maior dificuldade
para poder intervir e orientar o aluno. Logo, € mais desafiador sabermos como esta a
compreensao do conteudo, se esta participando da aula ou se tem alguma duvida,
visto que muitos estudantes ficam com vergonha de perguntar. Essa € uma questao
para a qual ainda ndo conseguimos descobrir 0 caminho certo, pois exigir cameras e
microfones abertos pode, por um lado, intimidar os participantes e fazer com que
recuem; por outro lado, deixar que escolham aparecer ou ndo, em geral, prejudica o
desenvolvimento da aula e o processo de aprendizagem.

Outro ponto importante é a simulacdo de uma situagao, que poderia ocorrer
em um pais da lingua-alvo, para os estudantes na atividade assincrona. Essa € uma
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maneira de os alunos desenvolverem suas habilidades na lingua, mas atuarem na
lingua. Conforme Takaki e Santana (2014),

No ambito do trabalho, Kalantzis, Cope (2012, p. 45) acentuam que
“os alunos precisam desenvolver habilidades para falar, negociar e
serem capazes de se engajarem criticamente em suas condi¢des de
trabalho.” Tais autores prosseguem reforgando outras qualidades
consideradas imprescindiveis para participacdo ativa em diversos
contextos, tais como: criatividade, iniciativa/agéncia/autonomia,
capacidade de perceber questbes, suas implicacdes e proposicio de
solugcdes (em conjunto), habilidade para pensar/ensaiar o futuro no
presente, e ndo se contentar com certezas absolutas. Isso é o que
Lankshear e Knobel (2006, p. 25-27) denominam scenario planning
(planejamento de cenario) e que ndo necessariamente requer o Uso
das novas midias, pelo menos nessa fase. O planejamento de cenario
nao é mera previsao de futuro, significa imaginar e discutir coletiva e
criticamente uma diversidade de possiveis futuros visando a um
exercicio preparatério para as contingéncias (2014, p. 62).

Assim, os estudantes precisavam pensar sobre como atuar na lingua, tendo
em vista o cenario proposto, articular suas ideias, falas e pensamentos para poder
realizar a atividade. As atividades nao estiveram focadas apenas na modalidade
escrita, mas também na oral, que era possivel através da gravagao de audios. Sendo
assim, incentivamos outra habilidade além da escrita, que € a comunicagéao oral.

O estagio da Lingua Portuguesa

Depois de passarmos por um estagio on-line, poderiamos acreditar que o
proximo seria mais simples, mas cada experiéncia € unica. Dessa forma, o estagio de
lingua materna foi realizado em uma escola municipal com uma turma de Ensino
Fundamental, que ja estava no fim do trimestre. Como a turma estava ha alguns meses
no modo remoto, os alunos conheciam o sistema e a dindmica das aulas. No entanto,
ainda demonstravam dificuldades de adaptagdo, como na entrega das atividades, no
envio dos exercicios pela plataforma, no acesso aos ambientes de aprendizagem,
entre outras. Sendo assim, optamos por exercicios e atividades mais atrativas,
diferentes e simples, que se aproximavam do contexto dos estudantes, com exemplos
de dialogos que correspondiam aos seus usos — afinal, muitos estudantes estudavam
sozinhos e nao tinham condi¢des de participar dos momentos sincronos.

Quando planejamos aulas na educagéao basica, precisamos ter mais atengao
ao contexto dos nossos alunos. Isso nao foi diferente na pandemia, pois nao
estavamos no espaco escolar, mas dentro da casa dos estudantes, sendo que nem
todos tinham acesso aos aparatos tecnoldgicos para participar efetivamente dos
encontros; outros nao possuiam ambientes para estudos ou ajuda dos responsaveis
nas atividades escolares, esses sdo alguns fatores importantes a serem considerados
sobre o contexto dos estudantes.

Entéo, ndo se tratava apenas de elaborar o material e entregar/disponibilizar para
as turmas, mas era necessario observar a realidade dos alunos. Era preciso pensar que,
para os estudantes que ndo possuem dispositivos tecnolégicos, € impossivel acessar
videoaulas. Ja para os discentes que possuem dificuldades de aprendizagem, a auséncia
de auxilio docente em sala de aula acaba por atrasar mais ainda seu desenvolvimento,
visto que esses alunos precisam de assisténcia presencial. Isso conduz a dizer que a
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realidade do estudante influencia em seus estudos. Afinal, quando estamos na escola,
sofremos interferéncias de fatores externos, mas, na sala de aula, os alunos podem ter
acesso ao mesmo processo de ensino.

Optamos por trabalhar com atualidades, apresentando noticias, musica,
tirinha que eram recentes para o0 momento. Além disso, os exemplos dos conteudos
eram baseados nos discentes, quer dizer, em falas deles préprios durante as aulas,
para que pudessem compreender o assunto através dos seus usos. Sendo assim,
houve maior participagdo dos estudantes, tanto nas atividades na plataforma quanto
nas impressas, pois nao estava distante do contexto deles, condizendo as vivéncias
da turma. Esse método envolve os estudantes, que, no periodo remoto, estdo
distantes devido a diversos fatores; assim, atraimo-los para as aulas.

Consideragoes Finais

No presente texto, ndo desconsideramos o ensino presencial; pelo contrario,
mostramos o quao importante é o espaco fisico e presencial para professores e alunos
no processo de desenvolvimento e aprendizado de linguas. Além do mais, 0 processo
de formacdo docente prepara para modalidade presencial, enquanto a tecnologia
torna-se apenas um espagco de mediagdo para atividades, ndo como uma
possibilidade de espaco para aulas. Contudo, ha uma auséncia na formacao tanto
para licenciandos, quanto para licenciados, que, mesmo ja sendo atuantes, relatam a
caréncia de cursos formadores para atingir as novas demandas.

Dessa forma, ao deparar-se com o ensino remoto, os docentes saem do
esperado, para um espago em que nao possuem formagdo para atuar, ou seja, ndo
sabem qual metodologia mais adequada, como desenvolver aulas a distancia e, muitos
professores, ndo sabem manusear os aparatos tecnoldgicos, logo, ndo possuem as
habilidades tecnoldgicas para lidar com fungdes basicas nos computadores.

Como no ensino presencial, precisamos estar abertos para modificacbes
necessarias para oportunizar o melhor espagco de ensino e aprendizagem para 0s
estudantes. Antes de nos depararmos com o ensino remoto, havia a concepc¢ao da
importancia de continua avaliagéo do processo de ensino, mesmo que ja houvesse o
conhecimento acerca dessa modalidade. No modo on-line, a avaliacdo deve ser
necessariamente constante, pois 0 que sabemos nao é suficiente para seguirmos sem
avaliar, € uma construgdo aos poucos, entre erros e acertos, para conseguirmos
encontrar o caminho inicial para seguir a trajetéria educacional.

A docéncia nos mostra que aprendemos muito mais pela persisténcia; quer
dizer, quando insistimos em algo que muitos desacreditam, podemos observar outros
caminhos, novas perspectivas. A modalidade on-line mostrou que é possivel, entre
erros e acertos, fazendo as mudancas necessarias, levar a educacdo para 0s
estudantes mesmo em tempos de pandemia. Esse ensino nao faz com que tenhamos
o sentimento de sermos menos professores por estagiarmos on-line. Na verdade,
reconhecemos que essas experiéncias expandiram os conhecimentos acerca das
modalidades de ensino.
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A POETICA DE FLORBELA ESPANCA
O entrelagamento do empirico e do lirico

Fernanda Xavier Baes®

Introducgao

O presente texto tem como tema langar um olhar sobre a poesia da poetisa
portuguesa Florbela Espanca, analisando os atravessamentos do sujeito-autor sobre
o sujeito do eu-lirico, ou sujeito-empirico sobre o sujeito-lirico. O intuito € observar na
poesia de Florbela o que predomina em sua poética: se € a presenga do sujeito-autor,
enquanto um sujeito feminino, ou se € somente o eu-lirico se manifestando na poesia.
Além disso, a presente analise visa observar em que medida € possivel langar um
olhar em que o autor se sobrepde ao eu-lirico.

Para o presente estudo, foram escolhidos dois poemas da obra Livro de
magoas, publicado originalmente em 1919. Assim, a analise centrou-se nos aspectos
existentes na poesia de Florbela Espanca para fins de delimitar, dentro do possivel,
os atravessamentos do sujeito-empirico sobre o sujeito-lirico, qual a predominancia
do sujeito (eu-lirico ou sujeito), que vozes se manifestam ali e se ha tragos biograficos
da autora.

Cabe observar que o texto lirico € conhecido, em linhas gerais, como um
género em que a pessoa do poeta, ou seja, a voz do poeta ndo se manifesta na poesia.
A caracteristica da produgéo florbeliana é ser intimista. Assim, pode se perguntar:
como pode a poesia ser intimista ou confessional se a voz ou a pessoa do poeta nao
se manifesta?

Para tratar dessa questao, cabe recorrer a perspectiva de Soares (2007), que
afirma que, no género lirico, a voz do poeta ndo se manifesta, o que permite conduzir
a ideia de que ela é somente uma criagao do poeta, um cenario criado, imaginado,
algo que nao faz parte da persona do criador do poema — o poeta. Ja Combe (2010)
afirma que, para haver tragos do sujeito-empirico em uma poesia, € preciso que haja
tragos biograficos, ainda que nao descarte a presenga do eu-lirico na poesia, havendo,
assim, uma dupla referencialidade do lirico para o empirico. Para Combe (2010),

No plano fenomenoldgico, essa dupla referéncia parece corresponder
a uma dupla intencionalidade por parte do sujeito, a0 mesmo tempo
voltado para si mesmo e para o mundo, tensionado ao mesmo tempo
em direcdo ao singular e ao universal, de modo que a relagéo entre a
referencialidade autobiografica e a ficcdo passa por essa dupla
intencionalidade (2010, p.128).

" Fernanda é graduanda em Letras-Portugués na Universidade Federal do Rio Grande (FURG), no
Campus Carreiros, em Rio Grande. Este texto foi produzido a partir de um estudo que teve inicio na
disciplina de Redag¢do Académica, ministrada pela Prof? Dr? Darlene Webler (FURG). Seu contato é:
fernanda xavier baes@outlook.com
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Diante desses dois posicionamentos, a analise dentro da poesia de Florbela
foi na perspectiva de considerar a possibilidade de haver, entdo, um entrelagamento
ou atravessamento do sujeito-empirico no sujeito-lirico na sua poética. Considerando
sua biografia, foi observado o quanto o sujeito-autor — aqui sujeito-mulher — atravessa
o eu-lirico, o que ocorre ao longo de toda a sua poesia.

Um universo imagético ou uma autobiografia?

Florbela Espanca (1894 — 1930) foi uma poetisa portuguesa de incontestavel
destaque no cenario da literatura portuguesa. Com uma biografia atribulada, teve trés
casamentos e dois divorcios, é filha de pai desconhecido, mesmo sendo criada pelo
préprio pai bioldgico. Foi uma das primeiras mulheres a cursar o curso de Direito na
Universidade de Lisboa, sendo uma mulher que quebrou muitos conceitos,
considerados como tabu em uma sociedade do inicio do século XX.

Diante de sua biografia marcada de tantos amores e desamores, desde a sua
morte, quando comecou a ser lida, a sua poesia vem despertando curiosidades e
especulagdes acerca de sua vida e obra, sendo levantados questionamentos sobre o
quanto da vida da poetisa esta em sua poesia. Se, em sua obra, ha muito de sua vida,
logo trata-se de uma poesia autobiografica — sua poesia é fruto de sua esséncia
sensivel enquanto mulher.

Em sua obra, Florbela trouxe o drama de uma mulher em que o0 amor se erguia
como uma experiéncia vital e absoluta, em uma busca infinita pelo amor, e, assim, as
dores de uma desilusdo no amor, a busca pela definicdo desse sentimento e a
incapacidade de ser compreendida. O amor sempre foi o principal tema nas poesias
de Florbela, mas temas como morte e a dor também s3o recorrentes em sua obra.

Foram analises de dois poemas da poetisa: do seu primeiro livro, publicado
em 1919, o Livro de magoas, os poemas Eu e Dizeres intimos. Ao ler o livro, foi
possivel perceber que a maioria das poesias — embora ouse pensar que sejam todas
— eram carregadas de dor e magoa, fazendo jus ao proprio titulo do livro. Nao foi
analisado poema por poema, pois o intuito era langar um olhar sobre o aspecto do
sujeito-empirico e do sujeito-lirico, ou sujeito-autor e sujeito do eu-lirico.

A distingdo entre o sujeito-lirico e o sujeito-empirico traz muitas discussoes,
pois, para alguns tedricos, mesmo que 0 poema esteja escrito na primeira pessoa do
singular, ndo significa que esteja falando sobre a pessoa do poeta. Angélica Soares
(2007) afirma que

O eu lirico ganha sempre forma no modo especial de constru¢ao do
poema: na selecdo e combinacdo de palavras, sintaxe, ritmo, na
linguistica: (...) e, por isso, nao se confunde com a pessoa do poeta (o
eu biografico), mesmo quando expresso na primeira pessoa do
discurso (2007, p. 25).

Para a autora, o poema lirico traz a voz que fala na poesia que é do eu-lirico
e nao a voz do poeta. O eu-lirico é a voz que fala no poema, é o recurso que possibilita
a criatividade do autor. Podemos, assim, ver que se trata como algo que foi imaginado
pelo poeta. Um exemplo classico e que embasa a afirmagéo de Soares (2007), em
que a voz do eu-lirico ndo significa que seja a voz do autor, € a musica “Olhos nos
olhos'”, de Chico Buarque, que segue abaixo:

1 Musica escrita e produzida em 1979 por Chico Buarque, imortalizada na voz da cantora Maria
Bethania. A letra e musica pode ser encontrada no site www.letras.mus.
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Quando vocé me deixou, meu bem

Me disse pra ser feliz e passar bem

Quis morrer de ciume, quase enlouqueci

Mas depois, como era de costume, obedeci
Quando vocé me quiser rever

Ja vai me encontrar refeita, pode crer

Olhos nos olhos, quero ver o que vocé faz

Ao sentir que sem vocé eu passo bem demais
E que venho até remogando

Me pego cantando

Sem mais e nem porqué

E tantas aguas rolaram

Quantos homens me amaram

Bem mais e melhor que vocé

Quando talvez precisar de mim

Cé sabe que a casa € sempre sua, venha sim
Olhos nos olhos, quero ver o que vocé diz

Visivelmente, na musica/poesia acima, o eu-lirico € uma voz feminina. Porém
nao se pode afirmar que ha um atravessamento do sujeito-autor na obra acima, ja que
sabemos que se trata de um homem que escreveu. Logo o eu-lirico € a voz que
expressa suas emogdes no poema: um eu-poético, simulado, inventado pelo poeta
que nao pode ser confundido como o préprio poeta.

Porém, se langarmos um olhar sobre o poema Eu, no Livro de magoas, de
Florbela Espanca, vemos um sujeito-lirico dilacerado pela dor e perdido pela magoa
e desilusao e tao perdido na desilusao que se vé compelido para a morte. Assim, a
morte é vista como se fosse a solugcdo para aplacar o sofrimento. Diante disso,
podemos perguntar: Essa dor, essa desilusdo foi uma criagdo da poetisa? Uma
criatividade? Um universo criado pela Florbela ou algo que foi vivido por ela?

Se o olhar for somente no aspecto do lirico, a resposta é sim. E possivel
afirmar que esses sentimentos de desilusdo e magoa partiram de uma criagdo da
poetisa. Entretanto, ndo se pode esquecer que Florbela Espanca € uma poetisa
conhecida por seus poemas intimistas, em tom confessional. Sendo assim, podemos
afirmar que ha voz da poetisa, ou seja, a presenca do sujeito-empirico, algo que foi
vivenciado pela poetisa.

Para se afirmar que ha a presenca de um sujeito-empirico ou um sujeito-autor,
€ necessario que se tenha conhecimento da biografia do autor. Entdo, considerando
que a obra de Florbela foi publicada pelo ano de 1919 e que, de acordo com sua
biografia, a poetisa havia passado por uma recente separagao, cronologicamente, seu
primeiro divorcio: sua primeira desilusdo amorosa.

Dominique Combe (2010) afirma que o sujeito-lirico € a expressado do poeta
na sua autenticidade. Afirma, também, que, para abordar a autenticidade, isto &, a
“verdade” sobre o poeta, € preciso ter o conhecimento sobre a biografia dele, ou seja,
conhecer sua personalidade, sua identidade, seu carater etc. Em suas palavras, o
autor (COMBE, 2010) pondera que

Mas, para atingir o verdadeiro, a concepgado “biografizante” deve
postular a “sinceridade” do poeta, que para tanto surge ainda como
“sujeito ético”, pois esse postulado remete ndo apenas a psicologia,
mas também e, sobretudo, “a moral”, ao colocar uma atitude voluntaria
e responsavel do escrito frente a linguagem: o poeta nao poderia
“mentir’, ou seja, ter a intencao de enganar seu leitor (2010, p. 115).
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Considerando cuidadosamente o poema Eu e langando um olhar para sua
biografia, podemos afirmar, também, que, além de tragos do eu-lirico, ha também tragos
biograficos nos versos, principalmente se olharmos para o primeiro quarteto do soneto:

Eu sou a que no mundo anda perdida,
Eu sou a que na vida ndo tem norte,
Sou a irma do Sonho, e desta sorte
Sou a crucificada... a dolorida...

Sombra de névoa ténue e esvaecida,

E que o destino amargo, triste e forte,
Impele brutalmente para a morte!

Alma de luto sempre incompreendidal...

Sou aquela que passa e ninguém Vé...
Sou a que chamam de triste sem o ser...
Sou a que chora sem saber por qué...

Sou talvez a visdo que Alguém sonhou,
Alguém que veio ao mundo pra me ver,
E que nunca na vida me encontrou!

Observando o primeiro quarteto acima, vé-se o sujeito-lirico feminino perdido,
sem rumo na vida. No verso “Sou a irma do Sonho, e desta sorte”, o sujeito-lirico se
refere ao irreal (sonho) e ao idealizado. Além da voz lirica feminina se manifestando
nessa estrofe, percebe-se o atravessamento do sujeito-empirico, principalmente no
verso citado acima, em que afirma que ela é “irma do Sonho”, sonho grafado em letra
maiuscula para marcar a idealizagao de algo ou a sua irrealidade, da mesma forma
que ela tem essa familiaridade com sua sorte. Na sequéncia “sou a crucificada... a
dolorida...”, que remete a sua incapacidade de fugir da realidade e da dor que a prende
em si mesma. Uma dor tao intensa que a aprisiona, como se a dor que ela sente fosse
algo concreto e nao abstrato.

No segundo quarteto, temos: “Sombra de névoa ténue e esvaecida,” / “E que
o destino amargo, triste e forte,” / “Impele brutalmente para a morte!”. Nesses trés
versos, vemos o sujeito-lirico em um aspecto mais sombrio, para delinear a tristeza
latente na voz do sujeito-lirico. Porém, o ultimo verso “Alma de luto sempre
incompreendida” apresenta outro atravessamento ou um entrelagamento do sujeito-
empirico com o sujeito-lirico. Essa “incompreensao”, citada na poesia, € por nao
compreenderem a melancolia da poetisa, a sua tristeza.

No primeiro terceto, em que diz “Sou aquela que passa e ninguém vé...” /
“Sou a que chamam de triste sem o ser...” / “Sou a que chora sem saber por qué...”, é
percebido novamente a incompreensdo sobre a pessoa de Florbela, vista somente
como uma pessoa triste e além do que ela realmente era, e sua tristeza latente que
nem a prépria Florbela sabia explicar.

Por ultimo, encontramos: “Sou talvez a visdo que Alguém sonhou,” / “Alguém
que veio ao mundo pra me ver,” / “E que nunca na vida me encontrou!”. Talvez aqui,
neste ultimo verso, temos uma melhor visdo de sua vida afetiva, sua angustia, sua
busca pelo amor e sua expectativa por encontrar alguém que a ame. Também olhando
para o primeiro verso do segundo terceto, € possivel interpretar como alguém que a
idealizou, principalmente se olharmos para a marcacao da palavra “Alguém”, grafada
com letra maiuscula, para mostrar que a pessoa que estava com ela a imaginou,
idealizou a visao de uma mulher que nao existiu.
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A leitura do poema Eu, da obra Livro de magoas, leva-nos a observar a
presenca do eu-lirico, mas também a presenca da voz feminina da poetisa,
considerando a sua biografia. Mesmo que haja marca de um sujeito-lirico, percebe-se
que o trago do sujeito-empirico € mais forte, na medida em que se considera a vida
de Florbela, que, naquele momento, estava vivendo provavelmente uma intensa
tristeza, ja que é de conhecimento que a poetisa havia se divorciado do primeiro
marido. Assim, todas ou boa parte das expectativas de uma vida feliz no amor haviam
sido abortadas.

Analisando o poema Dizeres intimos também da obra Livro de magoas,
observamos que o entrelagamento entre o sujeito-empirico e o sujeito-lirico sdo mais
marcantes. A voz lirica feminina se faz presente, porém ha também o atravessamento
do sujeito-empirico no poema. Em Dizeres intimos, Florbela escreveu:

E tao triste morrer na minha idade!
E vou ver os meus olhos, penitentes
Vestidinhos de roxo, como crentes
Do soturno convento da Saudade!

E logo vou olhar (com que ansiedadel...)
As minhas maos esguias, languescentes,
De brancos dedos, uns bebés doentes
Que h&o de morrer em plena mocidade

E ser-se novo é ter o Paraiso,
E ter-se a estrada larga, ao sol, florida,
Aonde tudo é luz e gracga e riso!

E os meus vinte e trés anos... (sou tdo noval...)
Dizem baixinho a rir: “Que linda a vidal...
Responde a minha Dor: “Que linda a cova!”

No primeiro quarteto do soneto “E t&o triste morrer na minha idade!” / “E vou
ver os meus olhos, penitentes” / “Vestidinhos de roxo, como crentes” / “Do soturno
convento da Saudade!”, vemos o lamento do sujeito-lirico em morrer jovem (no
primeiro verso). Ja se observarmos os trés proximos versos, percebemos que € a
morte de um sujeito muito jovem. Em se analisando o verso “Vestidinhos de roxo,
como crentes”, ha o panteismo — que era uma das caracteristicas dos poemas de
Florbela Espanca. O roxo, por exemplo, simboliza luto na Igreja Catélica. Em “Do
soturno convento da Saudade”, observamos o enclausuramento da tristeza, sendo
a palavra “Saudade” grafado em letra maiuscula para marcar graficamente uma
eterna saudade.

Ao olhar o segundo quarteto, vemos mais latente a dor do sujeito-lirico nos
versos “E logo vou olhar (com que ansiedadel...)” / “As minhas maos esguias,
languescentes,” / “De brancos dedos, uns bebés doentes” / Que hdo de morrer em
plena mocidade!”. Observamos a ansiedade de pegar nos bragos (ou maos esguias)
o bebé, que infelizmente veio a morrer prematuramente, obviamente langando um
olhar mais objetivo. Mas como a poesia € uma produgao subjetiva, o bebé mencionado
pode se tratar de algo que néo “floresceu”, ndo cresceu e veio a morrer ou acabar
prematuramente.

No primeiro terceto, “E ser-se novo é ter-se o Paraiso,” / E ter-se a estrada
larga, ao sol, florida,” / “Aonde tudo é luz e graca e riso!”, o sujeito-lirico fala que ser
novo é ter a existéncia mais leve, em que o significado de paraiso denota como algo
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positivo, mais alegre. Geralmente, em poemas liricos, a visdo do paraiso € vista como
um cenario leve e livre de sentimentos sombrios como tristeza ou melancolia.
Sentimentos como esses (tristeza, dor ou melancolia) ndo sdo associados com o céu
ou paraiso. E nesse primeiro terceto, por exemplo, o sujeito-lirico vé no paraiso um
lugar alegre, iluminado e sem qualquer outro sentimento sombrio.

Enquanto nos dois quartetos e no primeiro terceto observamos tragos do eu-
lirico, no segundo terceto, é possivel notar tragos do sujeito-autor ou sujeito-empirico.
Em “E os meus vinte e trés anos... (Sou t&do noval)”, no primeiro verso, em especial,
podemos ver um atravessamento da figura do autor. Analisando o ano de publicagéo
da obra (que foi em 1919), em que a poetisa tinha apenas 25 anos, e considerando
que, para época, levava “um tempo” para publicar, existe a possibilidade de que a
poetisa estivesse falando de si mesma.

Novamente, para afirmarmos que ha voz de um sujeito-empirico no poema, é
necessario que tenha um conhecimento da biografia do autor. Também podemos
pensar se ha uma aproximagao ou um afastamento do autor sobre a obra. Dito isso,
olhando para o poema Dizeres intimos, de Florbela Espanca, e considerando parte de
sua biografia, é possivel afirmarmos que ha uma aproximacgéao da poetisa sobre a obra.

O poema Dizeres intimos fala sobre a morte de forma prematura, mais
especificamente sobre a perda que o eu-lirico teve: a perda de um filho. E um suijeito-
feminino, que tém marcagdes nos versos que mostram a presenca do eu-mulher e a
ansiedade do eu-lirico em ter o bebé nos bragos, e a dor de perdé-lo.

Biograficamente, sabe-se que Florbela sofrera um aborto espontaneo, porém
nesse poema, em especifico, seria leviano afirmar que ha um paralelo de sua vida
com essa poesia. A poesia pode realmente ser sobre a perda do filho que Florbela
sofrera, mas pode se tratar de uma perda tdo grande que a faz ansiar pela morte,
mesmo ela sendo tdo jovem. O que podemos afirmar € que ha um trago biografico no
poema Dizeres intimos, no verso “E os meus vinte e trés anos... (Sou tado noval)’, ja
que, no ano de publicagao, a Florbela realmente era jovem, tinha 25 anos. Entretanto,
considerando a época — inicio do século XX — e, por se tratar de uma mulher, é
possivel afirmar que a poesia foi publicada dois anos depois da sua producao
efetivamente.

Certamente, em um texto como o presente artigo, ndo seja possivel abarcar
toda a grandiosidade e os aspectos presentes na poesia de Florbela Espanca, mas
apenas um esfor¢o para apresentar algumas analises sobre os atravessamentos da
voz da poetisa em sua obra. Mais especificamente, para este texto, na obra Livro de
magoas, foi possivel observarmos diferentes atravessamentos do eu-empirico ao
longo da poesia florbeliana.

Contudo, ndo se pode afirmar que a presenca do sujeito-empirico predomina
mais que o sujeito-lirico ou que o eu-lirico seja predominante nos poemas da obra
Livro de magoas. Observa-se, ao longo da obra, mais especificamente dos dois
poemas analisados, que é evidente o entrelacamento do lirico com o empirico.

Consideragoes finais

Desde a morte de Florbela Espanca, em 1930, sua poesia foi muito especulada
e até considerada uma poesia autobiografica. Porém, para afirmar que a poesia de
Florbela é autobiografica em sua totalidade, € necessario que se tenha um conhecimento
sobre a sua biografia de fato, para justamente nao recriar falsas afirmacgoes.

Ao longo das analises dos dois poemas, foi possivel perceber que, na poesia
florbeliana, o eu-lirico se faz presente. Mas essa voz lirica € acompanhada do sujeito-
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empirico, que é o eu-lirico feminino. Cabe destacar que nido se pode descartar os
atravessamentos do sujeito-empirico na sua poesia, com base em sua biografia.

Alguns fatores foram percebidos no poema Dizeres intimos, como, por
exemplo, a possibilidade de, no poema, haver uma maior interferéncia do sujeito-autor
sobre o sujeito-lirico. Por falta de material conclusivo, isso ndo pode ser afirmado com
total certeza. Sendo assim, salientamos que o intuito do presente texto n&o era trazer
alguma informacao “incerta”, e sim trazer aspectos sobre os atravessamentos do
sujeito-empirico sobre o sujeito-lirico em sua poesia.

Considerando a presente analise dos dois poemas, podemos afirmar que, na
poesia de Florbela Espanca, o lirico feminino e o empirico estédo entrelagados ao longo
de sua poesia. Em outras palavras, ha a sensibilidade e a feminilidade da poetisa. As
interferéncias biograficas da poetisa se destacam em algumas passagens da poesia
florbeliana, fazendo, assim, que sua poesia transcenda ao longo dos tempos.
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LITERATURA INFANTIL
Praticas de escuta, contagao e leitura de histoérias para
fins de formacao de leitores

Karla Viviane Staudt

1 Palavras Introdutodrias

As praticas de leitura tém um importante papel no desenvolvimento cognitivo,
emocional e social das criancas. A leitura favorece o desenvolvimento da atencao, da
concentracdo, da memoria, do raciocinio, da criatividade e da imaginacédo. Ela
contribui para o aprimoramento da comunicacido e para a ampliacdo do vocabulario.
Também é muito importante no processo de compreensao de mundo e da sociedade,
favorecendo o conhecimento e o contato de maior leque de manifestacdes culturais
de diferentes ordens — artes, tradi¢gdes, costumes, rituais, religiosas, politicas etc.

A pratica de leitura — seja como escuta e contagdo de histérias, seja como
leitura individual/solitaria de texto escrito — contribui imensamente para que os sujeitos
tenham acesso a novos mundos no mundo. O ato de ler e ouvir histérias possibilita
encontrar o novo e o diferente, convidar para o movimento da interpretacdo e
criatividade e, em especial, conduz a alteridade dos sujeitos — individual e coletiva.
Nas palavras de Romao e Pacifico (2010), tem-se que,

Ler, principalmente para criangas, deve assemelhar-se a correr,
brincar, jogar, sorrir e nao retirar, copiar, preencher, repetir,
especialmente quando se trata de obra literaria. A arte de usar a
palavra escrita para produzir textos escritos faz, da literatura destinada
a crianga, uma possibilidade de fecunda analise de interpretagao
(2010, p. 09).

Promover a leitura em sala de aula, iniciando pela contagdo de historias, na
Educacéao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, propicia vivéncias que
potenciam despertar o prazer da leitura. Assim, estratégias de incentivo devem ocorrer
desde a primeira etapa da Educacao Basica e ndo podem ser esquecidas a medida
que os alunos vao avancando no percurso escolar. Essas estratégias devem ser
fortalecidas, ao longo da vida estudantil, tanto na densidade dos textos literarios
quanto nas habilidades sequenciais a serem desenvolvidas a partir da leitura, como
um processo continuo. De acordo com Cagliari (2002),
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é:_profekarlacomk@gmail.com
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[...] a leitura ndo pode ser uma atividade secundaria na sala de aula
ou na vida, uma atividade para qual a professora e a escola nao
dediqguem mais que uns miseros minutos, na ansia de retornar aos
problemas de escrita, julgados mais importantes (2002, p. 173).

A leitura merece lugar de destaque nas salas de aula, dando espaco aos livros
€ a praxis voltada a ler e contar histérias.

Quando se fala em leitura e em livros para criangas, remete-se a literatura
infantil. Para compreender o que € essa literatura, como ela surgiu e como se
transformou ao longo do tempo, é de grande importancia conhecer um pouco de sua
histéria.

2 INFANCIA E LITERATURA INFANTIL: como essa histéria comegou

Até o século XVII, ndo se tinha uma percep¢ao da importancia de ler e contar
histérias em uma perspectiva literaria durante a infancia. Criangas sempre existiram,
mas na Idade Média eram vistas como adultos em miniatura, trabalhando e vestindo-
se como homens/mulheres, reduzidos apenas em tamanho fisico. A sociedade nao
dava dimensdo — e nem conhecia, provavelmente — as suas particularidades. Sendo
assim, ndo se produziam materiais literarios enderegados a elas.

A partir do final do século XVII e no decorrer do século XVIII, durante a Idade
Moderna, a infancia passa a ser concebida como uma categoria social. Com o
surgimento de uma nova constituicdo das familias, a infancia & reconhecida como
faixa etaria, como bem pontua Zilberman (1987),

[...] a concepcdo de uma faixa etaria diferenciada, com interesses
proprios e necessitando de uma formacao especifica, s6 acontece em
meio a Idade Moderna. Esta mudanca se deveu a outro acontecimento
da época: a emergéncia de uma nova nogéao de familia, centrada néo
mais em amplas relagdes de parentesco, mas num nucleo unicelular,
preocupado em manter sua privacidade (impedindo a interven¢ao dos
parentes em seus negocios internos) e estimular o afeto entre seus
membros (1987, p. 13).

A dinamica de ensino em escolas para criangas — ndao mais s6 aulas
particulares nas dependéncias das familias — vem aliada a uma nova concepc¢ao de
infancia. Com o processo de escolarizacao infantil, as criangcas passam a receber
atencado quanto a orientagao e a educacgao, tendo essa etapa reconhecida em suas
particularidades, ocupando um papel no ambito social. Assim, constitui-se, também,
um primeiro olhar para o que seria uma literatura infantil.

Os primeiros livros destinados as criangas foram escritos por pedagogos, para
serem utilizados como aporte didatico. Cabe destacar que a escrita desses livros
infantis tinha fins exclusivamente educativos, em uma dindmica burguesa,
mercadoldgica.

Em linhas gerais, a histéria do inicio da literatura infantil conduz a pensar na
sua importancia, na medida em que ela vem associada a concepg¢ao de infancia como
faixa etaria com singularidades no processo de aprendizagens em meio social e
coletivo, e, consequentemente, na estruturagdo de um sistema educacional.

Desde seu surgimento, a literatura infantil passa por transigdes, buscando
dissociar-se da fungao utilitaria — seria ela uma forma de literatura menor em qualidade
ou pode ser considerada arte literaria?
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3 LITERATURA PARA CRIANCAS: de uma literatura menor a arte literaria

Como os primeiros materiais enderegados as criangas tinham objetivos
didaticos de transmitir ensinamentos, a literatura infantil ficou estigmatizada como uma
literatura menor, pelo seu fim utilitario. Como afirmam Oliveira e Palo (2006, p. 9),
“‘desde os primordios, a literatura infantil surge como uma forma literaria menor,
atrelada a fungao utilitario-pedagoégica que a faz ser mais pedagogia do que literatura”.

A ideia de literatura infantii como uma literatura menor, vinculando o livro
infantil & formacédo da crianga (moralizagdo, ordenacéao, civilizagao), desvaloriza e
desqualifica esse género, colocando-o como uma produgéo cultural inferior, de menor
valor artistico.

Para ter carater estético e valor artistico, a literatura infantil precisa desatrelar-
se do viés de formadora. Buscando ser aceita como arte, a literatura para criangas
vem percorrendo um longo caminho, para mudar esse status. De acordo com
Zilberman (1987),

[...] a literatura infantil atinge o estatuto de arte literaria e se distancia
de sua origem comprometida com a pedagogia, quando apresenta
textos de valor artistico a seus pequenos leitores. E ndo é porque estes
ainda ndo alcangaram o status de adultos que merecem uma produgao
literaria menor (1987, p. 23).

Ao longo das ultimas décadas, a producio literaria para criangcas vem
produzindo rupturas com a tradicdo escolar, ao conseguir voltar-se para um viés
ludico, estético e subjetivo.

Aliteratura infantil pode — e deve — ser trabalhada em sala de aula, com énfase
em seu universo poético e cultural, ou seja, artistico. E na escola que muitas criancas
tém o primeiro contato com a literatura, na condicdo de escuta de histérias e,
progressivamente, de leitura. Segundo Bettelheim (2007, p. 10), “Hoje, como no
passado, a tarefa mais importante e também mais dificil na criacdo de uma crianga é
ajuda-la a encontrar significado na vida”. A literatura € uma boa aliada para significar
e ressignificar o imaginario, na medida em que instiga a curiosidade, incentiva a
criatividade, libera sentimentos, contribuindo, assim, para sua percepg¢ao de e no
mundo. Cademartori (1986) afirma que a literatura oferece as criangas padrdes de
leitura do mundo e reitera que

Mesmo sendo inegavel o vinculo estabelecido entre literatura infantil e
educacao, é importante ter clareza de que nao cabe ao género o papel
de subsidiario da educagéao formal. A natureza literaria ja o coloca além
dos objetivos pedagodgicos, assim como dos ideais, costumes e
crengas que os adultos queiram transmitir as criangas (1986, pp. 3-4).

A literatura ndo esta para a educacao, mas para o prazer de quem recebe as
histérias e é instigado a contar, recontar e criar histérias. E pela contagéo de histérias
que costuma se dar o primeiro contato das criangas com a literatura. Abramovich
(2001) aponta que

O primeiro contato da crianga com um texto é feito, em geral,
oralmente. E pela voz da mae e do pai, contando contos de fada,
trechos da Biblia, histérias inventadas tendo a gente como
personagem, narrativas de quando eles eram criangas e tanta, tanta
coisa mais... Contadas durante o dia, numa tarde de chuva ou a noite,
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antes de dormir, preparando para o sono gostoso e reparador,
embalado por uma voz amada... E poder rir, sorrir, gargalhar com as
situagdes vividas pelos personagens, com a ideia do conto ou com o
jeito de escrever de um autor e, entdo, poder ser um pouco cumplice
desse momento (2001, pp. 16-17).

A contagao de histérias desperta emogdes — em quem conta e em quem ouve.
Mesmo um bebé, que ainda ndo entende a histéria contada, ja a recebe com
entusiasmo, dada a carga afetiva posta e potencializada no tom e no ritmo da voz
materna. Essa magica ocorre, inclusive, com bebés ainda no ventre de suas maes
que, ao ouvi-las contando historias, ja interagem. Percebe-se, assim, a magia e o
encantamento que envolve a literatura infantil.

4 LITERATURA E FORMAGCAO DE LEITORES: leitura e contagido de histérias
construindo sentidos e fomentando leitores

A literatura se faz presente em nossas vidas desde o momento que nascemos
(ou até mesmo antes disso, durante o periodo da gestac¢ado). Corroborando essa ideia,
Belmiro e Galvao (2017) afirmam que

Desde suas primeiras horas de nascimento, os bebés ja estabelecem
suas primeiras relagdes com a literatura através da voz que consola e
acalma, da entonacéo e ritmos da fala, dos acalantos, das rimas e das
cantigas de ninar entoadas pelos seus cuidadores. Para as criangas,
essas palavras banhadas de afeto ndo tém, a principio, nenhuma
intengdo comunicativa. Nao sido compreendidas, mas sentidas.
Interessa a elas o que, em segredo, é inscrito em seus corpos e que
vai servir de substrato para a constru¢do do seu psiquismo e,
consequentemente, da sua subjetividade (2017, p. 112).

Reyes (2010, p. 23) vem ao encontro dessa ideia, reiterando que uma crianga
€ definida como um “[...] leitor pleno e completo, na qualidade de construtor de
significado, desde o inicio de seus dias”. Ali comegam a ser langadas as primeiras
sementes de futuros apreciadores de historias, de livros, de literatura.

Como ainda nao sabe ler, é através da voz de um adulto (méae, pai, cuidador)
que a crianga adentra o universo literario, iniciando sua trajetéria como um sujeito-
leitor, desde os primeiros dias de sua vida. Segundo Reyes (2012), a fung¢ao do adulto,
como mediador de leitura

[...] é fornecer as condigdes - para que ocorra o encontro entre um
livro e um leitor. E as condi¢gbdes sao: garantir que haja bons livros,
Ié-los para as criangas e permitir que elas possam toca-los e mordé-
los. E importante também mostrar para as criancas que, ao lado de
um livro, ha um adulto. Talvez elas ndo busquem nem os adultos,
nem a histéria, mas essa voz que, enquanto dura a histéria, esta 13,
a disposicado delas, através das figuras da mae ou do pai, que
deixaram toda a sua vida em suspenso sO para lhes contar uma
historia (2012, p. 14).

As pequenas maozinhas que tocam o livro, a voz que conta as historias, as

emocdes e os sentimentos envolvidos nessa agao criam uma relagao de afeto com a
literatura.
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As criangas que tém contato com a literatura desde os primeiros momentos
de suas vidas tendem a ter melhor desenvolvimento de habilidades na area das
linguagens, no amadurecimento cognitivo e emocional, o que facilita os processos de
aprendizagem, desde a pronuncia das palavras, a aquisi¢do de vasto vocabulario, a
capacidade de boa comunicagéo, a fluéncia e o habito de leitura e de escrita. Para tal,
0 acesso aos livros e 0 manuseio deles sdo vitais. Sobre a importancia desse contato
com livros desde a mais tenra idade, Oliveira (2017) ressalta que

Antes e para além de ler e escrever, se em contato com livros e outros
bens culturais, as criangas, mesmo as mais pequenininhas,
compreendem para que serve a escrita, se apropriam desse registro e
ampliam seu repertdrio simbdlico para estar no mundo. De posse de
narrativas distintas, passam a saber, a sua maneira, de outros tempos
e outros espacos e, principalmente, que a lingua pode ser usada de
formas distintas: para comunicar, para contar, para lembrar, para
esquecer, para pensar, para dizer e também para silenciar (ou ser
silenciado) (2017, p. 9).

O ato de ler para bebés faz com que estes sejam inseridos, desde os primeiros
momentos de vida, em um universo cultural, no qual comegam a interagir com os
sentidos e a vivencia-los e a construi-los. Vao se construindo em um mundo segundo
o qual concepgdes de leitura ocupam um lugar importante.

Além de favorecer o desenvolvimento social, emocional e cognitivo, ter
contato com a literatura, desde o inicio da vida, promove o prazer pela leitura, através
da escuta e da contagao de historias, que, por sua vez, ampliam as possibilidades de
que a crianga venha a se tornar um adulto leitor — curioso, criativo, autbnomo e
empreendedor.

E lendo que a crianca aprende a ler, a compreender, a interpretar, a escrever,
a conhecer o mundo. Como afirma Freire (2006, p. 8), “aprender a ler, a escrever,
alfabetizar-se é, antes de tudo, aprender a ler o mundo, compreender o seu contexto,
nao pela manipulacdo mecanica de palavras, mas numa relagao dinamica que vincula
linguagem e realidade”. Essa leitura de mundo envolve pensar, refletir, compreender
o0 mundo, através da palavra, de forma autbnoma, partindo das vivéncias pessoais,
reconhecendo-se como sujeito — participante e agente social e histérico. Para
Compagnon (2012, p. 31), a pratica de contar e ler histdrias corresponde a um “projeto
de conhecimento do homem e do mundo”.

O processo educativo através da literatura se da pela subjetividade, por meio
da apropriacdo que cada crianga faz, a partir de suas vivéncias, e do que esta
descobrindo e internalizando por meio da leitura, dos movimentos interpretativos e
analiticos, da capacidade de formar opinido e desenvolver raciocinios mais (ou
menos) complexos.

Considerando que as praticas literarias na primeira infancia favorecem o
desenvolvimento das criangas de forma integral, cabe destacar a relacdo entre o
incentivo a literatura infantil e o processo de formacao de identidade — conhecer-se e
reconhecer seus sentimentos, emocdes, atitudes, sua personalidade - que
compreende a observacao e elaboracao de problemas, bem como da busca pela
resolucio desses.

Promover a leitura de forma efetiva em sala de aula, respeitando o nivel
escolar e o grau de maturidade das criangas — seja na Educacao Infantil, seja nos
anos iniciais do Ensino Fundamental — € um grande desafio aos professores que,
muitas vezes, ndo encontram as condicdes adequadas na escola. E necessario
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identificar os gostos e os interesses de seus alunos, bem como sua experiéncia no
que diz respeito ao mundo literario, para que, a partir disso, possam tragar estratégias
tendo em vista seus objetivos, planejarem suas praticas pedagodgicas, buscarem
textos que despertem a curiosidade, a imaginagéo e o prazer no processo de leitura.
De acordo com Bettelheim (2007),

Para que uma histéria realmente prenda a atencéo da crianga, deve
entreté-la e despertar sua curiosidade. Contudo, para enriquecer a sua
vida, deve estimular-lhe a imaginacdo: ajuda-la a desenvolver seu
intelecto e a tornar claras suas emogdes; estar em harmonia com suas
ansiedades e aspiracdes; reconhecer plenamente suas dificuldades e,
ao mesmo tempo, sugerir solu¢gdes para os problemas que a
perturbam (2007, p. 11).

Partindo de histérias que despertam a atencado e o interesse das criancgas,
alimentando continuamente a busca por novas leituras, estreitam-se as relagbes com
a literatura. Fomentar o habito da boa leitura contribui para o acesso a novos e muitos
mundos, replicando socialmente essas percepgdes e praticas, para, posteriormente,
ampliar as possibilidades de leitura.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN — orientam que € preciso
“valorizar a leitura como fonte de informagao, via de acesso aos mundos criados pela
literatura e possibilidade de fruigdo estética, sendo capazes de recorrer aos materiais
escritos em fungdo de diferentes objetivos” (BRASIL, 1997, p. 33). Conforme este
documento, o professor deve planejar atividades e organizar momentos de leitura, tendo
objetivos claros. A partir desses objetivos estabelecidos, utilizando maneiras variadas
de ler, as praticas de leitura possibilitam uma amplitude de propostas pedagdgicas. O
documento aponta a importancia do papel da escola como formadora de leitores,
destacando que esta deve proporcionar aos alunos multiplas leituras: “ler para se
divertir, ler para escrever, ler para estudar, ler para descobrir 0 que deve ser feito, ler
buscando identificar a intencao do escritor, ler para revisar.” (BRASIL, 1997, p. 45).

Além das leituras dirigidas, a leitura literaria de fruicdo, ou seja, ler
simplesmente pelo prazer proporcionado pela leitura, tem grande importancia para a
formacéao do leitor, cabendo ao professor proporcionar momentos destinados a essa
pratica deleite. Ler por prazer ajuda o leitor a compreender que se |é por diferentes
razoes e finalidades: para se informar, para estudar, para aprender e, também, por
diversao, distragao e prazer. A leitura deleite, ou leitura de fruicdo, contribui para a
formacgao de leitores ao despertar a motivagdo e o gosto por ler, estimulando a
curiosidade, a criatividade e a imaginacao.

Ler, escutar e contar histérias consistem no dialogo e na interagao do leitor e
do ouvinte com o texto, com o autor, com o livro e com outros leitores. Conforme
Santos e Moraes (2013, p. 66), “as praticas de leitura literaria ampliardo no aluno suas
possibilidades de dialogo e, consequentemente, de leitura e interpretacao literaria”.
Essa leitura dialégica, compreendendo o ler como didlogo e interagéo, contribui para
o desenvolvimento e o aprendizado das criangas, enfoques importantes no processo
de ensino-aprendizagem.

5 ERA UMA VEZ: uma professora que adorava ler para os alunos e com os
alunos

Considerando a influéncia positiva do contato das criangas com historias
desde os primeiros momentos de vida, contadas na voz dos pais ou de cuidadores,
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educadores, professores em escolas; e a importancia do incentivo continuo a leitura,
esta secdo apresenta relatos e reflexdes acerca da pratica de fomento a leitura em
sala de aula e para além dela.

Os momentos de leitura, relatados a seguir, algumas vezes séo dirigidos e,
em outras, sao de leitura deleite. Sob o entendimento de que a leitura individual de
fruicdo tem grande valor, incentiva-se os alunos a exercerem as suas escolhas de
leitura. Fazer a escolha do que sera lido (mesmo que com a orientagéo do professor
como mediador de leitura) conduz ao desenvolvimento da autonomia em seus
caminhos como leitores. Como afirma Rochael (1997),

A literatura é a base de toda uma estrutura de formacao educacional.
Através de uma percepcgao criativa, a crianga sera capaz de romper
continuamente os esquemas de sua experiéncia e de formar juizos
autdbnomos (dos pais, do professor, da sociedade) (1997, p. 117).

Ao formar juizos autdbnomos, a literatura infantil, por efeito, incentiva a
condi¢ao de alteridade e protagonismo, tanto no ambiente escolar quanto em espagos
externos a escola.

A leitura em sala de aula pode ser de forma individual ou coletiva. Ao se unir
por interesse e ler em conjunto, os alunos socializam percepc¢des de realidades,
experiéncias de vida e interpretagdes sobre o mundo e as relagdes interpessoais,
tendo como ponto de partida o texto. Segundo Oliveira (2008),

Através da identificacao do leitor com a obra e as trocas culturais em
sala de aula, intensificadas pela mediacéo do professor, as visdes de
mundo do aluno defrontam-se com visdes de mundo da obra e de
outras visbes de leituras de seus colegas. Nao se detém
necessariamente em uma ou em outra, nem necessariamente se
contrapdem, mas propiciam o tecido de nova tramas, possiveis
embrides de novas compreensdes (2008, p. 38).

A estratégia de ler em grupo, além de propiciar as trocas e reflexdes entre os
pares, €, também, uma forma de motivar os alunos a se envolverem nos momentos
de leitura e na interlocugao sobre ela.

Aproximando aspectos teodricos e praticos, a partir de experiéncias de
promogao de leitura com alunos de quartos a sextos anos do Ensino Fundamental,
desenvolvidas em uma escola da rede publica municipal da periferia de Sdo Leopoldo,
ao longo dos ultimos anos. Cabe observar que alunos envolvidos nessas praticas, em
sua maioria, ndo tém acesso a literatura fora do espacgo escolar, o que torna maior o
desafio e a responsabilidade do professor.

Algumas das dinamicas, atividades e projetos que foram desenvolvidos com
vistas a envolver e cativar as criangas para a leitura sao os seguintes:

5.1 Caixa de leitura

Esse recurso € de grande relevancia nas salas de aula, ja que potencializa
diferentes momentos e praticas.

A caixa é fonte de materiais para os momentos de leitura deleite; pode
funcionar como uma pequena biblioteca, a partir da qual os alunos escolhem livros
para levar para casa. Estimula a leitura quando sobra um tempinho depois de concluir
as tarefas de aula.
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A caixa de leitura pode ser montada pelo professor com a contribuicido dos
alunos, que podem trazer materiais (livros, textos, gibis...) que queiram compartilhar
com os colegas.

E um recurso que promove o acesso aos livros, podendo ser usada com
diferentes objetivos e ser associada a diversas atividades de leitura, inclusive, em
momentos circunstanciais, tdo presentes no cotidiano educacional.

Como afirma Frantz (2011, p. 65), “criar condigdes de leitura ndo significa
apenas levar os alunos a biblioteca uma vez por semana. Significa também criar uma
atmosfera agradavel, um ambiente que convide a leitura na propria sala de aula ou
mesmo fora dela.” Dessa forma, a caixa de leitura, além de propiciar um espaco de
leitura em sala de aula, também possibilita ser levada para areas externas, ampliando
suas perspectivas de usos.

5.2 Roda de leitura

A roda de leitura pode ocorrer a partir de leituras prévias, quando o aluno
escolhe um determinado texto/livro, |6 em casa ou na sala de aula e, no momento da
roda de leitura, compartilha com os colegas. De acordo com Oliveira (2008),

Ao lidar com a L.I. em sala de aula, o professor pode propiciar a
relagdo dialégica com o aluno e do aluno com a cultura, com seus
colegas, com sua realidade e consigo préprio, pois ao professor
compete criar condigdes para que ele lide com a histéria a partir de
seus pontos de vista, trocando impressdes, brincando e jogando com
ela, assumindo posicoes ante os fatos narrados, defendendo posicoes
e personagens, criando novas situagdes pelas quais vai desdobrando
a histdria original (2008, p. 39).

A roda de leitura € um momento de troca de historias, percepgdes,
interpretacdes e reinterpretacées. O aluno pode compartilhar lendo e/ou trazendo
suas impressoes/dicas de leitura, propiciando o dialogo com os colegas. Também
pode ser um momento ludico, de atividades sobre as leituras realizadas.

5.3 Varal literario

Essa dindmica prevé fazer um varal com livros pendurados, na altura das
criangas, para que cada uma possa escolher o que deseja ler.

Segundo Frantz (2011, p. 47), “a brincadeira, o jogo, a fantasia, sdo formas
utilizadas pela crianga para explorar, conhecer e explicar o mundo.” Assim como a
ludicidade da literatura, promover formas atraentes e cativantes de ofertar materiais
diversificados, como essa dindmica do varal literario, para fins de motivar as criancas
para a leitura, apresentando-lhes um mundo magico e encantador.

5.4 Levando a personagem para casa
Trata-se de confeccionar a personagem da histéria escolhida coletivamente
em sala de aula, que pode ser um boneco, um bichinho, um objeto etc., para ser

levado, a cada semana, para a casa de um aluno. Conforme Oliveira (2008),

Para que as possibilidades formativas da L.I. (...) se desenvolvam ao
maximo em sua potencialidade, é preciso oportunizar e intensificar as
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relagcbes possiveis da Literatura Infantil com a vida da crianca, através
da brincadeira e jogos com situagdes e personagens apresentadas no
texto (2008, p. 42).

Essa dindmica envolve levar a personagem da histéria para casa, juntamente
com o livro e com um diario/caderno de registro, no qual o aluno auxiliado pela familia
relata como foi a experiéncia de leitura em casa e as vivéncias com a personagem no
meio familiar e no ambiente em que vive o aluno. Posteriormente, as experiéncias sao
socializadas na turma.

5.5 Rodizio de livros

Selecionam-se alguns livros que serdo levados para leitura em casa por
determinado tempo, previamente combinado entre professor e alunos. A selegéao pode
ser proposta pelo professor, considerando nivel da turma e tipo de livros e incluir a
participacao dos alunos. Deixar que os alunos participem dessa escolha, ajuda a guia-
los em seu processo emancipatério na sua formacao de leitores, em conformidade
com Oliveira (2008),

Sensibilizados para o alcance do ensino da L.l. as criancas, os
professores devem necessariamente desenvolver um processo
formador e emancipatdrio (...) esse processo envolve compreenséo,
por parte dos professores, do sentido emancipador da mediacao
didatica, que pode desenvolver a captagao sensério/cognitiva do ser
humano enquanto sujeito produtor/produto da cultura (2008, p. 35).

Oportunizar a escolha de livros de seu interesse para compartilhar com os
colegas, da-lhes protagonismo e autonomia em sua caminhada de leitores, bem como
de propagadores de cultura.

5.6 Produgdes escritas e artisticas a partir de leituras

Assim como a leitura e a interpretacéo, a escrita sempre é uma preocupagao
para os professores. Produzir livros com textos dos alunos, partindo de leituras e
desenvolvimento de atividades, pode gerar materiais muito interessantes e ricos, além
de motivar os alunos a escrita autoral. E possivel criar livros: de contos de mistérios,
partindo da leitura de contos do género; de historias de amor e amizade, recontando
os contos de fadas nos tempos atuais; de fatos pitorescos, de agao ou drama a partir
de lendas, histérias e memodrias contadas oralmente nas familias; de poemas
inspirados em livros de poesias e pensamentos; de histérias em quadrinhos e tiras;
entre outras tantas modalidades. Para Rochael (1997),

Através da literatura podemos estimular a imaginagao da crianga com
jogos, brincadeiras, histérias que provoquem alguma reacgao, agitando
imagens, recordagdes, analogias e significados, que toquem a sua
experiéncia e memoria, intervindo em sua capacidade de aceitar e
rejeitar, relacionar e censurar, construir e destruir (1997, p. 118).

Assim como produgdes escritas, as produgdes artisticas, partindo de leituras,
também proporcionam atitudes de reflexdo — construcao, destruicdo, reconstrucao de
ideias, conceitos (e preconceitos), emocgoes.

As producbdes artisticas costumam envolver os alunos, motivando-os a:
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dramatizacdes, desenhos/pinturas, podcast, videos etc. As producdes escritas e
artisticas podem ocorrer de forma sincrona, criando histérias em quadrinhos, tiras,
charges, poemas etc. A arte ndo tem limites e os alunos conseguem surpreender
continua e positivamente os adultos ao evidenciar e canalizar emogdes, sentimentos,
criatividade, através dela, convertendo-se em protagonistas. Para Oliveira (2008),

O aluno leitor, hoje, na perspectiva de uma educacao que o respeite
enquanto ser em desenvolvimento e como agente criador, produto e
produtor de cultura, é valorizado como um ser em processo de
construcao do conhecimento de si préprio € do mundo que o cerca.
Essa nova perspectiva € contemplada hoje, de maneira artistica, na
L.l. contemporanea (2008, p. 95).

Considerando que, a partir de atividades diversificadas de leituras, a
curiosidade e a criatividade sao instigadas, as criangas sao convidadas a adentrar o
mundo da imaginagédo e da criatividade, e incentivadas a produgdes escritas e/ou
desenhadas, dramatizadas, vivenciadas; o0 que gera inumeras possibilidades,
tornando-os criadores e produtores de cultura.

5.7 IntercAambio de leitura

Reunir diferentes turmas para que os alunos contem histérias uns para os
outros gera uma experiéncia motivadora e contagiante, principalmente quando os
alunos sio de niveis/faixas etarias diferentes. Assim, por exemplo, uma turma de
educacéo infantil se encontra e socializa histérias com uma turma de quarto ano e
vice-versa. E muito importante quando as criancas do Ensino Fundamental — anos
iniciais contam histérias aos mais novos, da Educacgado Infantil, sentindo-se
responsaveis e assumindo uma condigdo de protagonistas em atitudes de
propagadores de leituras. Além disso, como afirma Frantz (2011, p. 72), “Ao contarmos
uma histdria nos tornamos coautores. Aquele que conta imprime a sua ‘marca’ a
historia que narra”.

Essa atividade pode ser realizada fazendo uso da caixa de leitura ou do varal
literario, citados anteriormente.

5.8 Contagao de histdrias

Contar e ouvir histérias sempre traz encantamento, um prazer peculiar. Para
Frantz (2011, p. 73), “o ato de contar histérias ndo visa a substituir a leitura do livro.
Ao contrario, quer aproximar ouvinte/leitor e texto/autor.”

Historias contadas pelos colegas, que sao seus pares, podem servir Ccomo um
grande propulsor de interesse de escuta e de leitura. Além disso, a dindmica da escuta
e contacdo de histérias e percepgdes € muito importante para desinibir
comunicativamente as criangas, ajudar a superar medos e bloqueios, contribuir com
a alteridade, instigar a autonomia, incentivar a empatia — ao colocar-se no lugar do
outro, atitudes de solidariedade tendem a aflorar. De acordo com Barbosa (1999),

Para a crianca, ouvir historias estimula a criatividade e formas de
expressao corporal. Sendo um momento de aprendizagem rica em
estimulos sensoriais, intelectuais, da-lhe seguranga emocional. Ouvir
histérias também ajuda a crianga a entrar em contato com suas
emocodes, supre duvidas e angustias internas. Através da narrativa a
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crianga comecga a entender o mundo ao seu redor e estabelecer
relagdes com o outro — socializagdo. Consequentemente, sdo mais
criativas, saem-se melhor no aprendizado e serédo adultos mais felizes
(1999, p. 22).

Percebe-se, assim, como a contacao de histérias contribui enormemente para
o processo de formagao ampla dos sujeitos.

As sugestdes relatadas acima podem ser trabalhadas de forma individual ou
coletiva, associando interesses, caracteristicas e peculiaridades da turma/grupo,
sempre com o objetivo de incentivar e motivar a leitura.

As atividades sugeridas — de leitura e contacao de histérias — podem promover
dialogos mediados a partir delas, relatos (individuais, coletivos, das familias), trocas
de experiéncias, reflexdes, produgdes individuais e/ou coletivas; bem como incentivar
para o desafio da producio escrita criativa e artistica.

6 PROFESSOR LEITOR: contagiando a partir do seu encantamento, semeando
a literatura

Para que o professor possa orientar seus alunos em uma caminhada literaria,
antes de tudo, ele precisa ser um leitor, conhecer variados géneros, ter acesso a
diversos materiais e vasto repertério textual, gostar de ler e pesquisar, cultivar a
curiosidade e a criatividade, estar comprometido com os processos de fomento a
leitura, precisa ter conhecimento e vivéncias literarias. De acordo com Frantz (2011),

O professor ndo apenas sugere, mas também estimula seu aluno através
dos mais diversos recursos ou técnicas. Mais importante é que ele
mesmo dé seu testemunho de leitor, relatando aos alunos as suas
experiéncias de leitura com entusiasmo e alegria auténticas (2011, p. 65).

O professor leitor — sendo um estudioso, um pesquisador — tem um papel
social como educador, contribuindo na formacgao de cidadania de seus alunos. Através
da literatura, proporciona a aquisi¢gao de conhecimentos e leituras de mundos. A leitura
dialégica desenvolve a formagao de opinido, a consciéncia critica, a autonomia de
pensamento, o reconhecimento e a responsabilidade cientifica, levando a praticas
sociais coerentes, formando sujeitos atuantes e corresponsaveis nos processos
histéricos e sociais. A literatura € capaz de provocar mudangas e transformacoes.
Nessa perspectiva, Foucambert (1994) coloca que

S6 a leitura, entendida como uma atividade social e reflexiva, pode
propiciar uma relagao criativa e libertadora com a escrita, mostrando-
se como um desafio para qualquer processo de democratizagéo e
mudanca social e coletiva (1994, p. 3).

Um professor que ja construiu seu caminho como leitor, através de seu
exemplo, de seu encantamento pela leitura, pode contagiar seus alunos a se
aventurarem pelo fascinio do universo literario, estabelecendo lagos afetivos com a
literatura, levando-os a reflexdo e a compreensdo da realidade, emergindo na
transformacao e na mudancga coletiva e histérica da sociedade e, consequentemente,
do mundo. Como afirma Pennac (1997, p. 115), “o professor nao €, aqui, mais do que
uma sementeira”.
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6 Consideragodes Finais

A literatura infantil — como objeto artistico — vai muito além do sentido utilitario
da escrita, fazendo parte da formagédo do individuo, como sujeito e fornecendo
possibilidades, significados e sentidos de leitura de mundo.

O mundo da literatura infantil se aproxima do mundo das criangas através do
ludico, do imaginario, da fantasia, da subjetividade. Contar histérias € uma agao
cultural — iniciada muito antes dos livros, perpetuando ao longo da histéria — que
desperta emogdes, aproxima, cria afeto. Ouvir e ler histérias, desde a mais tenra
idade, possibilita transformar as interagdes das criangas com o mundo, contribuindo
para seu desenvolvimento social, emocional e cognitivo.

A formacao de leitores € um grande desafio e ndo existe uma receita pronta
para se atingir esse objetivo. O professor tem um papel fundamental nesse processo,
devendo estar atento aos seus alunos, auxiliando-os a encontrarem materiais que
despertem seu interesse, principalmente quando estao iniciando esse movimento,
formando-se como leitores. Para isso, € de fundamental importancia proporcionar
boas praticas de leitura, levando as criangas a se aventurarem em suas viagens
literarias, descobrindo e tragando seus caminhos por esse universo como leitores e
sujeitos transformadores sociais e histéricos, que podem ser transformados e
humanizados pela literatura.
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A IMPORTANCIA DA LITERATURA INFANTIL NA
FORMACAO DO ALUNO LEITOR

Deise Tainara Engel’

A Literatura Infantil

Até o século XVIII, as criangas eram vistas apenas como uma miniatura de um
adulto, ouvindo as mesmas histdrias que os adultos ouviam e participavam da literatura
na qual o adulto estava inserido. As histérias eram bem diferentes entre os nobres, os
quais ouviam grandes classicos, € os da classe popular, que ouviam historias de
aventuras, contos, lendas folcléricas e a literatura de cordel, que despertavam interesse
na classe popular. Nesse periodo, criancas e adultos compartihavam os mesmos
lugares em diferentes situagdes, inclusive na educagéao escolar.

A Literatura Infantil surge no século XVIIl com a preocupagédo com a infancia
até entdo esquecida. Surge com o desejo de formar moral e socialmente as criangas
e ainda é tida como meio de transmitir valores as criancas. Para Maria Cabral da Silva
(2010), “Moral da historia: e foram felizes para sempre. A quem serve? N&o a crianga,
porque esta deliberadamente encerrada em um mundo ideal”.

Aliteratura infantil iniciou sua trajetéria com as mudancas da estrutura familiar,
que nao focava mais no parentesco e mantinha a privacidade familiar, impedindo que
seus parentes distantes participassem dos planos familiares individuais. Zilberman
(1987) salienta:

Antes da constituicdo deste modelo familiar burgués, inexistia uma
consideragao especial para com a infancia. Esta faixa etaria n&o era
percebida como um tempo diferente, nem o mundo da crianga como
um espago separado. Pequenos e grandes compartiihavam dos
mesmos eventos, porém nenhum lago amoroso especial os
aproximava. A nova valorizagao da infancia gerou maior unido familiar,
mas igualmente os meios de controle do desenvolvimento intelectual
da crianga e a manipulacdo de suas emocoes. Literatura Infantil e
escola, inventada a primeira e reformada a segunda, sao convocadas
para cumprir esta missao (1987, p.13).

Com a decadéncia do feudalismo, foi criado um novo modelo de estrutura
familiar voltado a preservar os filhos e o afeto. O Estado Absolutista e liberalismo
burgués centralizaram o poder da politica, minimizando a rivalidade existente na
nobreza feudal, gerando valores familiares e dando énfase ao afeto interno,
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solidariedade entre os parentes e formulando uma identidade familiar com condi¢des
de privacidade, valorizando, assim, uma nova visao de infancia.

A nova visao de infancia passou a ver a crianga de maneira especial, sendo a
familia a responsavel pelo crescimento saudavel dos filhos até que alcangassem a
idade adulta. Dessa forma, que se une a escola e a literatura infantil, alcangando com
éxito a nova misséo de propor textos voltados para as criangas. Conforme Zilberman
(1987):

A nova valorizagdo da infancia gerou maior unido familiar, mas
igualmente meios de controle do desenvolvimento intelectual da
crianca e manipulacdo de suas emogodes. Literatura e escola,
inventada a primeira e reformada a segunda, sdo convocadas a
cumprir essa misséo (idem).

No século XIX, a crianga passa a ter maior visibilidade e as producdes
literarias voltadas a elas passaram a preocupar-se com as hecessidades e o
desenvolvimento da infancia. Os lagos entre a literatura e a escola surgiram com
caracteristicas pedagogicas com a finalidade de instruir e formar carater da criancga.
Essa visao perpetua até hoje em muitas instituicbes de ensino. Maria Cabral da Silva
(2010) cita, em seu livro, uma passagem de Regina Zilberman (1987), relatando

Que foi por causa dos alunos da classe operaria que o ensino se
tornou obrigatério na Europa do século XIX. A escola passou a adotar
uma nova feigdo, tornando-se uma instituicdo acessivel e aberta a
todos os grupos sociais. A exemplo do ideéario do século das luzes, era
preciso formar um novo homem: racional, letrado e de espirito
cientifico (Idem).

As obras literarias tornaram-se universais e com propostas diferentes em cada
pais. Autores importantes se destacaram como: Andersen, Carlo Collodi, Amicis,
Lewis Carrol, J.M. Barrie, Mark Twain, Charles Dickens, Ferenc Molnar. Porém, muitas
obras literarias infantis ficaram duvidosas, sendo obras adultas lidas para criangas.
Cunha (1983) cita Andrade ressaltando que a origem da literatura infantil traca suas
proprias caracteristicas particulares.

O género ‘literatura infantil’ tem a meu ver, existéncia duvidosa. Havera
musica infantil? Pintura infantil? A partir de que ponto uma obra literaria
deixa de constituir alimento para o espirito da crianga ou do jovem e
se dirige ao espirito do adulto? Qual o bom livro para criangas, que
nao seja lido com interesse pelo homem feito? Qual o livro de viagens
ou aventuras, destinado a adultos, que nao possa ser dado a criancas,
desde que vazado em linguagem simples e isento de matéria de
escandalo? Observados alguns cuidados de linguagem e decéncia, a
distingao preconceituosa se desfaz. Sera a crianga um ser a parte,
estranho ao homem, e reclamando uma literatura também a parte? Ou
sera literatura infantil algo de mutilado, de reduzido, de desvitalizado -
porque coisa primaria, fabricada na persuaséo de que a imitagéo € a
propria infancia? (1983, p. 21).

No século XVII, a infancia era vista com um olhar especial. Protestantes
ingleses e franceses publicaram seus primeiros livros e, no século XVIII, a infancia
passou a ser o centro das consideracdes. Stone, citado por Zilberman (2003),
comenta:
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Um quarto sinal era a identificagdo das criangas como um grupo de
status especial, distinto dos adultos, com suas instituicdes especiais
proprias, como as escolas, e seus proprios circuitos de informagao,
dos quais os adultos tentaram excluir, de modo crescente, o
conhecimento sobre o sexo e a morte (2003, p. 38).

No século XVII, Charles Perrault destacou-se na literatura como autor de uma
literatura popular, em uma época menosprezada pelo ideal do seu tempo. Tornou-se
um dos maiores autores voltados para o publico infantil, criando os contos de fadas.
“Les Contes de Ma Mére | Oye” € uma coletanea criada em 1697, traduzida em varios
idiomas, marcada por oito contos, podendo destacar “A Bela Adormecida no Bosque”,
“Chapeuzinho Vermelho”, “O Barba Azul”, “A Gata Borralheira ou Cinderela”, que estao
inseridos no folclore infantil.

Perrault atribuia poderes aos seus personagens monstros e animais,
destacando o combate entre o bem e o mal, os fracos e os fortes, o belo e o feio,
caracterizando seus personagens da classe inferior por vencer a classe nobre pela
inteligéncia.

No século XIX, os irm&os Jacob e Wilhelm, os irmdos Grimm, como ficaram
conhecidos, adaptaram fabulas para o estilo da literatura infantil da época. Assim,
surgiram os famosos personagens de Rapunzel, Branca de Neve, Jodo e Maria, entre
outros. Em sua primeira coletanea, os irmaos Grimm publicaram 86 contos e, apos
dois anos, publicaram outra coletdnea com 70 contos.

Hans Christian Andersen criou contos que o consagraram como um dos mais
famosos escritores da literatura infantil, predominando em sua literatura o mundo
maravilhoso. Dentre suas obras mais famosas podemos destacar “O Patinho Feio”,
“O Soldadinho de Chumbo”, “O Rouxinol do Imperador”. Andersen escrevia suas obras
com ternura, tornando-as realistas e nao omitindo as relagbées que a violéncia trazia
na vida das pessoas. Hans é citado em carta de Monteiro Lobato escrita a Rangel:
“Ah, Rangel, que mundos diferentes o do adulto e o da crianga! Por ndo compreender
isso e considerar a crianga ‘um adulto em ponto pequeno’ é que tantos escritores
fracassam na literatura infantil e um Andersen fica eterno”.

A produgédo literaria infantil trazia e ainda traz a fantasia como recurso
tematico recorrente. Maria Cabral da Sila (2010) nos diz que

Afantasia ndo tem, necessariamente ou sempre, o sentido de escapismo
ou conformismo em relagdo ao real. Ao contrario, no curso de seu
desenvolvimento, a crianga, com frequéncia, langara mao da imaginagao
criadora para se apropriar do real e dele néo se excluir (2010, s/p).

A Literatura Infantil no Brasil

A Literatura Infantil surgiu no Brasil entre o fim do século XIX e inicio do século
XX com a implantagdo da Imprensa Régia, que servia as exigéncias da linha
pedagogica e ideoldogica. Em grande parte, tratava-se de tradugbes dos classicos
estrangeiros e de uma pequena e timida produgao local. Maria Cabral da Silva (2010)
cita Hallewell, que destaca o empreendimento do editor Quaresma o setor dos livros
voltados para as criangas, que redimensionou a grande influéncia dos livros
importados até entao:

Quaresma também merece ser mencionado pela revolugéo que trouxe

no campo das edi¢gdes para as criangas no Brasil. A maior parte da
literatura infantil naquela época, e praticamente todos os livros para
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criangas menores, vinham de Portugal; e mesmo aquela pequena
parte produzida no Brasil seguia ainda, na linguagem, os usos da
patria mae. A crianga ndo apenas se confundia com as palavras e o
estilo grotesco desses livros: frequentemente tinha dificuldades até
mesmo para compreendé-los (1985, p. 201).

Os primeiros exemplos classicos estrangeiros traduzidos foram As Viagens
de Gulliver, de Jonathan Swift (1885) e Robson Crusué, de Daniel Defoe (1885),
traduzido e adaptado por Carlos Jansen. Assim como as tradugdes de Figueiredo
Pimentel da Editora Quaresma: Contos da Carochinha (1894), Histérias da Avozinha
(1896) e Histérias da baratinha (1896). Destacam-se, ainda, as producgbes das
escritoras Julia Lopes de Almeida e Adelina Lopes de Almeida com A arvore (1916) e
Contos infantis (1886); além da narrativa longa dos escritores Olavo Bilac e Manoel
Bonfim, Através do Brasil (1910), dentre outros.

Em 1921, Monteiro Lobato publicou A menina do narizinho arrebitado, dando
uma grande virada na literatura. Sua literatura era voltada para que as criangas
pudessem entender, compreender e fosse atraida por ela. Maria Antonieta Antunes
Cunha (1983, p. 20) nos mostra:

Com Monteiro Lobato é que se tem inicio a verdadeira literatura infantil
brasileira. Com uma obra diversificada quanto a géneros e orientagéo,
cria esse autor uma literatura centralizada em alguns personagens,
que percorrem e unificam seu universo ficcional. No Sitio do Pica-pau
Amarelo vivem Dona Benta e Tia Nastacia, as personagens adultas
que “orientam” criangcas (Pedrinho e Narizinho), “outras criaturas”
(Emilia e Visconde de Sabugosa) e animais como Quindim e Rabico
(1983, p. 20).

Monteiro Lobato alcangou o sucesso desejado, rompendo a subordinagao do
padrao culto e inserindo a oralidade nas falas e discursos narrados pelos personagens
de maneira que a linguagem usada fosse criativa. Em carta a Rangel (19/12/1945)
Monteiro Lobato escreve:

Chegou-me afinal o livro infantil — mas n&o é um livro infantil. Nao é
literatura para criancas. E literatura geral. Para ser infantil tem o livro
de ser escrito como o Capinha Vermelha de Perrault. Estilo ultra direto,
sem ter um granulo de literatura. Assim: era uma vez um rei que tinha
duas filhas, uma muito feia e ma chamada Teodora, a outra muito
bonitinha e boa chamada Inés. Um dia o rei [...].

Ao criar a personagem Dona Benta que narra as historias, Lobato resgata as
antigas narrativas orais. Assim, a literatura infantil brasileira sofreu regresso no quesito
criatividade de 1945 até a década de 1950 quando acabaram sendo repetidas por
novos autores, sem se preocupar em reproduzir as variedades culturais do Brasil na
sua propria linguagem. Como também escreve Coelho (1991):

A Monteiro Lobato coube a fortuna de ser, na area da Literatura
Infantil e Juvenil, o divisor de aguas que separa o Brasil de ontem e
o de hoje. Fazendo a herangca do passado imergir no presente,
Lobato encontrou o caminho criador que a Literatura Infantil estava
necessitando. Rompe, pela raiz, com as convengdes estereotipadas
e abre as portas para as novas ideias e formas que o nosso século
exigia (1991, p. 225).
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O novo caminho para a producéao brasileira voltada para a infancia iniciou-
se no final da década de 60, mas s0 se estabeleceu definitivamente na década de
70. Na década de 60, a revolugao militar continha a sociedade, pois, podiam, de
alguma forma, colocar em perigo ou mesmo querer questionar a implantagdo do
regime militar. Nesse periodo, muitos escritores e até mesmo os que escreviam
literatura infantil passaram a utilizar linguagens figuradas para traduzir o que ndo era
permitido. Assim, grandes obras foram utilizadas como simbolos ou metéaforas,
sofrendo alteragdes. Ja ndo podiam mais ser consideradas para o publico infantil,
passando a cumprir vozes que eram caladas pelos adultos para expressar o que a
sociedade nao podia falar ou manifestar.

Nos anos 70, as portas das escolas foram abertas para todas as camadas da
populacao e o livro comegou a ser prestigiado e a crianga vista como um consumidor
em potencial. A literatura infantil € redescoberta e elegida como fator importante no
desenvolvimento intelectual e cultural da crianca. E na década de 70 que o Instituto
Nacional do Livro (fundado em 1937) comeca a editar expressivo numero de obras
infantis e autoridades educacionais, editores e professores comegam a preocupar-se
com a produgao e investimentos para a populagdo escolar, devido ao baixo numero
de leitores. Maria Cabral da Silva (2010, p. 50) destaca que “o livro produzido
especificamente para a crianga afirma-se por veicular conteudos pedagodgicos e por
atender aos objetivos disciplinadores das instituicbes e dos sujeitos que passam a
governar a sociedade”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei 5692/71) decretou o
ensino da lingua nacional através de textos literarios, o que gerou um aumento de
obras destinadas ao leitor infanti e um aumento dos escritores e de editores
interessadas nas publicagdes dessa producéao cultural. Segundo Lajolo (2002):

Outra forma de adequacgao a esse mercado avido, porém desabituado
da leitura foi a incluséo, em livros dirigidos a escola, de instrugbes e
sugestbes didaticas: fichas de leitura, questionarios e roteiro de
compreensao de texto marcam o destino escolar de grande parte dos
livros infanto-juvenis, a partir de entdo langados, quando também se
tornam comuns as visitas de autores a escolas, onde discutem sua
obra com os alunos (2002, p. 123).

Diante da expansdo desse mercado, surgiram novos autores de literatura
infantil nessa época como Ana Maria Machado, Ruth Rocha, Ziraldo, Clarice Lispector,
Vinicius de Morais, Cecilia Meireles e Mario Quintana.

E na década de 80 que as publicacdes infantis ganham maior relevancia e
muitos escritores se mostram interessados em produzir obras de boa qualidade,
representando o mundo infantil. Os livros passam a ganhar mais vida, humor, cor,
criatividade e linguagem moderna. Além de serem inseridos os problemas que a
sociedade brasileira passava em seus temas. Esses livros visavam formar criangas
capazes de participar e serem reflexivas em suas praticas de leitura.

Atualmente, a produgdo literaria infantil, que ndo nasceu apenas da
necessidade de um recurso pedagdgico, tem como fungdo o ludico e a libertagao,
visando preparar o individuo para a vida. Maria Cabral da Silva (2010) cita Lajolo
(1994), que diz em seu livro:

A literatura constitui ndo somente no nivel de literariedade que atinge,
mas também no espaco interativo com o leitor, pois “é a relagdo que
as palavras estabelecem com o contexto, com a situagao de produgéo
e leitura que institui a natureza literaria de um texto” (1994, pp. 86-7).
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Hoje, a literatura infantil € apreciada como género de leitura como obra literaria
formadora de consciéncia da visao social e cultural, na qual aborda temas
contemporaneos e mantendo a representagao de historias classicas como os contos
de fadas. A leitura infantil favorece um caminho propicio de diversas linguagens,
buscando aprendizagens e descobertas, dando relevancia a literatura infantil na
formagao de alunos leitores.

Literatura infantil e a importancia do incentivo a leitura para a formagao do aluno
leitor

Desde sua origem, a literatura infantil instiga a reflexao que procura definir sua
condicdo nas artes em geral. Hoje, ainda existe uma forte tendéncia em separar
questbes pedagogicas da obra literaria. Porém, o ponto de chegada para essas
diferentes propostas, a escola, € local onde se formam os leitores. De acordo com
Paiva; Rodrigues (2009):

Sao multiplos os fatores que contribuem para que a Literatura Infantil
se faca cada vez mais presente em nossas escolas: o crescente
desenvolvimento editorial da produgao voltada para esse segmento; a
qualidade das obras produzidas por escritores e escritoras brasileiros
(reconhecida mundialmente); as politicas publicas preocupadas com
a formagéao do leitor; a divulgagéo de titulos e autores brasileiros por
organismos publicos e privados; as recomendacgdes explicitas dos
PCNs — Parametros curriculares Nacionais — para o desenvolvimento
de praticas de leitura em todos os niveis de ensino; o0 empenho de
inumeros educadores em levar a leitura literaria para as suas praticas
docentes e principalmente o fato de a instituicdo escolar cumprir a
funcdo de democratizar o livro, num pais de poucas bibliotecas e de
praticamente inexistente compra de livros em livrarias por esse
segmento da populagéo que frequenta a escola publica (2009, p. 103).

A Literatura infantil deve corresponder as expectativas da crianga. Assim, ela
sacia seu apetite pelo belo e pela sua imaginacéo infantil. E através da leitura que a
crianga desperta a relagdo com diferentes sentimentos e visdes de/do mundo,
adequando condicbes para seu desenvolvimento intelectual e sua formagcao de
principios individuais, medindo e codificando seus proprios sentimentos e acoes.
Conforme Coelho (2000),

[...] a escola é, hoje, o espago privilegiado, em que deverdo ser
lancadas as bases para a formacao do individuo. E, nesse espaco,
privilegiamos os estudos literarios, pois, de maneira mais abrangente
do que quaisquer outros, eles estimulam o exercicio da mente; a
percepgao do real em suas multiplas significagbes; a consciéncia do
eu em relagdo ao outro; a leitura do mundo em seus varios niveis e,
principalmente, dinamizam o estudo e conhecimento da lingua, da
expressao verbal significativa e consciente — condi¢gdo sine qua non
para a plena realidade do ser (2000, p. 16).

Para a formacao de alunos leitores competentes, fluentes, criticos, que
dominam a leitura e a escrita, € necessario que pais e professores incentivem a leitura
durante toda a infancia. Desde pequena, a crianga ja ouve histérias através da forma
oral, enriquecendo o contato da crianga com o incrivel mundo da leitura. Vygosky
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relata que “o adulto é o mediador no processo de desenvolvimento da crianca e
oferece instrumentos para a apropriagdo do conhecimento”.

Para uma melhor formacgéao desse pequeno leitor, & primordial sua insergéo no
mundo da literatura através de estimulos recebidos por pais leitores, possibilitando,
assim, o envolvimento, o interesse e criando condigbes favoraveis para a
aprendizagem.

A familia e a formacgao do leitor

A familia tem grande importadncia no processo da leitura, uma vez que a
crianca entra em contato com a literatura antes mesmo de entrar na escola, através
de historias e ilustracbes que permitem a crianca penetrar nesse mundo. Os
conhecimentos adquiridos no ambiente familiar sdo levados para toda a vida. De
acordo com Vieira (2004):

Sendo, portanto uma miniatura da sociedade, a familia se fortalece e
como espaco privado de vivéncia, e € nesse interior do novo modelo
familiar que o gosto pela leitura se intensifica. O gosto pela leitura se
constitui em atividade adequada a esse contexto de privacidade
doméstica (2004, p. 04).

Algumas vezes, a leitura é vista como algo sem interesse, que acontece de
forma obrigatéria nas escolas e vista como prazerosa em casa. Para Raimundo
(2007):

Dentro do seio familiar a leitura € mais leve, prazerosa, criando um
vinculo maior entre pais e filhos, num primeiro momento com a
observacgao das ilustragdes dos livros lidos pelos pais, com a audi¢gao
de cantigas de ninar, de histérias para dormir, até que a crianga se
sinta com vontade de retribuir e contar ou ler suas préprias histérias.

Nesse primeiro contato entre a crianga e a literatura, € primordial o estimulo
para o desenvolvimento. Quanto mais estimulos ao mundo da leitura, melhor sera a
formacdo do pequeno leitor. E muito importante a inser¢do da crianca no mundo da
leitura pelos pais leitores. Os pais tém papel fundamental de propiciar o contato com
a leitura de forma significativa e rica, facilitando o acesso no qual o professor
desenvolvera a leitura. Abramovich (1993) afirma:

Ah, como é importante para a formacao de qualquer crianga ouvir
muitas, muitas histérias... Escuta-las é o inicio da aprendizagem para
ser um leitor, e ser leitor € ter o caminho absolutamente infinito de
descoberta e de compreensao do mundo... O PRIMEIRO CONTATO
DA CRIANGA COM UM TEXTO E FEITO ORALMENTE, através da
voz da mae, do pai ou dos avés, contando contos de fadas, trechos da
Biblia, histérias inventadas (tendo a crianga ou 0s pais como
personagens), livros atuais e curtinhos, poemas sonoros e outros
maisl...] (1993, p. 16-17).

A leitura, quando iniciada no ambiente familiar, pode fazer com que o leitor
tenha mais facilidade em compreender e interpretar textos, compreendendo melhor o
mundo também. Para Raimundo (2007, p. 112), “O leitor que teve contato com a leitura
desde cedo dentro de sua casa é diferenciado ao saber reconhecer os signos com
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maior facilidade que um aluno que teve seu primeiro contato ao entrar na escola”. Ha
varias formas da leitura se fazer presente no ambito familiar, por exemplo, na contagao
de histérias, no momento do sono, até no incentivo dos filhos a contarem histérias em
casa. Caso a crianga seja educada em um ambiente em que a leitura € privilegiada
pelos pais, maior a chance de criar o gosto pela leitura, caso contrario, sera preciso
criar alternativas para estimular a leitura para a crianga. De acordo com Vieira (2004):

Os pais podem iniciar contando histérias para os filhos dormirem,
presentear as criancas com livros, incentivar os filhos a contarem
histérias em casa, assim havera sempre uma troca de conhecimentos
e cria-se um estimulo para que as criangas, adolescentes e jovens
tenham realmente prazer pela leitura, pois ndo adianta criangas
crescerem ao redor de livros e odiarem a leitura (2004, p. 05).

Os primeiros contatos com a leitura e escrita marcam a crianca a tal ponto que
elas se entusiasmam a aprender a ler e escrever para poderem fazer suas préprias
escolhas de leitura. O contato com o livro com ilustra¢des coloridas pode agradar mais
do que os livros que ndo possuem ilustragdes e, com isso, de acordo com Martins
(1988):

Esses primeiros contatos propiciam a crianca a descoberta do livro
como um objeto especial, diferente dos outros brinquedos, mas
também fonte de prazer. Motivam-na para a concretizagdo maior do
ato de ler o texto escrito, a partir do processo de alfabetizacao,
gerando a promessa de autonomia para saciar a curiosidade pelo
desconhecido e para renovar emocgoes vividas (1988, p. 43).

A formacao do leitor deve ser iniciada no ambiente familiar, e, por ser um
processo que ocorre a longo prazo, conta com mediadores, como os professores em
ambientes especificos. Assim, ao depender do ambiente, a leitura tem utilizagao
diversificada e de acordo com Vieira (2004):

Utilizamos a leitura em varios locais e com diversas finalidades em
nossas vidas: no trabalho, na escola, no lazer ou em casa. A leitura
em casa esta ligada ao lazer enquanto em outros ambientes formais e
estruturalmente rigidos, ela é utilizada como meio de acesso a
informagéao e formagao de uma nova visdo de mundo (2004, p. 04).

A escola e a formacgao do leitor

A escola é vista como um espaco social e cultural de extrema importancia para
a humanizacao das geracdes mais jovens, em que € preciso introduzi-las na heranca
de saberes discursivos e simbdlicos, que sao impostos pela sociedade, além de
capacita-los a reproduzir e transformar essa heranca quando necessario. Sua
principal caracteristica é a formagao de alunos leitores. Ler € uma atividade complexa
e envolve contextos culturais, ideolégicos e filoséficos.

O contato com os livros oportuniza a crianga a ter uma melhor compreensao
de si e do mundo em que esta inserida. A leitura de diferentes textos lhe sendo
prazerosa, favorece o habito e o manuseio dos livros com prazer e encantamento. O
professor deve ser o mediador entre seus alunos e a leitura. Abramovich (2008)
ressalta:
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E através duma histéria que se podem descobrir outros lugares, outros
tempos, outros jeitos de agir e de ser, outra ética, outra ética... E ficar
sabendo Historia, Geografia, Filosofia, Politica, Sociologia, sem
precisar saber o0 nome disso tudo e muito menos achar que tem cara
de aula... Porque, se tiver, deixa de ser literatura, deixa de ser prazer
e passa a ser Didatica, que é outro departamento (ndo tao preocupado
em abrir as portas da compreensao do mundo) (2008, p. 17).

Quando se fala de literatura, fala-se de uma relacéo estreita entre leitor e
leitura. E fundamental saber ler e compreender o que foi lido, pois grande parte das
informagdes que precisamos aprender na vida se dao através da leitura. Durante o
momento da leitura, o leitor ativa sua memoaria, relaciona fatos e experiéncias e entra
em conflito com seus valores. Dessa forma, a literatura infantil € uma grande aliada
na escola em varias possibilidades: divertindo, estimulando a imaginagéo,
desenvolvendo o raciocinio e compreendendo o mundo.

O professor deve aprimorar suas aulas, valorizando-as, e envolvendo o aluno
com praticas ludicas e prazerosas em sala de aula, despertando, assim, um leitor que
nao veja o momento da leitura como uma obrigacéo. Aguiar (2001, p.134) salienta que
“Formar leitores ¢é tarefa complexa que desafia professores, bibliotecarios e
educadores em geral, especialmente nesta época tdo dominada pelos meios de
comunicagdo de massa, sobretudo pela televisdo.” Maria Cabral da Silva (2010)
salienta que “pensar na producéo literaria para a infancia nas sociedades complexas
contemporaneas significa, antes de tudo, estar diante de uma associagdo entre
linguagens distintas: a verbal e a visual’.’

Para que o professor possa despertar o interesse da leitura em seus alunos,
também precisa ser um leitor assiduo. Dessa forma, € capaz de conhecer as
diferentes etapas de desenvolvimento, fazer escolhas apropriadas para as idades dos
alunos, disponibilizar diferentes livros, fazer leitura em voz alta, relatar histodrias,
apresentar livros e nomes de diferentes autores. Bamberger (1988) enfatiza que,

se o professor responder a essa motivagdo com material de leitura
facil, emocionante, apropriado ao grupo de idade especifico, e
desenvolver esse primeiro material com livros de dificuldade
crescente, as criangas se tornardo bons leitores. Um bom leitor gosta
de ler (1988, p. 32).

Também se faz necessario em salas de aula um espago com o ‘cantinho da
leitura’ e/ou ‘projetos literarios’. O acesso a biblioteca também é um fator importante
para a formacado de um leitor, e ela deve conter diversas obras literarias, um acervo
rico, diversidade de géneros e suporte. Tendo contato com os livros através de
maneira prazerosa, o aluno tera vontade e curiosidade de conhecer outras obras,
podendo solicitar ao seu professor nomes de obras que possam Ihe agradar.

O prazer de ler é a forca que impulsiona e faz permanecer viva a leitura, pois
esta presente no espaco social. A escola € um dos espacos que se deve oferecer
ambiente de leitura em variadas situagdes. Por isso, € importante entendermos as
fungdes e papéis que a escola desempenha. Segundo Rocco (2013):

Aescola, sem duvida, trabalha com muitas das interfaces. Ha o ler que
prioritariamente se detém na busca de informac&o. Ha o ler cuja
natureza é puramente funcional. E ha o ler do produto ficcional — que
deveria ser fonte de grande prazer para os estudantes, mas que, ao
contrario, acaba por se constituir em desagradavel exercicio de
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coer¢do, momento em que melhor se evidenciam o autoritarismo e a
extemporaneidade que vém marcando boa parte de nosso sistema
escolar. E é nesse mesmo momento que se anulam as possibilidades
de fruicado da leitura (2013, p. 41).

Ao ouvir historias, as criangas apresentam diferentes sentimentos, como a
alegria, a tristeza, a compaixao, o medo, entre outros, interpretando a historia e dando
sua opiniao sobre o que foi lido, contribuindo para a criacdo de autonomia. Dessa
forma, a literatura infantil propicia um melhor desenvolvimento cognitivo. O professor
deve ter a literatura infantil inserida na sua rotina para que esta seja uma ferramenta
eficaz na insergcao do pequeno leitor. Abramovich (2008) afirma “ouvir histérias é viver
um momento de gostosura, de prazer, de divertimento dos melhores... é
encantamento, maravilhamento, sedugégo...”

Ao professor ainda cabe saber avangar e desconstruir a visdo obrigatoria em
se aprender a ler, para que se possa nao so aprender a ler, mas construir valores de
reconhecimento da literatura. Criando essa valorizagdo e oportunizando condigdes
favoraveis para esse processo, a leitura se tornara prazerosa. Vale ressaltar que a
escola também deve dar condi¢cdes para esse professor e alunos, como o0 acesso as
bibliotecas, a participacao ativa da familia, a formacao continuada desses professores
e o reconhecimento deles mesmos como leitores. Zilberman (1987) descreve que

[...] a sala de aula é um espaco privilegiado para o desenvolvimento
do gosto pela leitura, assim como um campo importante para o
intercambio da cultura literaria, ndo podendo ser ignorada, muito
menos desmentida sua utilidade. Por isso, o educador deve adotar
uma postura criativa que estimule o desenvolvimento integral da
crianga (1987).

Cabe ao professor mostrar que a leitura € um momento que aprender a ler é
uma competéncia que deve ser inserida em situagdes em que a leitura é tida como
um meio e ndo como um fim, na qual o individuo |é para alguma coisa e ndo s6 por
ler. De acordo com as Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa para a Educagao
Basica:

O leitor constréi e ndo apenas recebe um significado global para o
texto: ele procura pistas formais, formula e reformula hipéteses, aceita
ou rejeita conclusdes, usa estratégias baseadas no seu conhecimento
linguistico e na sua vivéncia sociocultural, seu conhecimento de
mundo (BRASIL, 1997, p. 26).

Um dos grandes problemas enfrentados pelos professores sdo os alunos que
nao suportam ler na escola. Isso nao ocorre pelo fato de ele nao gostar de ler, mas
sim porque os textos ndao sao do seu interesse, nao despertando o prazeroso
momento da leitura, além de ter que ler para responder perguntas pouco interessantes
ou por exigéncia de uma avaliagdo. De acordo com Rocco (2013):

E é nessa hora que tal escola perde qualquer razdo, caminha sem
rumo, as cegas, construindo, em vez de aprendizagem efetiva, um
campo de tensdes e conseguindo a triste faganha, sobretudo no que
concerne a leitura, de abolir e castrar momentaneamente, entre os
alunos, aquela atividade dialégica fundamental que define a natureza
humana (2013, p. 42).
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Um maior contato com a leitura poderia ser proporcionado pela escola através
das mais variadas leituras e, depois, abrir espago para depoimentos, discussdes e/ou
comentarios acerca do que foi lido, instigando, assim, no aluno, o gosto pela leitura
dentro e fora de sala de aula. Segundo Souza (2008):

[...] cabe ao professor promover no espaco de aula um espaco
interativo, participativo e tentar extrair dos discentes o conhecimento
tacito que estes tém para enriquecimento da discussao, uma vez
que diversificadas sdo as multirreferéncias que compdem cada um
(2008, p. 06).

Os alunos que melhor leem nas escolas, geralmente, sdo aqueles que retiram
livros na biblioteca e que se interessam pela leitura.

Educacao Infantil e a formagao do leitor

A educacao infantil € uma novidade na histéria brasileira como a primeira
etapa da Educacao Basica. Na Constituicdo de 1988, foi alcancado tal direito, em
1996, foi contemplada na LDB (Lei de Diretrizes e Bases). “As redes publicas do Brasil,
hoje, tém o pré junto com a creche, € chamada de educacgao infantil e considerada
como primeira etapa da educagao basica” (FARIA, 2005, p. 120).

No Brasil, a escola tem um papel fundamental, assegurando as criangas,
desde a educacao infantil, o contato com livros, manuseando-os e se encantando com
suas ilustracdes, desvendando, de forma prazerosa, o universo das letras. Meirelles
(2010), afirma que

para inserir a crianga pequena no universo da leitura é preciso que o
educador garanta o acesso a varias obras, géneros e livros literarios
para promover a aprendizagem e o desenvolvimento de atitudes e
habilidades necessarias para a formagao do leitor, e principalmente,
que permita as criancas se envolver pelas histérias sem a
preocupagao de “ensinar literatura” (2010, s/p).

Olhar para as criangas e enxerga-las como leitoras e produtoras de textos
desde a infancia € a condigdo necessaria para aceitarmos que ja possuem essa
capacidade e o potencial para avangar na apropriacdo das diferentes formas e
maneiras de representar e expressar pensamentos e o conhecimento da pintura, da
arte, da musica, da dancga etc.

A literatura é uma atividade de socializagdo que permite a crianga entrar em
contato com o cédigo e suas estruturas. Seu contato deve surgir antes mesmo de se
aprender a decodificagdo do codigo. Pela observagao do adulto, ao ouvir uma historia,
ao perceber as rimas, as criangas passam a se interessar pelo universo das palavras
e iniciam o percurso para tornarem-se leitores literarios. No entanto, todas as leituras
e producgdes das criangas sao realizadas sob a supervisao e auxilio de um mediador,
o professor, que faz as transposi¢cdes de “subjetividade”, baseada na simbologia e
imaginacao, para “objetividade”, ou seja, para a escrita, decodificacdo e compreensao
do cédigo. Segundo Britto (2005):

Na educagédo infantil, ler com os ouvidos e escrever com a boca
(situacdo em que a educadora se pde na funcdo de enunciadora ou de
escriba) é mais fundamental do que ler com os olhos e escrever com
as proprias maos. Ao ler com os ouvidos, a crianga [...] aprende a voz
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escrita, aprende a sintaxe escrita, aprende as palavras escritas.
Somente assim podemos considerar que a alfabetizacdo (ou o
letramento) € uma condi¢cdo fundamental da educagéo infantil (2015,
pp. 18-19).

Para Aguiar (2004), as criangas que correspondem a primeira infancia (0 a 5
anos) iniciam seu processo realizando pré-leituras, por ainda nao estarem
alfabetizadas. E é nessa fase pré-escolar que a crianca desenvolve as habilidades e
as capacidades que a tornardo apta para o aprendizado da leitura, por meio da
construcdo de simbolos, do desenvolvimento da linguagem oral e da percepc¢éo, que
a crianca estabelecera relacfes entre as imagens e as palavras. Ainda segundo a
autora (2004), para esse nivel,

Os interesses voltam-se, nesta fase, para histérias curtas e rimas, em
livros com muitas gravuras e pouco texto escrito, que permitem a
descoberta do sentido muito mais através da linguagem visual do que
da verbal. Paralelamente, estdo presentes as histérias mais longas,
gue falam das situagfes do cotidiano infantil e s&o lidas ou contadas
pelo adulto (2004, p. 25).

Os niveis seguintes sédo o da leitura compreensiva, abarcando as criancas em
plena alfabetizac&o (1° e 2° anos), o da leitura interpretativa, abrangendo criancas de
3° ao 5° ano, o da iniciacdo a leitura critica, envolvendo jovens por volta do 6° e 7°
ano, e o da leitura critica, compreendendo alunos da 8° ano e Ensino Médio.

Outra estratégia para a formacdo do aluno leitor é a visualizacdo, utilizada,
muitas vezes, sem perceber. Na Educacdo Infantil, essa visualizacdo € melhor
explorada com o auxilio das artes, com a criacdo de desenhos, personagens, cenarios

etc., tornando real aquilo que esta escondido no imaginario. Souza (2010) afirma que

Visualizar €, sobretudo, inferir significados [...] quando os leitores
visualizam, estédo elaborando significados ao criar imagens mentais,
iSso porque criam cenarios e figuras em suas mentes enquanto leem,
fazendo com que eleve o nivel de interesse e, assim, a atencao seja
mantida (2010, p. 85).

Para Men Fox (2003, p. 28), os primeiros anos de vida sdo de grande
importancia na formagao do futuro leitor, pois “os fundamentos da aprendizagem da
leitura se estabelecem desde o momento em que a criangca ouve 0S primeiros sons
das pessoas falando, as letras das canc¢des, os ritmos e repeticdes dos poemas e
contos.” Assim, a leitura em voz alta, de um leitor para um n&o leitor, € uma estratégia
utilizada com éxito no desenvolvimento da leitura. E ela que vai promover o encontro
do texto com o futuro leitor. Segundo Giardinelli (2010):

A leitura em voz alta é para mim o caminho mais poderoso do fomento
a leitura. E a via ideal, quase perfeita, para o estabelecimento de uma
relagdo amigavel com a leitura e com os livros, e, consequentemente,
para o acesso ao conhecimento. Ainda mais, a leitura em voz alta é a
chave para a educacéo e para o saber, para a construgéo de cidadaos
responséaveis e de uma sociedade melhor (2010, p.113).

Ler com os ouvidos e escrever com a boca € mais fundamental do que ler
com os olhos e escrever com as proprias maos na Educacgao Infantil. Ao ler com os
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ouvidos, a crianga ndo apenas se experimenta na interlocu¢do com o discurso escrito
organizado, como vai compreendendo as modulagdes de voz que se anunciam num
texto escrito. Conforme Farias (2005),

[...] Ao ler com os ouvidos, a crianca ndo apenas se experimenta na
interacdo, na interlocucdo, no discurso estrito organizado, [...], como
também aprende a voz escrita, aprende a sintaxe escrita e aprende as
palavras escritas. Somente assim podemos considerar que a
alfabetizacdo (ou letramento) é uma condicdo fundamental da
educacéo infantil (2005, pp.18-19).

Ler é um ato de generosidade, € um ato de afeto. De acordo com Abramovich
(1997),

E ouvindo histérias que se sente emocdes importantes, como a
tristeza, a raiva, a irritagdo, o bem-estar, o0 medo, a alegria, o pavor, a
inseguranca, a tranquilidade, e tantas outras mais, é viver
profundamente tudo o que as narrativas provocam em quem as ouve.
(1997, p. 17).

Aspectos metodolégicos da pesquisa

A pesquisa realizada tem carater qualitativo e quantitativo, sendo sua escolha
metodoldgica feita através de questionario. Gil (1999) relata:

Pode-se definir questionario como a técnica de investigagcao composta
por um numero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por
escrito as pessoas, tendo por objetivo 0 conhecimento de opinides,
crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas
etc. (1999, p.128).

A metodologia utilizada contribuiu para levantar dados sobre a importancia da
literatura infantil na formacéo do aluno leitor. Para tal, foram escolhidas professoras
de educacéo infantil, da Escola de Educacao Infantil Pedacinho do Céu, da rede
municipal de Ivoti, mais precisamente a escola em que trabalho. O interesse em
pesquisar sobre esse assunto partiu das observacdes feitas durante trabalho em sala
de aula como auxiliar de educagéo infantil.

O estudo deu-se através de levantamento bibliografico, possibilitando uma
abordagem histdrica e didatica do tema proposto. Gil (1999) explica que

A pesquisa bibliografica €& desenvolvida a partir de material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos.
Embora em quase todos os estudos seja exigido algum tipo de
trabalho desta natureza, ha pesquisas desenvolvidas exclusivamente
a partir de fontes bibliograficas. Parte dos estudos exploratérios
podem ser definidos como pesquisas bibliograficas, assim como certo
numero de pesquisas desenvolvidas a partir da técnica de analise de
conteudo (1999, p. 65).

O contato com outros trabalhos desenvolvidos com a mesma linha de
pesquisa que ja se tornaram publicos através de publicagdes é feito através dos dados
bibliograficos. A pesquisa bibliografica tem por finalidade propor ao pesquisador um
contato com tudo o que ja foi escrito e dito sobre o tema proposto.
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A coleta de dados para a pesquisa deu-se por meio de questionario, pois,
assim, o entrevistado sente-se livre para responder por meio do anonimato. Para
Lakatos (2010):

Questionario € um instrumento de coleta de dados, constituido por
uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por
escrito e sem a presenga do entrevistador. Em geral, o pesquisador
envia o questionario ao informante, pelo correio ou um portador;
depois de preenchido, o pesquisado devolve-o do mesmo modo. Junto
com o questionario deve-se enviar uma nota ou carta explicando a
natureza da pesquisa, sua importancia e a necessidade de obter
respostas, tentando despertar o interesse do recebedor, no sentido de
que ele preencha e devolva o questionario dentro de um prazo
razoavel (2010, p. 184).

Por intermédio dos dados obtidos, fez-se as andlises de dados e as
observacdes sobre a pesquisa, voltando o olhar para a importancia da literatura infantil
na formacéo do aluno leitor.

Percurso analitico

Grafico 01 — Especificagao do cargo
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Grafico 02 — Rede de ensino
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Grafico 03 — Tempo de atuagao como docente
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Grafico 04 — Vocé se considera um professor leitor?
Vocé se considera um professor leitor?
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Conforme dados estatisticos, através dos Graficos 1 e 2, fica evidenciado que
a pesquisa foi realizada na rede publica municipal, em escola de Educacgao Infantil e
com professores titulares. No grafico 3, foi evidenciado que 67% das professoras
entrevistadas possuem mais de 05 anos de atuacdo em sala de aula como docente e
33%possuem menos de 05 anos de atuagao em sala de aula.

O grafico 4 demonstra em 100% as professoras assumidas professoras
leitoras, o que facilita, e muito, seu trabalho. O professor que |€ transpassa aos seus
alunos o habito da leitura, estimulando-os de forma tranquila e prazerosa.

A Literatura Infantil e sua importancia

GRAFICO 05: Voce utiliza a literatura infantil na formagao de seus alunos?
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O grafico 5 mostra que todas as professoras entrevistadas utilizam a literatura
infantil na formagao de seus alunos.

No questionario aplicado foi perguntado de que forma cada entrevistado
acreditava que a Literatura Infantil influenciava na formacédo do aluno leitor na
educacéao basica. Seguem as respostas dadas conforme numeragao de a af.

A — “A Literatura Infantil influencia na formagdo do aluno leitor desde a mais tenra
idade até a fase adulta. No seu desenvolvimento cognitivo e até mesmo no carater. “

B — “A Literatura Infantil abre portas para possibilidades de aprendizado, estimulo a
criatividade levando a crianga a crescer sedenta por mais conhecimento, estimulando
a necessidade de suprir suas curiosidades e indagagées. “

C- “A Literatura Infantil é, certamente, o primeiro pilar para se construir o alicerce para
um hoje, aluno. Poréem, amanha&, um leitor em potencial. Acredito que, mais que o
estimulo escola-professor mediador é a familia e a forma como a mesma apresenta
para a crianga o universo da leitura que faz a diferenca.”

D — “A Literatura Infantil contribui no sentido de expandir a capacidade imaginativa das
criangas, bem como a percepgdo de sequéncias de fatos na organizagdo das
narrativas. E importante tratar a Literatura Infantil na primeira infincia, pois é nessa
fase que facilmente criamos habitos nas criancas. Entdo, porque ndo aproveitar essa
fase para criar um habito que contribuira para sua formacgéo basica?”

E — “A Literatura Infantil influencia bastante, pois através da mesma, o aluno amplia
seu vocabulario, aprendendo novas palavras. Desenvolve sua imaginagdo, pois
diferente de um filme, ja vem com uma ideia formada. Num livro vocé pode criar varias
possibilidades acerca dos personagens ou do meio em que se passa a histéria. O
habito de ler deve ser desenvolvido desde a infancia. “

F — “Acredito que é de suma importancia incorporar as historias nas atividades com
as criancas, pois através destas, varias areas do conhecimento vdo se aprimorando,
como a linguagem, a cogni¢éo e a socializagéo, instigando as criangas a se tornarem
leitoras e entrarem no mundo letrado.”

Diante das respostas dadas pelas professoras participantes, chega-se a
conclusao unanime de que a Literatura Infantil € de suma importancia na formacao do
aluno leitor, tanto no seu desenvolvimento cognitivo, imaginario, vocabular e até
mesmo no seu carater, como descreve a resposta A; e a supressdo de suas
curiosidades e indagacodes, conforme reposta B.

Outro fator que podemos destacar dentre as respostas € o habito da leitura
quando inserido desde cedo. Lé-se isso nas respostas C, D, Ee F.

Também na resposta C, destaca-se a importancia da familia na formacgao do
aluno leitor e a forma como essa a faz.

Outra pergunta pertencente ao questionario é qual a importancia que o
docente da para a Literatura Infantii na sua pratica/planejamento. Seguem as
respostas dadas conforme sequéncia de a até f.

A — “E muito importante que o professor se conscientize de trabalhar a literatura em
suas aulas. Um professor que ama a leitura ndo tem como omitir tal responsabilidade.”
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B —“Uso como base para qualquer tema trabalhado. Gosto de oferecer materiais de
leitura ndo so6 para familiariza-los com as letras, mas também com a interpretagéo e
leitura de imagens.”

C — “Certamente o pensar da leitura na pratica do planejamento, em muitas vezes,
fica como um apoio, se der tempo, para preencher ou finalizar um projeto uma pratica
apenas para ilustrar. Ao contrario da forma como fui apresentada ao mundo da leitura,
acredito que o vocabulario, mesmo que o visual, a imaginagdo e o habito de sentar
para ler, acontece nos primeiros cinco anos de sua vida, ou ndo, caso essa pratica
néo seja uma constante. Em muitas realidades percebemos o ‘cantinho da leitura’ na
sala ou até mesmo em casa. Porém, por si sO, esse local é apenas um lugar, ndo um
momento para que se torne uma pratica, uma vivéncia com Ssentido e,
consequentemente, um significado verdadeiro que, caso ndo ocorra, a crianga sinta
falta.”

D — “Costumo trabalhar semanalmente com um livro, explorando-o conforme as
tematicas a serem tratadas.”

E — “Acho muito importante a literatura como meio de ensino em sala de aula. As
criangas adoram historias, tanto em livros para manuseio ou em atividades dirigidas,
quanto livros digitais.”

F — Né&o respondeu esta questéo.

Na resposta A, fica evidenciada a conscientizagao do professor em trabalhar
com a literatura infantil. Nas respostas B e D, a utilizacdo de livros é feita
semanalmente conforme tema trabalhado, atraindo a atengado dos seus alunos e
despertando o senso critico e o gosto pela leitura.

Observando a resposta C, podemos perceber importancia de se ter um local
para a pratica da leitura. Um local que seja realmente utilizado para tal fim, ndo
somente como um espacgo para armazenamento de livros.

Outro fator importante que podemos destacar € o manuseio dos livros pelos
alunos, conforme resposta E. Manusear um livro transmite uma energia positiva quase
que viciante, o que transforma um simples toque em um livro em uma ponte ao mundo
imaginario.

Todas as respostas sdo conscientes da importancia que o professor tem em
fazer um trabalho prazeroso para com seus alunos através da Literatura Infantil e que
sao responsaveis por criar situagcbes para que o aluno tenha a oportunidade de
interagir com textos.

Também é importante que a escola propicie a esses professores materiais e
recursos para que desenvolvam um trabalho eficaz e, juntamente com a familia,
construam um mundo lotado de alunos leitores criticos.

Consideragoes Finais

No presente estudo, foi discutida a importancia da Literatura Infantil na
formagao do aluno leitor e seu uso na rotina escolar. Foi possivel conhecer a histéria
da literatura infantil, bem como alguns de seus principais autores e suas contribui¢cdes
para que esse género se expandisse e tornasse obras literarias além de seu tempo.

A Literatura Infantil € um recurso de incentivo a leitura e a formacéao de futuros
e novos leitores. A escola, depois da familia, possui um papel fundamental e relevante
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mediando o aluno e a leitura, ampliando o processo ja iniciado no ambiente familiar.

A leitura e a producao de historias devem fazer parte da rotina das criangas,
na qual as criangas, os pais e os professores podem descobrir juntos que, através da
literatura, pode-se auxiliar na formacdo do carater e no aprimoramento das
competéncias e habilidades, tendo em conta que, quando contamos ou lemos uma
historia, estamos partilhando emocgdes e sentimentos perceptiveis as criangas.

O professor, por sua vez, assume importantissimo papel nesse processo
através do incentivo a leitura dentro e fora do ambiente escolar. Assim, familia e escola
andam juntas e conscientes de que a leitura € um processo continuo que deve iniciar
nos primeiros anos de vida da crianga e se prorrogar para a vida toda.

Cabe ao professor fomentar e conduzir nos caminhos os futuros leitores ao
habito da leitura, alimentando a imaginagéo e o prazer pelo ato de ler.

O manuseio dos livros pelas criangas € crucial para que desenvolvam o gosto
pelos livros. Assim, procuram as ilustracdes que mais chamaram sua atencéo, voltam
ao pedaco da historia de que mais gostaram, releem a historia que mais agradou-lhes
e que estimulam sua imaginagéao e criatividade.
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O DESPERTAR PARA A LITERATURA

Leticia Bocato Rodrigues”

Introducgao

O objetivo deste artigo € apresentar a literatura como uma ferramenta
valiosissima para a formacdo de individuos pensantes e auténomos. E abordada a
literatura como um direito que deve estar ao alcance de todos os seres humanos e,
também, sdo expostos os "beneficios" que ela proporciona aos leitores assiduos.

Em seguida, é argumentado o porqué de nao tratar a literatura como uma lista
de leituras obrigatérias que os alunos devem ler para se formar na escola e, por ultimo,
€ apresentada uma proposta de como despertar o interesse dos alunos para obras
literarias. O artigo conta, ainda, com dicas de caminhos que podem levar os alunos a
se interessar pela literatura classica.

LITERATURA: UM PRIVILEGIO PARA POUCOS?

A maioria das pessoas entendem que existem direitos imprescindiveis que
devem estar ao alcance de todas as pessoas, como no caso da alimentacdo, educacao
e saude, mas até que ponto elas compreendem que os seus semelhantes precisam de
mais do que isso para ter uma condigao digna de vida, de modo a desempenharem seu
papel integral na sociedade? Acerca disso, Antonio Candido (1988), em O direito a
Literatura, aborda os direitos humanos como direitos indispensaveis e nos faz refletir a
literatura como sendo um deles. Segundo Candido (idem),

(...) sdo bens incomparaveis ndo apenas 0s que asseguram a
sobrevivéncia fisica em niveis decentes, mas os que garantem a
integridade espiritual. Sdo incompressiveis certamente a alimentacao, a
moradia, o vestuario, a saude, a liberdade individual, 0 amparo da justica
publica, a resisténcia a opressao etc.; e também o direito a crencga, a
opinido, ao lazer e, por que ndo, a arte e a literatura (1988, p. 174).

Se pensarmos na literatura como essencial, veremos que ela ndo deve ser
tratada com banalidade ou deixada para segundo plano. Deve estar presente na vida
do ser humano desde a tenra idade até o amadurecimento completo de seu espirito.
Embora a leitura deva ser incentivada desde a infancia, nunca é tarde demais para se
tornar um leitor diligente.

Ainda sobre a literatura ser um direito de todos, Magda Furtado, em "Classicos
ou contemporaneos? A mediagcao da escola na formacédo do leitor, declara: "Um

" Leticia € graduanda do Curso de Letras Portugués/Espanhol, na Universidade Federal do Rio Grande
(FURG). Este texto foi produzido a partir de um estudo que teve inicio na disciplina de Redagao
Académica, ministrada pela Prof? Dr? Darlene Webler (FURG). Seu contato é: lehbocato@gmail.com
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classico é parte do patrimbnio cultural de uma sociedade, o qual todos tém o direito
de conhecer." (FURTADO, 2004, p. 102). Sendo parte da cultura, a literatura é
imprescindivel, portanto todos devem ter acesso.

Diante do exposto, pode ser que surjam alguns questionamentos acerca de o
porqué ensinar literatura, de como despertar a curiosidade dos alunos e de como
trabalhar com obras literarias. Sendo assim, € proposto o esclarecimento dessas
perguntas a seguir.

POR QUE ENSINAR LITERATURA?

Pode ser que algumas pessoas tenham duvidas se a literatura € realmente
importante e de como ela contribui para a vida das pessoas. Acerca da importancia
de se ensinar literatura, Perrone-Moisés (2006), em "Literatura para todos", expde que
a falta dela traz consequéncias. A autora afirma que

(...) Sabemos todos que a raiz do problema esta nos cursos basico e
secundario, nos quais os alunos deveriam adquirir as competéncias
minimas exigidas para a leitura e a escrita. O estado calamitoso de
nosso ensino basico e secundario é de conhecimento geral, e
tristemente comprovado pelos resultados dos estudantes brasileiros
em provas de ambito nacional e internacional. E ndo apenas no que
tange a linguagem verbal (2006, p. 18).

Segundo a autora, os alunos tém saido dos ensinos basico e secundario com
deficiéncias na leitura e na escrita, e que isso repercute no baixo rendimento deles em
provas de nivel nacional e internacional. Sendo assim, a pratica da leitura é algo
fundamental para a formacgao escolar e para além dela, ja que ela contribuira néao
somente enquanto o aluno estiver na escola, mas também o auxiliara em provas para
entrar para a faculdade e passar em concursos publicos, por exemplo.

A fim de convencer seus leitores de que a literatura é extremamente
importante para a formagao pessoal dos alunos, Perrone-Moisés (idem) traz seis
motivos para se ensinar literatura:

Por que ensinar literatura? 1) porque ensinar literatura é ensinar a ler,
e sem leitura ndo ha cultura; 2) porque os textos literarios sdo aqueles
em que a linguagem atinge seu mais alto grau de precisdo e sua maior
poténcia de significagdo; 3) porque a significagao, no texto literario,
nao se reduz ao significado (como acontece nos textos cientificos,
jornalisticos, técnicos), mas opera a interagdo de varios niveis
semanticos e resulta numa possibilidade teoricamente infinita de
interpretacdes; 4) porque a literatura é um instrumento de
conhecimento e de autoconhecimento; 5) porque a ficgdo, ao mesmo
tempo que ilumina a realidade, mostra que outros mundos, outras
historias e outras realidades sédo possiveis, libertando o leitor de seu
contexto estreito e desenvolvendo nele a capacidade de imaginar, que
€ um motor das transformacgdes historicas; 6) porque a poesia capta
niveis de percepcgéo, de fruicdo e de expressédo da realidade que
outros tipos de texto n&o alcangam (2006, p. 27).

De acordo com ela, a literatura nos faz entrar em contato com a cultura, afinal

€ através dela que conhecemos a histdria de nosso pais e aqueles que fizeram parte
dela. Através da literatura, o leitor tera contato com uma linguagem que nao so tratara
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um significado, como também a sua significacao, isto &, as palavras escritas no livro
nao apenas trazem o significado delas préprias como também a interpretagdo da
mensagem que se quer passar, que vai além das palavras, mas que também é
apresentada através de simbolos.

Além disso, a autora afirma que a literatura permite diversas interpretacoes,
que podem ser encontradas em uma unica obra. A literatura, além de contribuir com
mais conhecimento, faz com que nés nos conhegamos e que formemos uma opinido
sobre determinado assunto. O quinto motivo que a autora expde esta relacionado com
a imaginagao que a literatura proporciona e € por meio dela que a construgao de
sentidos e a visdo de mundo é ampliada. Por fim, a literatura tem um modo unico de
se expressar, o qual ndo € possivel em nenhum outro tipo de texto.

Sobre as contribuigbes da leitura, Bruno Meier (2011) em "Uma geragéo
descobre o prazer de ler", reportagem da revista veja, alega que

Ler € indispensavel para aqueles que querem se expressar bem: mostra
as diversas possibilidades da lingua, aumenta o vocabulario e
enriquece o conhecimento. "E a forma mais eficiente de saber e de
humanizar-se, colocando-se no papel do outro. Deixa a pessoa mais
proxima da civilizagao e mais distante da barbarie", diz o escritor Miguel
Sanches Neto, exemplo de cidaddo que, mesmo num ambiente de
pobreza material e cultural, buscou o melhor da literatura (2011, p. 106).

Para ele, a leitura desenvolve a habilidade de expressao, pois faz com que as
pessoas conhegam as inumeras possibilidades que a lingua permite, além de que
contribui para um linguajar mais rebuscado e expande o conhecimento. Meier cita o
escritor Miguel Sanches Neto, o qual diz que o habito de ler faz com que as pessoas
sejam mais humanas, ou seja, que se coloquem mais no lugar do outro.

Ademais, além de compor a formacéo do aluno, a literatura contribui para o
desenvolvimento de outras areas como: compreensao de mundo, cargo profissional
elevado, senso critico aflorado, desenvolvimento de atividades cotidianas,
interpretacéo de enunciados etc. Ademais, a literatura emancipa o homem, torna-o
mais humano e prepara-o para o0 mundo.

LEITURA PRAZEROSA E NAO OBRIGATORIA

O primeiro estimulo que se da a um leitor em potencial é lhe oferecer uma
leitura prazerosa, em que ele seja impulsionado a se aventurar na historia que esta
prestes a ler. Muitas pessoas nao tém o habito de ler, porque tiveram uma experiéncia
negativa na escola, sendo obrigadas a ler obras que ainda ndo estavam preparadas
ou por terem sido pouco incentivadas.

Sobre a literatura ser prazerosa e nao obrigatéria, Furtado (2004) cita italo
Calvino para destacar essa perspectiva, conforme segue:

Para italo Calvino, a escola deve fazer com que os jovens conhegam,
"bem ou mal", um certo nimero de classicos, fornecendo o
instrumental para que mais tarde se fagam as escolhas individuais,
pois cada um de nds tem seus préprios classicos. O problema esta
justamente nesse conhecer "bem ou mal", que tem servido como
justificativa para que se defenda simplesmente a abolicdo da leitura
dos classicos na escola. Uma das alegagbes em favor dessa postura
polémica € que uma leitura obrigatéria de textos distantes dessa
contemporaneidade feita de imagens em que vivem imersos os jovens

168



leitores sO serviria para bloquear o prazer da leitura, pelo
descompasso temporal em que seriam jogados esses leitores
inexperientes. Dai surge a ideia de "abolicdo" desse conhecimento dos
classicos pelos jovens leitores, tradicionalmente bem ou mal
conduzido pela escola (2004, p. 99).

A autora afirma que forgar os alunos a lerem, ou seja, a conhecer por bem ou
por mal obras classicas ndo ajuda em nada e ainda alimenta a ideia de extinguir a
literatura na escola. Ela diz que uma das afirmac¢des que fazem quanto a aboligdo da
leitura dos classicos € de que ela esta distante da realidade vivida pelos alunos, que
hoje estdo imersos em um universo feito de imagens. Ao final deste artigo veremos
como podemos aproximar os alunos das obras literarias por meio de imagens e outros
textos que estdo no dia a dia deles.

Ainda com relagao a leitura ser prazerosa, Bruno Meier (2011) afirma:

Ler é prazer. E, uma vez que se prova desse deleite, ele € mais e mais
desejado. Basta um pequeno empurrdozinho (...) para que o leitor
potencial deslanche e, guiado por sua curiosidade, se aventure pelos
caminhos infinitos que, em 3.000 anos de criacéo literaria, incontaveis
autores foram abrindo para seus pares (2011, p. 100).

De acordo com ele, apds o leitor ser instigado a ler e apreciar o gosto pela
leitura, a vontade de ler crescera cada vez mais. Desse modo, podemos ter a certeza
de que, se a primeira leitura trouxer satisfacao ao leitor, ele buscara novas leituras
para se aventurar.

A leitura ndo deve ser forgada. Se os alunos se sentirem obrigados a ler, sera
pouco provavel que eles leiam ou que sintam gosto pela leitura e, consequentemente,
nao desfrutardo da obra como deveriam. Embora, a primeira vista, possa parecer
dificil saber o que os alunos estdo pensando, aqui estdo algumas dicas de como
podemos incentiva-los e de como tornar a leitura prazerosa para eles.

Primeiramente, é preciso identificar por quais temas os alunos se interessam
para, assim, poder relaciona-los a obras literarias. Também pode ser interessante
deixar os alunos escolherem as primeiras obras que irdo ler. Isso pode significar que
a primeira leitura ndo sera destinada aos classicos, o0 que sera, posteriormente,
mediado pelo professor. Deixar os alunos escolherem o primeiro livro pode ser util
para que o professor conhega melhor seus alunos de modo a tomar ciéncia do nivel
de leitura em que os alunos se encontram, isto é, saber quais autores e livros os
alunos ja estao prontos para ler.

Com relagao a estar preparado para ler certas obras e autores, Meier (2011)
sugere que

Para quem nao tem o habito da leitura (e, entre os brasileiros, muitos
nao o tém), o projeto de se tornar um leitor sofisticado pode parecer
inatingivel — e tedioso, e cansativo (...). Mas imagine se, dez anos
atras, alguém pedisse a vocé que tomasse decisdes com a carga de
responsabilidade das que toma hoje, ou que manejasse 0s programas
de computador que hoje Ihe sdo habituais: impossivel, assustador.
Com a leitura, da-se esse mesmo processo de aprendizado,
cumulativo, e por que nao, suave. Se atualmente a sua leitura preferida
sdo os romances adocicados de Nicholas Sparks e outros autores do
género, um livro como Guerra e Paz, de Leon Tolstoi, talvez parecga
impenetravel (e chato). Ora, a saida simples e prazerosa € percorrer
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um circuito menos acidentado. Passe antes por Tess, de Thomas
Hardy, ou até por um conto breve como Bola de sebo, de Guy de
Maupassant, um livro ndo apenas puxa outro, como prepara para o
seguinte. Em um ano, ou dois, ou trés, quando abrir de novo as
paginas de Guerra e Paz, é provavel que a leitura ja lhe pareca
agradavel e instigante — e ndo mais um martirio (2011, p. 104).

O autor relaciona a preparagao do leitor em relacio a literatura classica com
as responsabilidades e habilidades que o individuo desenvolve ao longo dos anos.
Para ele, estar pronto para ler determinado livro € essencial, pois, caso contrario, a
leitura pode ser chata e "traumatizar" o leitor. Pode ser necessario estabelecer um
percurso a ser percorrido, a fim de avancar niveis na leitura, isto €, ler livros mais
dificeis de se compreender. O autor traga caminhos para cinco livros populares. Neste
momento, atrevo-me a compartilhar parte de um desses caminhos tragados.

Um dos livros que Meier (2011) delineia o trajeto € a famosa colegcdo Harry
Potter, de J. K. Rowling. Tendo como ponto de partida a série, o autor projeta dois
caminhos que levam a autores renomados. A primeira diregao esta ligada a obra Os
doze trabalhos de Hércules, de Monteiro Lobato e vai até Os detetives Selvagens, de
Roberto Bolafno; Grande Sertao: Veredas, de Guimaraes Rosa; Kafka a beira-mar, de
Haruki Murakami; e Coragédo das Trevas, de Joseph Conrad. O segundo caminho
parte da série Sherlock Holmes, de Arthur Conan Doyle, e chega a Decameron, de
Giovanni Boccaccio; As cidades invisiveis, de italo Calvino; Moby Dick, de Herman
Melville; e O leopardo, de Giuseppe di Lampedusa. A esquematizacdo do autor esta
no anexo 1.

Outra dica que pode ajudar a introduzir ou afirmar a leitura é trabalhar com
textos menores, como, por exemplo, contos, fabulas, poesias, crénicas etc. Esses
géneros podem fazer com que o leitor se interesse em ler por serem mais curtos e
isso, certamente, ird prepara-los para ler obras maiores, além de despertar neles a
curiosidade para ler.

Vale salientar que os professores sdo os mediadores, portanto cabe a eles
interligar os géneros textuais para, desse modo, tirar seus alunos da zona de conforto e
fazé-los avangar na leitura e amadurecer seu senso critico por meio da leitura dos
classicos. Para compreender a obra e tirar proveito dela, os alunos precisam estabelecer
uma conexao com o texto, por isso € importante dar um norte para o aluno com respeito
ao tipo de obra que eles irdo ler. Acerca dessa conex&o entre o leitor e o texto e, também,
com respeito ao esforgo exigido dos alunos, Azevedo (2004) afirma que

E importante deixar claro: para formar um leitor é imprescindivel que
entre a pessoa que |é e o texto se estabelegca uma espécie de
comunhao baseada no prazer, na identificagdo, no interesse e na
liberdade de interpretacdo. E necessario também que haja esforco, e
este se justifica e se legitima justamente através dessa comunhao
estabelecida (2004, p. 39).

Antes da pratica da leitura, pode ser util dar informacdes sobre o autor,
contexto histérico e sobre a obra. Desse modo, situamos os alunos sobre o que
estamos propondo que leiam e promovendo parte dessa comunhao entre eles e o
texto. Outra técnica que pode ajudar a conectar o aluno com o livro que se pretende
€ apresentar textos do cotidiano deles que abordem o mesmo assunto, como veremos
na proxima secao.
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COMO DESPERTAR A CURIOSIDADE DOS ALUNOS PARA A LITERATURA?

Muito se ouve falar que a leitura esta perdendo espago para as novas
tecnologias, pois as criangas e 0s jovens passam mais tempo conectados a aparelhos
eletronicos. Isso acontece, pois a vida por tras das telinhas € mais simples e eles nao
precisam fazer esforco nenhum para adentrar aquele mundo. N&o é o que ocorre, por
exemplo, no universo dos livros, em que é preciso usar a imaginagao e a criatividade
para poder fazer parte da histéria que esta lendo.

Mas, e se unirmos o util ao agradavel? Com base nisso, encontramos, nos
Paréametros Curriculares Nacionais — PCN (1998), a seguinte informacgao:

Tomando como ponto de partida as obras apreciadas pelo aluno, a
escola deve construir pontes entre textos de entretenimento e textos
mais complexos, estabelecendo as conexdes necessarias para
ascender a outras formas culturais. Trata-se de uma educacao
literaria, ndo com a finalidade de desenvolver uma historiografia, mas
de desenvolver propostas que relacionem a recepgao e a criagao
literaria as formas culturais da sociedade (1998, p.71).

Desse modo, pode-se estabelecer uma relagdo entre os géneros textuais
que estdo mais presentes no cotidiano dos alunos (memes, musicas, filmes, videos
etc) e os textos literarios. Nesse momento, pode ser que a pergunta "Como?" ecoe
em seu pensamento. Aqui, encontra-se uma proposta de como estabelecer essa
ligacao entre os distintos géneros, que pode ser facilmente aplicada nos anos finais
e no Ensino Médio.

Para a apresentagao da proposta foi selecionado, primeiramente, o conto "A
moca teceld", da autora Marina Colasanti, por ser um conto de facil compreensao e
que pode ser trabalhado com qualquer faixa etaria, mudando apenas o enfoque a ser
analisado.

Para fazer a ponte entre o texto literario e os textos de entretenimento, foram
selecionados dois memes. O primeiro esta escrito "E tdo0 bom ficar sozinho, andar
peladdo em casa, cagar com a porta aberta... Eita Schopenhauer Nao da pra escrever
isso ndo... Entdo coloca ai: 'Quem ndo ama a solidao, também ndo ama a liberdade:
apenas quando se esta s6 € que se esta livre'." e 0 segundo que diz "Dizem que a
solidao é tristeza mas eu fico no meu quarto sozinho e me sinto melhor do que nunca".
O primeiro meme, que se encontra no anexo 2, traz a imagem e a fala do filésofo
Schopenhauer?, e a segunda, aimagem de um cachorro, presente no anexo 3. Ambos
se relacionam perfeitamente com o conto e trazem a ideia de ser livre quando se esta
sozinho e de se sentir bem na prépria companhia.

A ideia é comecar a aula apresentando primeiramente o meme, por ser um
texto mais curto e por estar presente todos os dias na vida dos estudantes. A partir da
apresentacao do meme, um debate pode ser iniciado e que s6 sera concluido apds a
leitura da obra literaria. Entre as perguntas que podem ser usadas como ponto de
partida estdo: O que é solidao? Como vocé se sente quando esta sozinho? Em sua
opinido, como vocé acha que podemos desfrutar de nossa propria companhia?

L Arthur Schopenhauer nasceu em Danzig, no dia 22 de fevereiro de 1788, e morreu em Frankfurt, no
dia 21 de setembro de 1860. Ele foi um fildsofo alemao do século XIX e ficou mais conhecido por causa
de sua obra "O Mundo como Vontade e Representagédo” (1818), em que retrata o mundo fenomenal
como o resultado da cega, insaciavel e maligna vontade metafisica. Ele desenvolveu um sistema
metafisico ateu e ético que ainda é descrito como manifestacdo exemplar do pessimismo filosofico.
Schopenhauer via o amor como meta de vida, mas ele ndo acreditava que ele garantia a felicidade.
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Logo apds, sera apresentada a musica Liberdade ou Soliddo do cantor e
compositor Thiago lorczeski, mais conhecido como Tiago lorc, a qual esta transcrita e
se encontra no anexo 4. Essa musica foi escolhida porque além de ser uma musica
atual, relaciona-se perfeitamente ao tema dessa proposta.

Como o proprio titulo sugere, a musica traz a ideia de incerteza sobre a
circunstancia em que alguém se encontra, sera liberdade ou solidao? A musica retrata
a figura feminina marcada através do pronome ela, que ja € um ponto em comum com
a obra de Colasanti. Logo no inicio, fala-se do desejo que "ela" tinha de ser livre;
liberdade era o que ela mais queria. Essa pessoa desejava poder ir aonde quisesse e
ser quem quisesse. A primeira mengao sobre a incerteza entre tristeza e solidao esta
no quinto verso da letra da musica, em que o eu-lirico diz que somente o tempo
poderia dizer se a liberdade na verdade seria soliddo. No décimo verso, fala sobre ser
livre para encontrar motivo outra vez, o que também leva ao conto, pois a moga
retratada no conto usa a sua liberdade de tecer para encontrar, mais uma vez, um
propaosito para a sua vida.

Com a exposicao da musica, os alunos estardo preparados para a leitura e
debate sobre a obra literaria. Por se tratar de um conto curto, a leitura pode ser
realizada pelo professor em aula, ou individualmente pelos alunos e, apds, ser
discutida em conjunto.

Os temas solidao e liberdade se apresentam da seguinte maneira: a jovem
mocga, que tem por oficio tecer, vive em uma época em que as mogas buscavam
rapazes para casar, sem muita vontade de esperar esse dia chegar, ela tece com suas
l&s um marido. Seu sonho é formar uma familia com filhos, e no inicio da vida conjugal
parece que o marido partilhava do mesmo anseio. Contudo, ao desenrolar da historia,
o0 marido comega a ser ganancioso, ele s6 pensa em obter bens materiais e a moga
nao fica contente com isso, e decide desfazer seu marido. Ela o espera dormir, desfaz
toda a mansao que teceu e, posteriormente, o marido.

ApOs a leitura da obra, o debate que fora iniciado pode ser retomado, com o
intuito de fazer os alunos refletirem acerca da obra e, também, de observar a
compreensao que eles tém da obra para, desse modo, avancgar na leitura de classicos
mais complexos.

O conto aborda, ainda, outras tematicas como: anseio, imaginagao,
relacionamento conjugal, trabalho, questao de géneros, entre outros. Cada tema pode
ser relacionado, de igual maneira, através de memes, musicas, tirinhas, charges e até
mesmo videos (do YouTube ou TikTok), que se relacionam com o tema da obra
escolhida ou que apresentem a obra ou ainda ser relacionado a filmes.

Consideragoes Finais

E de extrema importancia estabelecer um caminho para os jovens estudantes
quando se diz respeito a literatura, pois tentar impor a literatura para eles ndo é o
melhor caminho. Ao se sentirem obrigados, os alunos podem, ao invés de desejar,
enjeitar a leitura e esse pode ser um caminho sem volta ou um caminho que dara
bastante trabalho para ser reconstruido.

Portanto, para que seja possivel a mediagéo do professor, ele deve deixar que
os alunos primeiramente leiam livros de sua preferéncia até que estejam prontos para ler
os classicos ou, entdo, fazer uma abordagem acerca da tematica trabalhada na obra,
com o intuito de "preparar o terreno" para receber a semente da literatura e florescer.

Nesse interim, os textos de entretenimento podem ser 6timos aliados na hora
de introduzir um livro, pois os alunos conhecem aquele caminho que estao percorrendo.
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Embora o meme usado possa ser um nunca visto antes, eles estdo habituados com
esse género e sera de mais facil compreenséo para eles. E mesmo que a obra seja
apresentada logo a seguir, eles ja estarao situados quanto ao tema e poderao prestar
mais atencéo a ele, o que contribuira muito para a compreensao textual.

Sendo assim, estabelecer uma relagao com outras obras, como a exposta por
Meier, também pode auxiliar o processo de amadurecimento de habilidades cognitivas
e proporcionar um salto no processo de formacéo de leitores. E imprescindivel que os
professores e outras pessoas por tras do incentivo da leitura conhegcam o terreno em
que os alunos irdo por os pés, para que, dessa forma, possam guia-los e néo
simplesmente encoraja-los a fazer algo que eles proprios ndo tém a minima ideia. Vale
salientar que € excepcionalmente relevante respeitar o tempo de cada um nesse
processo de leitura, compreensao e identificacio.
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ANEXOS
Anexo 1

Figura 1: Um livro puxa outro
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.' do Inglés JR.R. Robert Louis do gaicho Ericol
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O Homem da - 0 Nome Mestre dos
. Quixote Arela (1815) - da Rosa Mares
- (1605-1615), | ¢ outros contos (1980), (1969), do

»

. do espanhol do alemao do lallano inglés Patrick
| Miguel de Ernst Hoffrmann Umberto Eco ' O'Brian
. Cervantes
Robinson O Aleph Os Maias
(século VIII Crusoé (1949), do (1888), do
da, a.C.), tradugdo | (1719),do argentino Jorge
vO- em prosa, inglés Daniel Luis Borges
gas do gego Defoe
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que
Hsto-
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L do mineiro polonés Italiano talo . Gluseppe di
g Guimaraes Joseph Calvino Lampedusa
Rosa Conrad

vola | 15 DE MAIG. 2011 | 101
Fonte: Revista Veja, Maio de 2011
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Anexo 2

Figura 2 — M.emes por tras de frases filosoficas

E TAO BOM FICAR[SOZINHO; ANDAR PELADAD
EM CASAYCAGAR[COM/A! PBTA ABERTA..

EITA SI}HIIPENHAIIEH‘
NAO DA PRAESCREVER 1SS0 NAD.=

ENTAO COLOCA'AL:
"QUEM NAO AMA A SOLIDAO, TAMBEM
NAO AMA A LIBERDADE: APENAS QUANDO
SEESTA SO E QUE SE ESTA LIVRE."

Fonte: Pinterest

Anexo 3

Figura 3 — Dizem que solidao é triste

dizem gue solidao e tristeza

mas eufico ne meu quarie
sozinhe e me sinte melhor do
gue nunca

Fonte: Criar Meme
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Anexo 4

Musica: Liberdade ou solidao
Compositor: Thiago lorczeski

Livre, era o que ela mais queria ser
Livre, pra ir e vir e ser o que quiser
Quando quiser e se quiser

Mas s6 o tempo s6 pra descobrir

Se a liberdade é s6 solidao

E s6 o tempo so pra descobrir

O que é ser

Livre, se ja nao faz sentido

Ou nunca fez

Livre, pra encontrar motivo outra vez
Mais uma vez ou de uma vez

E s6 o tempo s6 pra descobrir

Se a liberdade ¢é s6 solidao

E s6 o tempo s6 pra descobrir

O que é pra ser

Livre, pra rir do que é ruim

Entao chorar de feliz

Livre, ndo por acaso, acaso nao condiz
Quando condiz com o que se quis

E s6 o tempo s6 pra descobrir

Se a liberdade é s6 solidao

E s6 o tempo s6 pra descobrir

O que vai ser

E s6 o tempo s6 pra descobrir

Se a liberdade ¢é s6 solidao

E s6 o tempo s o tempo pra descobrir
O que é viver



TEXTOS DISSERTATIVOS ARGUMENTATIVOS
NO ENSINO MEDIO

Adriana Neves Pereira”

Breve Introducgao

Esta pesquisa intitulada “Textos dissertativos argumentativos no Ensino
Médio” tem como foco o processo de apropriagdo da acdo argumentativa pelo aluno
no ambiente escolar, considerando diferentes momentos de ensino e aprendizagem.
Sua relevancia estad posta em nossa convicgao de que esse processo possa ser
aperfeicoado e conduzido de modo consciente pelos educadores e educandos, na
medida em que sao criadas situagcdes para reflexado, discussao e exercicios em torno
do cunho persuasivo dos marcadores argumentativos e de como estes, por sua vez,
contribuem para a producgao de textos com habilidades argumentativas.

Na pratica pedagogica, desenvolvemos a produgao de textos argumentativos
com o 3° ano do Ensino Médio, do noturno, do Colégio Estadual Deoclécio Ferrugem,
uma escola publica. A escolha desse tema deu-se a partir da percepgéao da dificuldade
que os educandos apresentaram na produgao de textos dissertativos argumentativos.
Dessa forma, organizamos o trabalho em dois momentos: no primeiro, realizamos
uma abordagem tradicional de produgéo textual, seguindo as atividades previstas no
planejamento da escola, focado apenas no ato de redigir textos; no segundo
momento, desenvolvemos o processo de intervencdo em sala de aula. Esta se deu
com um grupo de 20 alunos que se inscreveram previamente para pesquisa, visto que
buscamos alunos do terceiro ano do Ensino Médio e que tinham interesse em fazer o
ENEM. Primeiramente, deixamos os alunos livremente para escreverem textos
dissertativos — argumentativos de forma prévia, ou seja, sem um aprofundamento de
conceitos e exemplos. Apds essa primeira escrita, trouxemos conceitos e
apresentamos os itens de investigagdo de nossa pesquisa, sao eles: a) identificar os
marcadores argumentativos utilizados nos textos; b) examinar as relagdées discursivas
existentes, baseada no uso dos marcadores argumentativos e sua contribuicdo nas
producdes textuais dos educandos; c) verificar em que medida o uso de marcadores
argumentativos contribuem, na organizacéo, exposi¢cdo e defesa de ideias. Cabe
observar que esses ainda sao aspectos problematicos para a maioria dos estudantes.

Diante de tais objetivos e com o uso dos marcadores argumentativos,
pretendemos estabelecer relagdes discursivas necessarias para a produgao de textos
argumentativos, favorecendo a apropriagdo de um género especifico, bem como de
suas marcas linguisticas.

Este estudo parte do ensino-aprendizagem da lingua na educagao basica,

" Adriana é graduada em Letras (FURG) e Pedagogia (FURG) e especialista em Gestdo Escolar
(UFRGS). E professora e diretora de escola na rede municipal de Glorinha/RS. Este texto foi produzido
com base seu TCC de Letras, sob a orientacdo da Prof? Dr? Darlene Arlete Webler. Seu contato é:
ananevespe@gmail.com
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muitas vezes centrada na perspectiva prescritiva ou normativa, bem como numa
perspectiva descritiva ou estruturalista, havendo pouco da pratica de ensino
sociointeracionista.

Tirar o foco do ensino da Lingua Portuguesa somente na parte gramatical é
um dos desafios que os educadores encontram, primeiramente, porque, muitas vezes,
suas formagdes académicas priorizam o conhecimento gramatical. Assim, buscamos
uma praxis baseada na dimensao social da lingua, tendo um ensino que propicie o
critico e uma analise interpretativa do que lemos e escrevemos. Nosso foco nesta
pesquisa € desacomodar nossos alunos para que entendam ser a Lingua Portuguesa
um saber que ndo se limita somente ao conhecimento das regras gramaticais
desconexas da interpretacdo e de uma formacgao linguistica essencial para formagao
de um sujeito critico e esclarecido. Perceber que & possivel explorar a lingua em
outros aspectos como a argumentagao, a persuasao e a retdérica sao o objetivo a ser
buscado, podendo ser alcangcado na hora de se produzir um texto dissertativo-
argumentativo.

Formulou-se como objetivo geral da pesquisa enunciar e desenvolver a
argumentagcao sobre o enfoque dos marcadores em textos dissertativos-
argumentativos, no ensino da Lingua Portuguesa. Dividindo os objetivos especificos
em apresentar os marcadores para formacgao de texto argumentativo; realizar analise
na construgdo argumentativa nos textos; e pensar os niveis de persuaséo usados nas
produgdes textuais da pesquisa. Apds tragar os objetivos, realizou-se a pesquisa aqui
apresentada.

Configurou-se com a abordagem qualitativa, tendo dados coletados e a
pesquisa bibliografica como base.

Sobre a Histéria do Campo da Retoérica

Uma das mais antigas das disciplinas humanas estudadas, a Retodrica, na
antiguidade classica, era o modelo por exceléncia da educagao. Sua origem se deu
na Grécia Antiga, onde a oratoria era de grande valia e prazer, pois era carregada de
eloquéncia e estilo, repletas de conselhos, assembleias e discursos. Falar bem era
importante e tinha um significado de status.

Fruto da genialidade e da capacidade de se expressar oralmente, a retorica
passou a ser uma inspiracado na plena utilizacdo da palavra com fins persuasivos.

Tem-se como um dos grandes teoricos e propulsor de pensamentos a respeito
do estudo da Retodrica o fildsofo Aristoteles. Para ele, a retérica é considerada como a
primeira analise sistematica, tedrica e pratica sobre a arte da oratdria e as técnicas de
persuasao. Na sua visdo, a argumentacao se desenvolve com base na oposi¢ao entre
o raciocinio analitico e o raciocinio dialético. Trata-se de um processo que se sustenta
no funcionamento da opinido, assim, € necessaria a defesa de teses por parte do
orador ao ponto de persuadir o publico ouvinte com o foco e o uso de argumentos
consistentes e de uma boa apresentacéo.

O estudo da argumentacgao, na visdo de Perelman, foi sistematizado em trés
partes: os pressupostos, os pontos de partida da argumentagcdo e as técnicas
argumentativas. E a sua ideia de retdrica centra-se no conceito de auditério, ou seja,
os destinatarios de um discurso. Defende a argumentacdo como meio de promover
uma adesdo por intermédio da ndao coacdo, uma adesao do destinatario por suas
préprias convicgoes.

O dominio da argumentagdo estabelece como base a verdade e a razéo.
Surgiu da genialidade da expressao oral, inspirada na plena utilizacao da palavra com
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fins persuasivos. Perelman (2005) definiu como espacgo de dialogo:

O orador, utilizando as premissas que servirdo de fundamento a
sua construgdo, conta como a adesdao de seus ouvintes as
proposi¢des iniciais, mas estes lhe podem recusar, seja por nao
aderirem ao que o orador se apresenta como adquirido, seja por
perceberem o carater unilateral da escolha das premissas, seja
por ficarem contrariados com o carater tendencioso da
apresentagao delas (2005, p.74).

Levando em conta esse panorama geral e o fato de nossa pesquisa ser sobre
a argumentacdo, situamos nossa abordagem de pesquisa com enfoque
especificamente linguistico, ao nos concentrarmos no estudo de marcas
argumentativas, como os operadores e 0s conectores. Assim, a argumentacdo em
producao de textos argumentativos e a utilizagao de uma de suas marcas especificas,
os operadores e 0s conectores, sdo nossos objetos de estudo.

A retérica e o texto dissertativo-argumentativo

O primeiro registro de texto escrito surgiu antes de Cristo, da necessidade de
registro dos pensamentos e das experiéncias do ser humano. Um tipo de escrita rustica
feita com objetos e formas que representavam o mundo real, sendo assim, o texto escrito
adquiriu uma grande importancia na rotina das pessoas. Presente em todas as areas do
conhecimento, seja na produgdo de resenhas, artigos, na elaboragédo de textos
especificos conforme a area, na alfabetizagao e no ensino em geral.

Ao pensar nos textos existentes, podemos enumerar cinco tipos: descritivo,
narrativo, dissertativo e/ou expositivo, injuntivo e argumentativo. Mas para os
processos de avaliagdo, tais como ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) e
vestibulares, os textos que sao solicitados pertencem as categorias: dissertativo e
argumentativo. Chamamos essa variagao textual, de texto dissertativo-argumentativo,
e este possui como caracteristica principal o teor opinativo, no qual se busca defender
um ponto de vista sobre um determinado assunto.

Pensar na redacao de um texto desse estilo, necessita ter um conhecimento
prévio sobre a argumentacdo, para que possa explicar, argumentar e persuadir o
leitor/ouvinte, com o objetivo de formar a sua opini&o, e, assim, convencé-lo de que a
ideia defendida é a mais adequada e de que deve ser concebida por ele.

Saber redigir um texto dissertativo-argumentativo é indispensavel para os
alunos que almejam ter um dominio de produzir, ler e compreender textos de teor
persuasivo e argumentativo. Sendo assim, tal objetivo s6 podera ser alcangado com
o desenvolvimento de um processo educativo, em que os alunos trabalhem sua
capacidade de leitura e produgao de textos dissertativos-argumentativos em sala de
aula. Pois, somente através da Retorica, seremos capazes de realizar, com mais
precisao, a persuasao pela palavra escrita.

Para alcangarmos essa meta, faz-se necessario um planejamento de texto
(delimitagcdo de tema, problema, hipoteses, tese) e a escolha de argumentos e
recursos retoricos, com o foco em determinados auditérios, bem como de marcadores
argumentativos.

Ao utilizarmos a lingua, tentamos alcangar certos efeitos de uma acao/reacgao.
Assim, escolhemos palavras e expressdes e formamos ideias interdependentes para
tal. De acordo com Koch (1992),
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Quando interagimos através da linguagem (quando nos propomos a
jogar o “jogo”), temos sempre objetivos, fins a serem atingidos, ha
relagbes que desejamos estabelecer, efeitos que pretendemos causar,
comportamentos que queremos ver desencadeados, isto é,
pretendemos atuar sobre o(s) outro(s) de determinada maneira, obter
dele(s) determinadas reagdes (verbais ou n&o verbais) (1992, p. 29).

Salientamos a importdncia dos marcadores para a construcdo da
argumentatividade e na avaliagdo do comprometimento do escritor/locutor, assim os
trataremos como marcas linguisticas caracteristicas do texto argumentativo. Sendo
que estes estdo entre os organizadores textuais. Damos evidéncia a eles por serem
os articuladores textuais e introdutores argumentativos que direcionam o
leitor/interlocutor a conclusao determinante. Silva (2004) os trata como os elementos
linguisticos de constru¢ao do sentido.

Sao responsaveis pela estruturagdo e orientacdo argumentativa dos
enunciados no texto. Quando compreendemos uma sequéncia
relacionada por um conector argumentativo ndo deciframos apenas o
seu significado, mas aplicamos ideias, visdo de mundo, bagagem
cultural que temos, relacionadas ao uso do conector para reconstruir
o sentido do texto (2004, p. 9).

Enfatizamos esse ponto de vista por acreditarmos ser um caminho que
propiciara ao aluno produzir textos com a funcionalidade das marcas linguisticas do
ambito argumentativo (tese/argumentagédo/conclusdo) e de sua estratégia de
persuasao.

E importante ressaltar que o ensino de textos argumentativos, de modo geral,
da-se nos anos finais do Ensino Fundamental, de maneira inicial, e se torna obrigatério
no Ensino Médio, atribui-se essa obrigatoriedade ao amadurecimento cognitivo,
presente na faixa etaria de 15-16 anos, para um raciocinio de ordem analitica.
Entretanto, segundo os estudos de Ferro (1997), esse tipo de texto, quanto mais cedo
for introduzido no ensino da lingua, mais precisamente nos primeiros anos do Ensino
Fundamental, as condicbes de formar bons leitores/ escritores seriam maiores e
melhores. Claro que essa sistematizagdo necessita ser baseada na compreensao da
lingua como processo de interagdo. Conforme Ferro (1997),

Uma escrita para situagdes tipicamente argumentativas (baseada na
linguagem oral) € na verdade adquirida precocemente, mas o
progresso nesta linha continua entre as idades 10-11 e 11 -12 anos,
sendo que textos dos adolescentes apresentam maior numero de
marcas explicitas de argumentacéo (1997, p. 6).

Marcadores argumentativos

A nossa pesquisa tem a pretensao de avaliar a apropriagcdo das marcas
argumentativas na construgdo de estratégias de persuasido e do sentido do texto.
Assim, a terminologia marcadores se refere aos operadores e aos conectores
argumentativos.

Na medida em que sua funcionalidade é direcionada para a argumentacao
desejada pelo escritor/locutor, as relagcbes se constituem discursivas ou
argumentativas, escolhidas e delimitadas estrategicamente pelo escritor/ locutor.

Os marcadores, além de direcionar o enunciado, tém como funcionalidade a
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articulagao textual. Segundo Kock (2003), encadeiam segmentos textuais de qualquer
extensdo como: periodos, paragrafos, subtdpicos, sequéncias textuais ou partes
inteiras do texto. Assumem um importante papel de coesdo sequencial e fungao
enunciativa, além de permitirem o desenvolvimento do texto. Esse desenvolvimento
textual deve ocorrer por meio de ordem textual, em que o primeiro momento se dara
através de procedimentos recorréncias e o segundo “por meio de sucessivos
encadeamentos, assinalados por uma série de marcas linguisticas através das quais
se estabelecem, entre enunciados, que compdem o texto, determinados tipos de
relacéo (Koch 2004a), ponto de analise nesta pesquisa.

CONSIDERAGOES FINAIS

Apos as reflexdes sobre as oficinas e analises feitas apoiadas nos estudos
histéricos e atuais sobre textos dissertativos-argumentativos e seus marcadores
trazidos por tedricos pesquisadores da lingua, cabe ressaltar como estamos deixando
a desejar no ensino da Lingua Portuguesa, uma falha presente na sociedade e na
propria sala de aula.

Buscamos discutir com esta pesquisa a argumentagdo do ponto de vista
pedagogico sem deixarmos o tedrico, com o objetivo de refletir a apropriagédo do
género dissertativo-argumentativo e os marcadores por alunos do 3° ano do Ensino
Meédio. Tencionamos avaliar as habilidades de persuasdo dos participantes da
pesquisa ao produzirem um texto, observando, a interferéncia da metodologia de
ensino e da proposta de trabalho.

Verificamos que, na primeira redacao, a frequéncia de uso dos marcadores
nas producdes € de grande diversidade, apesar de ndo serem conhecedores da
denominacao deles. E que, apds a apresentacdo, discussdo e atividades com os
marcadores como operadores e conectores, a reescrita teve um melhor desempenho.
Esses dados nos propiciaram deduzir que a metodologia usada influenciara nos
resultados obtidos.

Examinamos, entdo, que o funcionamento dos marcadores argumentativos e
as relacbes discursivas no texto, apos o terceiro encontro, demonstraram melhor
resultado na organizagao textual como articuladores de oragao, periodo ou pequenos
textos. A leitura de outros textos discursivos durante as oficinas, bem como as
inumeras discussdes sobre os aspectos linguisticos, as revisdes das produgdes feitas
e o0 uso dos marcadores foram determinantes para o resultado.

Assim, podemos destacar que
e Os marcadores e as relacdes discursivas fazem parte do vocabulario da
lingua dos participantes das oficinas, mas sera a pratica dessa relagao que
podera ser aliada ao processo de ensino/aprendizagem do género em
analise, pois a argumentagdo é um aspecto de organizagao do texto, por
isso presente na lingua.
e Marcadores presentes na oralidade estdo presentes na escrita, mas os
mais frequentes encontrados séo: o sé (operador) e o mas (conector).
Mesmo depois de terem sido apresentados para uma boa diversificagao de
marcadores.

Didaticamente, consideramos as oficinas um caminho salutar para
desenvolver um trabalho linguistico a partir do Ensino Médio, pois a metodologia
sugerida a apropriagao do género foi apreciada e obteve o retorno desejado. Mas,
durante a aplicagdo da pesquisa, o desejo era estender este tipo de trabalho aos
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alunos do Ensino Fundamental. Pensar nos encontros de maior numero de encontros
para este nivel de ensino, acreditamos que traria uma melhora no ensino da lingua e
seria um facilitador aos futuros anos de ensino.

A pesquisa desenvolvida mostrou a validade das oficinas como sequéncia
didatica como metodologia de aprendizado.

Sabemos que a nossa pesquisa foi superficial no que diz respeito aos
marcadores argumentativos. Assim, desejamos que o grupo de docentes busque
realizar mais oficinas ou aulas extras que observem em géneros orais e escritos estes,
associando-os as relagdes discursivas em diferentes meios de comunicacao.

Esperamos que esta pesquisa seja um ponto de partida para outras propostas
de trabalho ndo s6 na area da Lingua Portuguesa, mas também de
ensino/aprendizagem.
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O ENSINO E A APRENDIZAGEM DA LINGUA INGLESA
NA REDE PUBLICA

Karoline Freire Cruz’

1 BREVE INTRODUGAO

Referente as escolas brasileiras, constantemente se fala sobre a ineficacia do
ensino das linguas estrangeiras na rede publica, especialmente se tratando da lingua
inglesa — o idioma com maior numero de falantes no mundo e que, por isso, possui
uma grande importancia para a comunicagao internacional —, que introduz os alunos
a um nivel basico e insuficiente do idioma, impossibilitado que aprendam o suficiente
para, por exemplo, beneficia-los em uma vaga de emprego.

Levando em conta a atual importancia do saber desse idioma que cresce cada
vez mais na sociedade, € fundamental que, tratando-se especificamente de escolas
publicas, haja uma mudancga capaz de tornar eficaz o aprendizado da lingua em questao.

Em uma pesquisa desenvolvida pelo British Council, foram expostas algumas
dificuldades que impedem o avang¢o do aprendizado da lingua inglesa no pais, com
foco no contexto das escolas e na situagao dos professores. Dessa forma, este ensaio
académico tem como objetivo expor e analisar os motivos pelos quais a aprendizagem
da Lingua Inglesa ndo apresenta resultados eficientes nas escolas da rede publica,
buscando apresentar uma maneira efetiva de promover um melhor ensino do idioma
e usando como referéncia a pesquisa elaborada pelo Instituto de Pesquisas Plano
CDE para o British Council.

2 O ENSINO E A APRENDIZAGEM DA LINGUA INGLESA NA REDE PUBLICA
2.1 O Inglés e o contexto das escolas

Atualmente, com cerca de 1.268 milhdes de falantes — somando nativos e
pessoas de outros paises que tém o idioma como segunda lingua —, a lingua inglesa
€ a mais falada do mundo, sendo utilizada para fazer acordos comerciais
internacionais entre empresas, por estrangeiros como meio de comunicagao ou para
pedir informagdes em um pais em que é visitante.

No Brasil, o ensino da Lingua Inglesa esta presente nas escolas a partir do 6°
ano do Ensino Fundamental até o fim do Ensino Médio e, no que diz respeito ao ensino
nas escolas da rede publica, existem problemas caracteristicos da educacgao publica
que atrapalham a eficacia das aulas, afetando todas as disciplinas e ndo s6 a de
Lingua Inglesa.

" Karoline é graduanda em Letras - Portugués/Inglés na Universidade Federal do Rio Grande (FURG).
Seus temas de interesses estéo voltados para a Literatura e a Lingua Inglesa. Este texto foi produzido
a partir de um estudo que teve inicio na disciplina de Redagao Académica, ministrada pela Prof® Dr?
Darlene Webler (FURG). Seu contato é: thekarolfreire@gmail.com

183


mailto:thekarolfreire@gmail.com

Entre os problemas enfrentados, pode-se citar a falta de recursos didaticos, a
situacao precaria das escolas, principalmente no que diz respeito a estrutura fisica, o
excesso de alunos nas salas de aulas, o fato de que muitos estudantes, especialmente
no Ensino Fundamental, apresentam dificuldade em ler e escrever e a desigualdade,
que impacta diretamente a vida dos estudantes. De acordo com dados expostos pelo
Plano CDE (2015), a desigualdade de conhecimento entre os alunos faz com que os
professores retomem continuamente o ensino do verbo “to be”, de modo que as aulas
nao avancem, sempre reféns de um mesmo conteudo, sendo, portando, pouco
eficientes e fazendo com que a maioria dos estudantes terminem o Ensino Médio
sabendo pouco ou quase nada da lingua inglesa.

2.2 O Professor

E fato que para o ensino de qualquer disciplina, o docente é muito importante
e tem papel fundamental para o desenvolvimento das aulas.

Quando se tratando dos profissionais da Lingua Inglesa, a partir dos dados
do Censo da Educacao Basica de 2013 relativos a area de formagao dos professores
de inglés, disponibilizados pelo British Council (2015, p. 11), os professores da area
possuem alto nivel de escolaridade, todos graduados no Ensino Superior, porém a
maioria ndo possui uma formagao especifica na Lingua Inglesa. Dos professores que
ensinam inglés, apenas 39% tém formagao em lingua estrangeira, como mostra o
quadro a seguir:

Area de formagao dos professores de inglés com ensino superior %
Letras - lingua portuguesa 27
Letras - lingua portuguesa e estrangeira .26‘.
Pedagogia 14
Letras - lingua estrangeira 213'
Outros cursos 20
Total de professores com ensino superior 100

(BRITISH COUNCIL, 2015, p. 12)

Ainda de acordo com o British Council (2015, p. 10), a falta de especializagao
na Lingua Inglesa pode ser um dos fatores que explicam a dificuldade de alguns
professores com a propria disciplina, visto que grande parte dos professores de inglés
sao formados em Letras — Lingua Portuguesa ou Pedagogia, além disso, 69% dos
docentes afirmam ter alguma dificuldade ou limitagdo com a lingua, citando como
exemplo a falta de oportunidades para conversar em inglés ou a dificuldade com a
lingua falada.

Ademais, os salarios baixos também sdo um grande problema a ser
enfrentado pelos professores da educagao basica. A baixa remuneragcado € um assunto
recorrente ao falar sobre os docentes da rede publica. Para comparagao, um professor
de escola publica ganha em média R$15,00 por hora-aula, enquanto professores da

184



rede privada ganham em torno de R$26,00. Além de tudo, devido a falta de recursos
didaticos, frequentemente os professores se veem na necessidade de tirar dinheiro
do proprio bolso para investir em materiais a serem usados nas aulas.

Um quadro elaborado pelo British Council com base no censo escolar de 2017
mostra o perfil do docente de inglés da rede publica por regiao.

PERFIL DO DOCENTE DE INGLES DA
REDE PUBLICA ESTADUAL POR REGIAO

NORTE NORDESTE CENTRO- SUDESTE SuUL
OESTE
TOTAL DE DOCENTES | 5.060 14641 6.114 24689 11.841 62250
PROPORCAD DE 70.5% 67 5% 77.8% 824% 88.3% 80.1%
DOCENTES DO
GENERO FEMINING
MEDIA DE IDADE 407 408 39.0 425 416 42
COR/RACA*™ 49% pa 30% pa 31.4% pa 19.8% pa 6% pa 20,1% pa
19.3% br 24 2% br 37.6% br 46,2% br 80% br 48.9% br
4.3%in 1.4% in 56%in 0.1%in 0.2% min 0.2%in
41% pr 4.2% pr 3.8% pr 4.2% pr 22% pr T%pr
0,7% am 1,6 am 0,7 am 0.3am 0,6 am 06zm
GRADUADOS 90,5% 90,1% 89.2% 96,3% 90.7% 91.6%
COM POS- 34.6% 47.8% 337% 36,5% 61,5% 40.5%
GRADUACAQ
HABILITADOS EM 41.6% 54.7% 42.3% 49.3% 57.7% 45 3%
INGLES OU LINGUA
ESTRANGEIRA
EFETIVOS/ 60,9% 64.1% 42.9% 63,7% 49.1% 60.7%
CONCURSADOS/
ESTAVEIS

(BRITISH COUNCIL, 2019, p. 53)

No quadro acima, nota-se que, se comparado a outras regides, os docentes
da regido Sul sdo mais habilitados em inglés ou lingua estrangeira, apresentando
também a maior porcentagem de professores pds-graduados e docentes do género
feminino.

2.3 O ensino e a aprendizagem da Lingua Inglesa

Considerando o cenario e as condicbes das escolas brasileiras e as
circunstancias de trabalho dos professores de Educagao Basica, é importante discutir
os aspectos que urgem mudangas para fins de transformagao/melhorias nas
realidades enfrentadas pela comunidade escolar — de modo especial, alunos e
professores.

Para uma aprendizagem significativa do idioma em questao, € necessario o
ensino de inglés como pratica social, posto que torna a assimilagdo da lingua mais
significativa e, de tal modo, mais eficaz. No entanto, os cenarios das escolas
brasileiras ndo contribuem (ou permitem) que o processo de educagdo possa ser
viabilizado dessa forma, sendo o ensino predominantemente sobre a estrutura
gramatical do idioma inglés e, como apontado por estudos, tal perfil de ensino se torna
macante ao estudante e menos eficaz.
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Segundo os professores entrevistados para a pesquisa do British Council, o
aprendizado da lingua inglesa € importante para tornar os jovens estudantes cidadéos
do mundo e para aumentar sua cultura geral. Além disso, também €& importante para
o vestibular e para a inser¢cdo no mercado de trabalho.

Como possiveis meios de melhorar o ensino da Lingua Inglesa na rede
publica, os professores sugerem o aumento da carga horaria das aulas de inglés, que
sdo inferiores a outras disciplinas, turmas com menos alunos, visto que o excesso de
alunos em sala de aula foi citado anteriormente como um dos problemas
frequentemente enfrentados nas escolas publicas, dividir os alunos em turmas por
niveis de conhecimento, de modo que se torne possivel oferecer um ensino
personalizado para atender aos diferentes niveis da lingua, e oferecer melhores
salarios e planos de carreira aos docentes.

Outro fator importante para um melhor aprendizado da lingua é inserir 0 inglés
nas escolas a partir do Ensino Fundamental |, de acordo com o British Council (2015,
p. 18), 84% dos docentes defendem a obrigatoriedade do inglés nos anos iniciais para
que as criangas comecem desde cedo a ser alfabetizadas em dois idiomas.

Atualmente, Parana e Pernambuco s&o os unicos estados que apresentam
um alto nivel de estruturacéo e consolidagao do ensino de inglés.

NiVEL DE ESTRUTURAGAO

E CONSOLIDACAO DO
ENSINO DE INGLES

NOS ESTADOS BRASILEIROS

-

BAIXO
SEM INFORMACAO

(BRITISH COUNCIL, 2019, p. 16)

A partir do mapa acima, percebe-se que, das 27 unidades federativas do pais,
a maior parte apresenta nivel mediano de estruturagédo e consolidacao do ensino da
Lingua Inglesa. Seguindo Parana e Pernambuco, Sado Paulo € o terceiro estado a
apresentar um nivel aproximadamente alto na qualidade de ensino do inglés. Amapa,
Para, Mato Grosso, Goias, Distrito Federal e Alagoas nao apresentam informagéao no
quadro.

2.4 O futuro do Inglés na rede publica

Foi em 2020 que o ensino do inglés se tornou obrigatdrio nas escolas publicas
a partir do 6° ano do Ensino Fundamental até o 3° ano do Ensino Médio. A partir da
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Lei n° 13.415/2017, o Ministério da Educacdo (MEC) alterou a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgao Nacional e, entre as mudancgas estabelecidas, foi definida uma
nova organizagao curricular, tornando obrigatorio o ensino das disciplinas de Lingua
Portuguesa, Matematica e Lingua Inglesa e possibilita que os estudantes escolham o
itinerario formativo no qual desejam aprofundar seus conhecimentos.

Ao implantar o Novo Ensino Médio, que tem como obrigatorio o ensino da
Lingua Inglesa, o MEC, de acordo com seu site oficial, tem como objetivo “garantir a
oferta de educacdo de qualidade a todos os jovens brasileiros e de aproximar as
escolas a realidade dos estudantes de hoje, considerando as novas demandas e
complexidades do mundo do trabalho e da vida em sociedade”.

A partir disso, com base nos ultimos anos e em todos os desafios enfrentados
pelos docentes e estudantes na rede publica de ensino, € dificil saber o que se esperar
do futuro dessa disciplina. Sobre isso, Leffa (2003) diz que

a maior dificuldade em se falar sobre o futuro do ensino de inglés
€ a constatacao de que o futuro esta se tornando cada vez mais
imprevisivel. As duas razdes geralmente apresentadas para essa
imprevisibilidade s&do a) a ideia de que o futuro é apenas uma
projecdo presente e b) a convicgdo de que as mudangas
atualmente estdo acontecendo de modo mais rapido do que
aconteciam antes (2003, p. 226).

Sabe-se, porém, que, para um ensino eficaz do inglés no futuro, € necessario
que seja feito um maior investimento do governo na area da educagao — 2020 foi o
ano com menor gastos com a educagao basica desde 2010; com o investimento
necessario, torna-se possivel proporcionar melhores ambientes de estudo, investir na
especializagao dos docentes, fornecer mais materiais didaticos e modernizar as salas
de aulas, proporcionando um ambiente menos técnico e mais interativo, criando mais
oportunidades que atraiam o interesse dos alunos e faga-os ser mais participativos
nas aulas.

3 CONSIDERAGOES FINAIS

Com base na abordagem apresentada neste texto, é possivel reconhecer que
os problemas presentes ao ensinar a Lingua Inglesa estdo associados a dificuldades
ha muito tempo presentes na rede publica. A falta de materiais didaticos para ministrar
as aulas, a baixa remuneracado dos docentes e a desigualdade social e econdmica,
bem como a desigualdade de acesso ao conhecimento que afeta diretamente a vida
dos alunos e, dessa forma, suas vontades e capacidades de aprender, sao
dificuldades ha muito enfrentadas tanto na disciplina de Lingua Inglesa, quanto em
outras disciplinas.

A obrigatoriedade do ensino da Lingua Inglesa em escolas publicas e
privadas, como estabelecido pelo MEC, é o primeiro passo para um ensino mais eficaz
da lingua, o que tem implicagbes, como a priorizagao da educagao com investimentos
de Estado, a necessaria melhora na rede publica de ensino brasileiro, a priorizagéao
das condi¢des de trabalho dos profissionais de educacao e as agdes de valorizacao
social da educacao.

Faz-se necessario maior investimento na educacado publica, que permita
distribuir o grande numero de alunos em mais turmas e acabar com o excesso nas
salas de aulas. Além disso, também é necessario investir mais na estrutura das
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escolas, que, muitas vezes, encontram-se em situagdes precarias, tanto na sua
infraestrutura quanto nos recursos didaticos. Outra mudanca necessaria € que todos
os professores de inglés tenham formagao em nivel superior, ou seja, graduagao e/ou
pos-graduacgao especifica em sua area de atuagao.

Dessa forma, de modo geral, pode-se dizer que o ensino e a aprendizagem
da Lingua Inglesa na rede publica possuem um futuro promissor, entretanto ainda é
necessario que muitas mudangas ocorram para que os jovens saiam do Ensino Médio
sabendo, pelo menos, inglés intermediario, de modo que possam utilizar o
conhecimento da lingua para beneficio proprio ao longo de seus anos futuros.
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diretora da FURG — Campus de Santo Antonio da Patrulha. E coordenadora do
Programa Nas Trilhas do Empreendedorismo Social da FURG-SAP e do OCEANTEC
SAP — Solidario, proponente de diferentes projetos de ensino, pesquisa e extensao,
entre os quais se destacam “Circulo de Leitura — Livros, vidas, histérias e memorias”,
“Escrita Académica”, “Socializando Ideias em Tempos de Pandemia”, “Portugués para
venezuelanos — a incluséo pela lingua” e “FURG-SAP Portas Abertas”. Seus temas de
interesse sao: Analise do Discurso Francesa, Condigdes de Producdo e Praticas
Discursivas; Autogestdao e Cooperativismo; Ensino, Linguagem, Leitura; Formagao
Continuada e Educacéo Popular.

Sthefani da Silva Santos

Sthefani, atualmente, cursa a Licenciatura em Ciéncias Exatas com Enfase em
Quimica, na FURG — Campus de Santo Anténio da Patrulha (FURG-SAP), tendo
cursado no Ensino Médio o Curso Normal — Magistério (2015-2018), com experiéncia
na Educacédo Infantil (2018-2019). Integra o Conselho do Campus da FURG-SAP
como representante discente (2021). Atuou como bolsista voluntaria e remunerada no
Projeto de Extensao Cultural Circulo de Leituras - Livros, Vidas, Histérias e Memoérias
(2020-2021). Participa de diversos projetos de ensino, pesquisa e extensao
universitaria, como voluntaria, entre os quais se destaca a Mostra de Ciéncia e do
Conhecimento de Santo Antdnio da Patrulha. Atualmente, € bolsista CAPES do projeto
de Extensao Residéncia Pedagodgica.

Claudia Brandao Schwab

Claudia Brandao Schwab é servidora publica federal, na RFB, ha 30 anos. Licenciada
em Letras Portugués/Espanhol pela Universidade Estadual do Tocantins (UNITINS),
em 2010 e bacharel em Turismo pela Universidade Federal do Rio Grande (FURG) e
2014, possui especializagdo em Ensino de Lingua e Literatura: Teoria e Pratica pela
FURG (UAB) e se dedica aos estudos cemiteriais. Destaca-se a publicagdo de sua
autoria: O Cemitério Civil de Santa Vitéria do Palmar: potencialidades do turismo
cidadao para um espago de memoria, em 2014, como TCC no Curso de Turismo pela
FURG — Campus de Santa Vitéria do Palmar.
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Angela Inés Maieski

Angela é graduada em Ciéncias Sociais (FEEVALE), especialista em Lingua,
Literatura e Ensino: Teoria e Pratica (FURG). Como professora da rede publica
estadual, entre 2002 e 2020, no municipio de Novo Hamburgo, atuou na Educacéao de
Jovens e Adultos/EJA e nos anos finais do Ensino Fundamental, ministrando aulas
nas disciplinas de Sociologia, Historia, Geografia, Ensino Religioso e Projeto de Vida
ao longo do tempo. O género Charge sempre fez parte das atividades nas diferentes
disciplinas, por sua apresentagao concisa, seu conteudo cotidiano e contemporéaneo,
seu perfil critico e as possibilidades de interpretacdo, relacionando fatos a tematicas
ministradas em sala de aula. Assim, o texto que constitui capitulo, neste livro, foi
elaborado a partir do Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) na area das linguagens
em curso de especializacdo supracitado, em que Angela péde fazer trilhar um
percurso tedrico-metodoldgico sob a ética dos estudos discursivos, sendo que o objeto
de analise foram charges sobre o chefe do Estado Brasileiro publicadas em meios de
imprensa internacional.

Mailson da Silveira Porto

Mailson é professor do Ensino Fundamental dos anos iniciais até os anos finais, em
Novo Hamburgo, com atuacédo nas disciplinas de Matematica e apoio a inclusao
escolar de alunos com necessidades especiais. Dado seu perfil de busca por
formagao continuada e interesse pelas questdes de ensino e de linguagem, optou por
fazer o Curso de Especializagado em Lingua, Literatura e Ensino: Teoria e Pratica pela
FURG. Como objeto de estudo do seu trabalho de concluséo de curso (TCC), assumiu
o desafio de desenvolver uma pesquisa sobre as relagdes entre discurso, linguagem,
poder e cidadania. Sendo assim, debrugou-se sobre noticias falsas como instrumento
de manipulagado e de persuasao da opinido publica, tecendo analises e reflexdes
acerca de sua utilizagdo discursiva e argumentativa, enquanto instrumentos de
manipulacédo e de dominacgao durante a pandemia.

Cassia Tamires Pereira da Silva Dhein

Cassia é graduada em Letras — Portugués/Espanhol (FURG), sendo professora e
diretora de escola, em Presidente Lucena, um pequeno municipio ao pé da Serra
Gaucha. E mae, mulher e profissional dedicada, divide a vida entre trabalho e familia,
mas ndo deixa de ler um bom livro e manter-se informada quando o assunto é
Educacdo. De habitos e vivéncias urbanas, até ha poucos anos, dada sua origem e
residéncia na capital do RS, optou pela tranquilidade e qualidade de vida no pequeno
e pitoresco municipio, fortemente marcado pela cultura germanica, habitos, saberes e
dialeto alemao presentes no cotidiano dos moradores. Vivenciando experiéncias
marcantes em sua trajetoria no novo municipio, observou a necessidade de investigar
e apropriar-se da histéria daquela gente que tanto a inquietava. Aprendeu a respeitar
e entender os habitos, costumes e limites dos habitantes daquele que, mal sabia ela,
tornar-se-ia o seu lugar favorito.
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Tania Jurema Flores da Rosa Aiub

Tania é professora do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Rio Grande
do Sul. Doutora em Letras pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
atualmente, desenvolve seu Pés-Doutorado em Letras na mesma Universidade. Atua
na area de Estudos da Linguagem com especialidade em Teorias do Texto e do
Discurso, linha de pesquisa em Andlises Textuais, Discursivas e Enunciativas. E
coordenadora do Grupo de Pesquisa NEET (Nucleo de Estudos sobre Educagéo e
Tecnologia) e membro da American Organization of Teachers of Portuguese (AOTP).

Luana de Gusmao Silveira

Luana é mestre em Letras, na area de Estudos da Linguagem, pela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e graduada em Letras — Portugués/Espanhol
pela Universidade Federal do Rio Grande (FURG). E docente do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina (IFSC), no Campus Garopaba,
onde atua no desenvolvimento de cursos e projetos de pesquisa e extenséo voltados
a formacgao continuada de professores da Educagao Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, com foco nas praticas de leitura e escrita. E lider do Grupo de Pesquisa
em Linguagens e Imigracdes, cadastrado no CNPq.

Marizete Bortolanza Spessatto

Marizete é doutora em Educacdo, com estagio de doutoramento na Universita Degli
Studi di Padova-Italia e mestre em Linguistica pela Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC). Realizou estagio pos-doutoral na Universidade do Estado de Santa
Catarina (UDESC). Atualmente, é docente do Centro de Referéncia e Formacéao e
EaD-Cerfead, no Instituto Federal de Educagado, Ciéncia e Tecnologia de Santa
Catarina (IFSC), onde desenvolve pesquisas na area de formagao de professores e
integra o Colegiado do Programa de Mestrado Profissional em Rede ProfEPT.
Participa de projetos de pesquisa e de extensdo voltados a leitura e escrita de
estudantes da Educagéo Basica. Desenvolve pesquisas junto ao VARSUL de Santa
Catarina, desde 1999, com énfase na investigagdo da interferéncia dos dialetos
italianos na fala e na escrita em portugués da populagao residente no Oeste de Santa
Catarina.

Vanessa Orsi Cechinatto

Vanessa é professora, apaixonada pela educagdo e inquieta por exceléncia. Ja
trabalhou com criancas de todas as idades, desde o bercario até os anos finais do
Ensino Fundamental, nivel no qual atua hoje. A maior parte da sua atuagéo deu-se na
disciplina de Lingua Portuguesa, sua area de formacédo. Sempre muito interessada
pelos processos de aprendizagem das palavras, aprofundou seus estudos com
especializacbes em Alfabetizacéo pela Universidade Cidade de S&o Paulo (UNICID)
e em Lingua, literatura e ensino: teoria e pratica pela Universidade Federal do Rio
Grande (FURG), onde desenvolveu o trabalho de concluséao de curso (TCC), a partir
do qual foi produzido o texto que se constitui um dos capitulos deste e-book. Vanessa
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sonha com o dia em que todos os estudantes tenham oportunidades significativas de
aprendizagem.

Angela Plath da Costa

Angela é graduada em Letras (FAPA), especialista em Estudos Linguisticos do Texto
(UFRGS) e mestre em Teorias do Texto e do Discurso (UFRGS). Atualmente, é
professora de Lingua Portuguesa na rede municipal de ensino na cidade de Canoas
(RS), onde também atua como multiplicadora da GetEdu. E organizadora de ‘Escrita
a quatro maos na Escola Barado de Maua (RS)’ (Vol. 1-2019, vol 11-2020 e vol 111-2021),
‘Coletania de Rimas’ (2020), com produgdes textuais dos anos finais, autora de
‘CIATESNA DEGRAN, deslocamentos de sentidos e sujeitos e praticas rurais em
Viaméao (RS)’ (2019), com interface discursivo/literaria e coautora de ‘Vivéncias do
Futebol’ por André Baratz’ (2021), no género entrevista.

Luana Maria Schmitt

Luana é graduada em Pedagogia pelo Centro Universitario Internacional Uninter
(2014), especialista em Tecnologias da Informag¢ao e Comunicacao na Educacéo pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS-2016) e especialista em Lingua,
Literatura e Ensino: Teoria e Pratica também pela Universidade Federal do Rio Grande
(FURG-2020). Atualmente, € professora da rede municipal de Novo Hamburgo. Sua
experiéncia é na area da educagao como docente da Educacao Infantil e Ensino
Fundamental, alfabetizagdo e também na coordenacdo pedagodgica na Educagao
Basica, atuando diretamente com professores e estudantes.

Gabriela Bock

Gabriela iniciou, em 2017, sua trajetéria académica na Universidade Federal do Rio
Grande (FURG), no Curso de Licenciatura em Letras — Portugués/Espanhol, que
concluiu em 2020. Transitou pelas areas da pesquisa a respeito da avaliagdo no
Ensino Superior, atuou no projeto Acolhimento Intercultural e foi bolsista no projeto
de ensino e extensao universitaria Curso Escrita Académica. No decorrer da
licenciatura, desenvolveu interesse pela area de aquisicdo de linguas e linguistica
aplicada. Em 2021, ingressou no Mestrado em Letras na Universidade Federal de
Pelotas (UFPEL), na linha de pesquisa Aquisi¢édo, variagao e ensino, e no Curso de
Especializagao em Linguistica e Ensino de Lingua Portuguesa na FURG.

Fernanda Xavier Baes

Fernanda é graduanda de Letras — Portugués, pela Universidade Federal do Rio
Grande (FURG), no Campus Carreiros. Participa do projeto Residéncia Pedagdgica,
em que atua como professora residente em uma escola na cidade de Rio Grande. Sua
paixao pela Literatura € motivagao para se aprimorar em buscar novos conhecimentos
no campo dos estudos literarios e da critica literaria. Tem como objetivo se especializar
na area da Literatura com foco nas vozes femininas na Literatura. Curiosa sobre o
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género lirico e a voz lirica do mencionado género, foi lendo e analisando os poemas
de Florbela Espanca. A partir dessas leituras e analises é que surgiram indagagdes
sobre as vozes que sao possiveis observar nas poesias. Assim, o capitulo desta
publicagdo toma como objeto central as vozes presentes na poesia de Florbela
Espanca.

Karla Viviane Staudt

Karla, atualmente, é professora de séries iniciais do Ensino Fundamental e docente-
articuladora do Espaco Virtual de Aprendizagem Multimidia da rede municipal de S&o
Leopoldo. E graduada em Letras — Portugués e Espanhol e suas respectivas
Literaturas pela Universidade Feevale (2007) e em Pedagogia pela Faculdade
Educacional da Lapa (FAEL-2018). Cursou as seguintes especializagbes em: (a)
Neuropsicopedagogia e Educacao Inclusiva pela Faculdade Estadual de Educacao,
Ciéncias e Letras de Paranavai/FAFIPA (2011), (b) Neuropsicopedagogia Clinica pelo
Centro Sul-Brasileiro de Pesquisa, Extensado e Pds-Graduagao (CENSUPEG-2012),
(c) Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo na Educagdo pela Universidade
Federal do Rio Grande (FURG-2018) e Lingua, Literatura e Ensino — Teoria e Pratica
pela Universidade Federal do Rio Grande (FURG-2020).

Deise Tainara Engel

Deise é graduada em Letras — Portugués/Espanhol pela Universidade Federal do Rio
Grande (FURG) e especialista em Gestao Escolar pela Universidade Positivo e pos-
graduanda em Educagdo Continuada (CPAD) pelo Instituto Federal Sul Rio-
Grandense (IFSUL). Atualmente, é professora de Lingua Portuguesa na rede estadual
de ensino na cidade de Dois Irmao/RS. Trabalhou na Educacéo Infantil, durante quatro
anos, na cidade de Ivoti/RS, o que possibilitou a visdo do quanto a leitura influencia
na educacao da crianca desde muito cedo. Observou que os bebés, quando
estimulados com leituras e livros, apresentavam um maior interesse na leitura quando
maiores. A partir de suas vivéncias docentes e de pesquisa realizada com o trabalho
de conclusdo de curso (TCC), na FURG, é que o capitulo desta publicagdo foi
produzido.

Leticia Bocato Rodrigues

Leticia € graduanda do curso de Letras — Portugués/Espanhol pela Universidade
Federal do Rio Grande (FURG). Tem interesse no estudo tanto de questbes de
linguagem, no que diz respeito a escrita criativa e a morfossintaxe, quanto de questdes
de literatura, vinculadas a poesia. Apds o término do curso de graduacgao, pretende
fazer pés-graduacao na area de Letras e almeja se dedicar a docéncia e, futuramente,
a escrita.

Adriana Neves Pereira

Adriana é graduada em Pedagogia e em Letras — Espanhol, ambas as licenciaturas
sdo pela Universidade Federal do Rio Grande (FURG), e pds-graduada em Gestéo
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Escolar pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Participa do Grupo
de Empreendedorismo Social — GES, que € vinculado ao Programa Nas Trilhas do
Empreendedorismo Social da FURG — Campus de Santo Antonio da Patrulha, onde
participa de diferentes projetos de ensino e extensdo. Atualmente, esta na fungéo de
diretora de uma escola municipal na cidade de Glorinha/RS. Tem como paixao a
educacgao libertadora, que a motiva na busca por uma educagcdo empreendedora,
humana e global na formagéo do ser humano, em que o fomento e a socializacédo de
novos conhecimentos sao primordiais para transformacéo social da sociedade.

Karoline Freire Cruz

Karoline €, atualmente, estudante de graduacéo de Letras — Portugués e Inglés pela
Universidade Federal do Rio Grande (FURG). Seus interesses de estudo estdo
voltados para as areas de Literatura e da Lingua Inglesa, especialmente para as areas
de literatura contemporanea e compreensao e expressao em lingua inglesa. Além
disso, também tem interesse pela escrita e planeja um dia escrever um livro de ficgao.
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