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APRESENTACAO

Vivemos a diversidade diariamente, seja no ambito familiar, social, escolar e de
trabalho, o que falta é a formagdo para nos constituirmos, coletivamente, como tal.

Com essa proposta, o Curso de Aperfeicoamento de Professores para Atendimento
Educacional Especializado na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, oferecido pela
Universidade Federal do Rio Grande — FURG, proporcionou, aos professores do ensino
regular, aprendizagens, direcionamentos, procedimentos e reflexdes sobre estratégias para
a inclusdo acontecer nas escolas.

Acreditamos na formagdo de professores atentos as necessidades e, principalmente,
as especificidades de seus alunos para que tenham oportunidade e acesso aos materiais de
ensino de qualidade e que os fagam avangar em suas potencialidades.

Dessa forma, o livro Salas de Recursos Multifuncionais: Tecnologia Assistiva na
Escola Inclusiva langa um olhar sobre a diversidade, a aquisi¢do da linguagem oral e escrita,
sob o educando e seu talento, a deficiéncia visual e ao ser surdo e suas especificidades a fim
de contribuir para uma formagio inclusiva, de fato.

Convém salientar que este livro reporta um apanhado das vivéncias de inclusio das
alunas e das professoras dos cursos de aperfeicoamento oferecidos nos anos de 2012, 2013
e 2014. Logo, o referencial teérico utilizado nos artigos redigidos pelas alunas é aquele que
disponibilizado durante a realizagdo do referido curso. Para suprir a lacuna de referencial
teérico mais atualizado, acrescentamos Apéndice com sugestdes de livros publicados
recentemente.

Ao leitor, oferecemos a (re)leitura desse olhar e que possa constitui-lo mais diverso.

Claudia Camila Lara
ccamilalara@gmail.com

Susie Enke Ilha

suenke@gmail.com



CAPITULO I

UM OLHAR SOBRE A DIVERSIDADE

Professoras formadoras: Ana Lucia Lopresti da Silva e Carla Imaraya Meyer de Felippe
Tutora: Barbara Terra do Monte

Ementa: Analise critica sobre o processo Ensino/Aprendizagem e suas interfaces para
professores em formagdo a fim de refletir sobre os direitos legais e pedagdégicos dos alunos
com necessidades educativas especiais e suas potencialidades, levando em consideragdo sua
singularidade no processo de aquisi¢do de conhecimentos. Apresentar novas estratégias,
através dos jogos pedagdgicos, como uma forma de incluir-se nos espagos escolares de
aprendizagem com aquisi¢do e promogdo do Sujeito aprendente.

Contetdos: Legislagdo vigente; Novas maneiras de atuagdo das Salas de Recursos,
como Salas Multifuncionais; Intervengdes pedagégicas através de jogos pedagdgicos;
as possibilidades do aprender por meio do jogo; Avaliagdo e adaptagdo curricular.

Dindmicas: Exposi¢do oral; Assistir os videos; Reconhecer as atualizagdes da legislagdo
através de leituras; Exposi¢do e manipulagio de jogos pedagégicos e Ressignificagdo e
tuncionalidade para aquisi¢do de aprendizagens.

Atividades a distancia: Individualmente as alunas entregaram tarefas sobre a disciplina,
como segue abaixo:

Etapa 1: Analisar e refletir sobre as mudangas necessarias no espago escolar

Escrever sobre seu ponto de vista, diante desta afirmativa: A escola, frente a demanda de
estudantes com necessidades educativas especiais, precisa, urgentemente, possibilitar a
vivéncia de uma variedade de experiéncias corporais que vido desde os movimentos mais
amplos aos mais finos e precisos. Assim sendo, possibilita o desenvolvimento das
habilidades viso-manuais mais precisas e delicadas, que sdo pré-requisitos para a escrita.

Etapa 2: Minhas concepgdes sobre o PNEE

Baseado no que foi exposto nesta aula e nas suas experiéncias de inclusdo, assim como na
rede de atendimento existente na tua comunidade, monte um texto sobre: Inclusdo do
PNEE, preparagdo dos profissionais e seu papel na inclusdo, o papel da tamilia, o valor
histérico cultural da inclusdo de PNEE.

Etapa 3: Meus conhecimentos sobre jogos e aprendizagens inclusivas
Modificagbes e estratégias nas escolas com Salas de Recursos Multifuncionais e como
podem ser trabalhadas as PNEEs.

Etapa 4: Conhecimentos e praticas pedagégicas, frente aos principais desafios para inclusido
Faga um estudo de caso, de uma crianga da sua vivéncia profissional, com NEE,
descrevendo: o pertil cognitivo, emocional, psicomotor e social do educando e o porqué de
estar incluido nos atendimentos da Sala de Recursos Multifuncionais, bem como as
estratégias utilizadas para a inclusdo da mesma.
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TECNOLOGIA ASSISTIVA: POSSIBILIDADES E PRATICAS DE
ACESSIBILIDADE E INCLUSAO PARA 0S AGENTES DAS SALAS DE
RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

Carla Imaraya Meyer de Felippe®

INTRODUCAO

O ser humano, no seu desejo intermindvel de comunicagio, cria inimeras formas
para estabelecer permanentemente contato uns com os outros e com as coisas ao seu redor.
Seja qual for sua limitagdo, o ser humano ndo tera impeditivo de seu desejo interno de se
comunicar, afinal, somos interdependentes. Buscando a comunicag¢io e interagdo com o
meio, o homem através dos séculos vem criando formas que transformam o ambiente. Estas
mudangas direcionam a forma como as pessoas comunicam-se, bem como aprendem, lidam
e interagem com o conhecimento.

A evolugdo levou a descoberta de recursos tecnolégicos que sdo de utilidade para a
sociedade na medida em que possam ser usados por todos, atingindo a um fim social e ser
acessivel a todos. Estendendo-se, também, a escola, o crescimento tecnolégico criou meios
de informag@o e de comunicagdo que facilitam o processo ensino-aprendizagem.

APORTE TEORICO

Segundo Ivanoft'e Carvalho (2010), o desafio ndo estd em simplesmente ensinar ou
aprender, mas em ensinar e aprender com tecnologias da informagdo e da comunicagio.
A tecnologia passa a assumir um papel importante: o de mediador no processo
ensino-aprendizagem. O professor devera receber formagdo continuada para que seu ensino
seja mediado por tecnologias. Possivelmente, o maior desafio a ser enfrentado é o de
qualificar os profissionais para que atuem diretamente com o estudante, e perpassem pela
construgdo de seus conhecimentos com a articulagdo das tecnologias e a educagio.

Desenvolvemos no Pafs um perfil de escola inclusiva, discutindo, desde as esferas
tfederais, as questdes de acessibilidade arquitetonica, acessibilidade nos espagos sociais,
acessibilidade virtual, acessibilidade ao curriculo, acessibilidade a avaliacdo, entre
outras formas de acessibilidade. Cendrio este em que os recursos e ferramentas tecnolégicas
sdo determinantes nas possibilidades das diferencas encontradas no processo
ensino-aprendizagem, na acessibilidade e, consecutivamente, no desenvolvimento da
individualidade.

A educagio inclusiva, através do uso de recursos de tecnologias, é vista como uma
possibilidade de ensino que contribui na escolarizagio comum. Somando-se a isto,
a formacgdo continuada de professores torna-se um processo de atualiza¢do constante,
considerando as mudangas conceituais nesta area. Portanto, h4 a necessidade de apropriagéo
de novos processos teéricos e metodolégicos para o uso na sala da aula dos recursos
pedagégicos de Tecnologia Assistiva (TA). Esta terminologia ¢é utilizada para identificar
todo arsenal de recursos e servigos que contribuem, proporcionam e ampliam as habilidades
funcionais de pessoas com deficiéncia e, consequentemente, promovem a vida independente
e a inclusio.

* Docente da Universidade Federal do Rio Grande — FURG; Coordenadora do Curso de Aperfeicoamento
de Professores para Atendimento Educacional Especializado na Perspectiva da Educagio Inclusiva.

10



A evolugdo tecnolégica caminha ao encontro de uma vida mais fécil, pois ha uma
infinita lista de recursos que utilizamos no cotidiano, tais como, talheres, canetas, relégios,
computadores, telefones celulares etc. E nem sequer os percebemos, pois ja estdo
assimilados em nossa rotina e facilitam o desempenho de fungdes ou tarefas. Através da
tecnologia, uma pessoa com deficiéncia tem possibilidades de mobilidade, controle de
ambiente, acesso aos meios de comunicagio, realizacio de tarefas, dentre outras atividades.
O maior objetivo da TA é proporcionar a pessoa com deficiéncia autonomia, independéncia
tuncional, qualidade de vida e inclusio social.

Registrado na Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva, Brasilia, 2008.

para atuar na educagio especial, o professor deve ter como base da sua
formagdo, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da
docéncia e conhecimentos especificos da drea. Esta formagdo possibilita a
sua atuac¢do no atendimento educacional especializado e deve aprofundar
o cardter interativo e interdisciplinar da atuagfo nas salas comuns do
ensino regular, nas salas de recursos multifuncionais, nos centros de
atendimento educacional especializado, nos ntcleos de acessibilidade das
institui¢des de educagio superior, nas classes hospitalares e nos ambientes
domiciliares, para a oferta dos servigos e recursos da educagio especial
(Politica Nacional de Educa¢do Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva, Brasilia, 2008, p. 18-19).

Em 2010, como suporte para a Educacdo Inclusiva foram implantadas as Salas de
Recursos Multifuncionais pela Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagio,
Diversidade e Inclusdo (SECADI — MEC) nas escolas da rede publica de ensino basico.
As Salas de Recursos Multifuncionais foram equipadas com instrumentos de avangada
tecnologia. Elas tém por objetivo apoiar a organizagdo e a oferta do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) aos estudantes com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo.

Nestas salas, objetiva-se, também, oferecer através de recursos de TA o acesso a
informagio e a comunicagio, assim como disponibilizar materiais acessiveis que atendem a
solicitagdo pedagdgica, por exemplo, impressora em braile, lupas, érteses, regletes, porém,
o recurso mais efetivo e eficaz é a formagio continuada do trabalho humano. Nestes espacos
educativos, o profissional especializado direciona sua atengdo para atender a demanda da
escola. No entanto, para efetivar o trabalho deste profissional, sdo necessdrias mudangas
atitudinais na escola como um todo, com relagio a inclusio.

No contexto das tecnologias, pensamos, sobretudo, em permitir que as pessoas com
deficiéncias visuais, com deficiéncias fisicas, com deficiéncias intelectuais, os surdos,
os surdocegos, as pessoas com transtornos do espectro autista, com altas
habilidades/superdotagdo, com transtorno psiquico, com dificuldade de leitura, escrita e/ou
matematica ou com transtorno de hiperatividade e déficit de ateng¢do atuem como
provedores ativos e tenham a capacidade de transformar a informag¢do em conhecimento
através da educagdo. As tecnologias podem oportunizar agdes de acessibilidade e inclusdo,
ao fomentarmos a TA como uma forma de solucionar a promogio da diversidade das
diferencas e das dificuldades que todos encontram.

As salas de recursos multifuncionais fazem parte da Educagido Inclusiva porque
criam possibilidades aos estudantes utilizarem recursos para acessibilidade, em todos os
niveis de ensino. Estas salas dispdem de recursos que possibilitam a estas pessoas condigdes
de acesso a educagio, por conseguinte, proporcionam melhoria na qualidade de vida, seja
através do crescimento intelectual (acesso a informagdes e educagio), pessoal (possibilidade
de se comunicar e formas de entretenimento com outros individuos em condigdes de
igualdade) e profissional (ter meios adequados para desenvolver uma atividade profissional,
possibilitando a conquista da independéncia financeira).
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Segundo Santarosa (2002), os recursos de TA tém uma enorme proporg¢do podendo
ir de um simples par de 6culos até complexos sistemas computadorizados que permitem o
controle do ambiente e até da prépria expressdo do individuo. Nesse sentido, a escola
desempenha a funcdo de oferecer a inclusdo sociodigital, sendo, para a maioria dos
estudantes com deficiéncia, o principal espago de acesso ao conhecimento e aos recursos
tecnolégicos. Por isso, a formacgdo dos professores é fundamental para que possam dar este
suporte cientifico aos seus alunos, oferecendo aprendizagens significativas, possibilitando o
melhor desenvolvimento das habilidades deles a partir de recursos pedagégicos adequados,
integrando as tecnologias nas agdes educativas e contribuindo para as aprendizagens e
inclusdo social.

Para Reily (2008), se uma pessoa com deficiéncia tem ao seu dispor uma educagio
adequada, capaz de promover as suas potencialidades, estard reduzida a consequéncia social
da deficiéncia. Assim, Bersch (2006) justifica a necessidade de pensar em TA enquanto
possibilidade de viabilizar formas de inclusdo digital, educacional e socioeconémica das
pessoas com deficiéncia.

Portanto, a educagdo inclusiva para ter sucesso depende de uma agdo conjunta entre
o professor, a famfilia, o professor da sala de recursos multifuncionais e o bolsista mediador
que também atua diretamente na sala de aula, auxiliando o estudante. Assim sendo, o que
caracteriza um ensino mediado por tecnologias ndo sdo as tecnologias nele utilizado, mas
sim a proposta do professor frente ao uso das tecnologias. Tais ferramentas sdo tanto de
baixa tecnologia (ex.: drteses artesanais, engrossamento de um lépis, adaptagdo de méveis,
etc.) quanto de alta tecnologia (software, plataformas, sites, ambientes virtuais etc.).
A forma da sua funcionalidade, o que se propde a partir dela e a escolha da tecnologia mais
adequada, garantem a acessibilidade e enriquecem a aprendizagem.

Além das propostas do professor a partir das tecnologias para o ensino-aprendizagem,
o processo de ensino deve ser contextualizado, envolvendo a escola como um todo, seu projeto
politico-pedagégico, sua metodologia e seus participantes. Ademais, devemos observar as
formas de desenvolver a¢des de mudangas atitudinais com relacdo a diversidade humana,
conhecendo as necessidades especificas de cada um e buscando através da TA mediar o
processo de acesso e permanéncia na escola, auxiliando a independéncia, qualidade de vida e
a inclusio.

Nio obstante, temos a preocupagdo com a inclusdo social e buscamos eliminar as
barreiras de acessibilidade, entendida no sentido de que todas as pessoas tenham acesso aos
diferentes espacos que possam frequentar. Apesar disto, ndo se atendem as necessidades
especificas da pessoa de ter acesso e permanecer ao meio, portanto, fagamos cumprir
conforme disposto na Lei 10.098:

Art. 2° Para os fins desta Lei sdo estabelecidas as seguintes defini¢oes:

I — acessibilidade: possibilidade e condigdo de alcance para utilizagio, com
seguranga e autonomia, dos espagos, mobilidrios e equipamentos urbanos,
das edificagdes, dos transportes e dos sistemas e meios de comunicagio,
por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida (BRASIL,
2005, p. 67).

Neste sentido, ao aumentar o grau de abrangéncia do conceito de acessibilidade,
permitimos fazer uma releitura da nossa sociedade sob a analise do quanto ela é destinada
para poucas pessoas. Um exemplo disso sdo as modificagdes dos espagos tisicos destinadas
aos idosos e as criangas, mas ndo bastam, pois os meios de comunicag¢do também tém de ser
acessiveis.

Nos anos 90, foi desenvolvido o termo desenho universal com o intuito de criar
critérios tnicos de acessibilidade, dessa forma, Gabrilli (2010) define sete principios, sdo
eles: 1) zgualitdrio: que todas as pessoas possam ter acesso ndo importando suas limitagdes;
2) adaptdvel: para diferentes usos ou preferéncias, por exemplo, um computador acessivel
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as pessoas cegas ou com baixa visdo, equipado com um programa de leitura virtual, tendo
a opgdo para cancelar o som, bem como um mouse para as outras pessoas; 3) ébvio: que
possa ser compreendido por qualquer pessoa, sem considerar as necessidades especiais;
4) conhecido: que possa ser identificado facilmente na linguagem em que estiver, como a
legenda em braile; 5) seguro: que ndo fornega risco de acidentes, ou seja, se um elevador tiver
sensores so na parte de cima, uma pessoa com baixa estatura ou cadeirante ndo acionard os
sensores para que a porta permanega aberta e pode acontecer que a porta se fecha antes que
ela passe; 6) sem esfor¢o: que possa ser usado sem causar desconforto, como torneiras
adaptadas com sensores ou alavancas e 7) abrangente: que tenha espago para que possa ser
utilizado em qualquer situagdo, em uma sala de cinema com assentos maiores para obesos
ou, entdo, corredores largos para que um cadeirante possa se locomover. Cumprindo-se
esses principios terfamos toda a sociedade incluida, permitindo o acesso e permanéncia de
todos ao minimizar as diferengas.

Frente a toda esta descrigdo conceitual, buscamos um contexto mais acessivel,
pensando na promogdo da aprendizagem através das tecnologias. O professor deste
processo desempenha o papel de mediador, acompanhando o processo de aprendizagem e
desafiando-se a descobrir possibilidades de interagdo do conhecimento com o uso das
tecnologias. Ao escolher as tecnologias para o ensino, o professor deve levar em
consideragdo que o processo de interagdo do homem com o meio é mediado por elementos
de ordem interna e externa. Deste modo, pautamos, temporalmente, este trabalho para
refletir sobre os elementos de ordem interna de um estudante que seja diferente dos outros,
com ou sem dificuldades de aprendizagem, mas que pode ter outras barreiras na escola que
o impedirdo de aprender como deveria: com qualidade.

As relagdes afetivas que se estabelecem entre o professor e o aluno com necessidades
especificas proporcionam-nos conhecer mais profundamente as questdes que envolvem o
afeto e que sdo de extrema importancia para que o professor planeje suas atividades com
aquele sujeito. Sabemos que todos os sujeitos tém a capacidade de externar o que sentem e
isto é muito visivel na pratica do professor, hd vezes, em que nido é uma representagio
verbal, e sim, é corporal ou gréfica, mas ela se manifesta de alguma forma. A crianga no
decorrer do processo de ensino é protagonista da agdo educativa, e esta relagdo de afeto
construida entre ela e o professor possibilitard uma aprendizagem significativa.

Os elementos da relagdo do sujeito com o meio, de ordem externa, abrangem o que
Vygotsky (1991) fala sobre mediadores culturais, ou seja, instrumentos criados pela espécie
humana e que permeiam significativamente a relagdo do sujeito com as coisas. Dentre estes
mediadores, temos tecnologias que ao serem apropriadas pelo sujeito provocam mudangas
na sua forma de perceber, simbolizar e atuar no mundo. Este didlogo é fundamental na
construgdo das praticas de ensino inclusivo, centrado nas necessidades especificas dos
estudantes, pois o educador deve estar atento ao nivel que o estudante se encontra e o que
lhe falta descobrir. O professor auxilia, como mediador, entre esses dois pontos, isto é, entre
o que o estudante sabe e o que lhe estd préximo, mas ainda nio descobriu, as vezes, por falta
de acesso adequado a informagio.

Ambientes que utilizam tecnologias acessfveis descentralizam as agdes do professor
e possibilitam maior autonomia no processo de aprendizagem. O estudante com
necessidades especificas pode explorar os espagos da escola de acordo com as suas
necessidades e sinalizando-as para que ndo seja somente conduzido, sem didlogo, por um
adulto que ndo tem a mesma necessidade dele. Desse jeito, o estudante pode desenvolver,
junto ao professor, formas que melhorem seu processo de aquisi¢do do conhecimento e a
realizagio das préticas educativas tanto individuais quanto coletivas. E de suma
importancia que todos participem de tudo, entdo, o professor, quando planeja sua aula
inclusiva deve pensar em cada um de seus integrantes e como eles aprendem.

Na interagdo entre os estudantes e o professor é que se podem verificar as trocas de
experiéncias, informagdo e conhecimento, fundamentais para o processo de aprendizagem.
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Refletindo sobre a importancia da interagdo dos individuos no grupo, Behar, Kist e
Schneider (2004) discorrem que as interagdes interindividuais tratam de uma relagdo social
que constitui uma totalidade de caracteristicas novas, transformando a estrutura mental do
sujeito. A interagdo entre dois ou mais aprendizes ndo é nem a soma de suas ideias, de seus
conhecimentos, nem a realidade deles superposta, mas ¢ uma totalidade nova; um sistema
de interagdo que modifica o sujeito na sua estrutura e, portanto, a estrutura do grupo como
um todo.

Desta forma, reforcamos a importancia das interagdes entre os estudantes no
desenvolvimento do comprometimento a das habilidades na busca para solucionar
seus conflitos frente as dificuldades enfrentadas no processo de ensino-aprendizagem.
E fundamental que a interagdo seja estimulada no grupo, pois minimizara as diferengas
liberando energias e talentos disponiveis na sala de aula. Além disso, os anseios podem ser
objetivados e alcangados por meio de maiores conhecimentos nos trabalhos grupais, mais
contribui¢des para a aprendizagem e aumentando o campo de visdo do grupo.

CONSIDERACOES FINAIS

A escola é um segmento da sociedade que vem se redesenhando para atender a todos.
O novo desenho da escola ndo se restringe a sua estrutura fisica e aos materiais
disponibilizados para os professores ensinarem, pois uma escola desenhada para todos é
aquela que reconhece que cada estudante é diferente e o seu desafio é identificar esta
diferenca, para adaptar sua agdo pedagdgica. Além disso, os professores necessitam de
formagdo continuada para haver preparo para trabalhar com alunos com necessidades
educativas especificas, suas diferencas e diversidades.

Estudos evidenciam que os professores se sentem despreparados para lidar com as
dificuldades de aprendizagem dos alunos com deficiéncia e/ou necessidades educativas
especificas. Oportunizar uma educagio de qualidade deve respeitar cada especificidade dos
alunos incluidos e ter conhecimento para lidar com suas especificidades, requer formagio
continuada.

Apesar da legislagdo garantir a inclusdo de pessoas com deficiéncia e/ou
necessidades educativas especificas nas classes comuns da rede regular de ensino, a escola
encontra-se despreparada. H4 um processo de in/exclusido na sala de aula, inclusive no
espaco fisico a estrutura arquitetonica que é inadequada. Adaptagdes curriculares e
pedagbgicas, avaliagdes qualitativas. Desenvolvendo assim, desenvolver questdes
atitudinais de inclusdo.

A Formacgdo Continuada dos Professores deve oportunizar o desenvolvimento da
sensibilidade para reflexdo da pratica docente de forma flexivel, mais prética, mais criativa
e mais significativa, indo ao encontro das necessidades especificas dos alunos com
dificuldades de aprendizagem, utilizando as salas de recursos multifuncionais como
ferramenta de inclusdo através da Tecnologia Assistiva.
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EDUCADOR: UM OLHAR PARA A DIVERSIDADE

Ana Lopresti da Silva®

INTRODUCAO

No ano de 2012, fui para a cidade de Mostardas como professora da disciplina
“Um olhar sobre a diversidade”. O género textual relato era um dos pré-requisitos para
finalizar o curso de Formagdo Continuada para Aperfeicoamento de Professores das Salas
de Recursos Multifuncionais. Esse relato deveria ser sobre um individuo com necessidades
educacionais especificas e eu orientel o trabalho da professora que chamarei de Luz de Ouro
e sua aluna serd F..

A partir do relato de Luz de Ouro vou desenvolver meu artigo trazendo a pratica,
o relato da professora, bem como autores como Piaget (1975; 1979); Vigostsky (1991);
Fernandez (2001); Winnicott (1975) que dardo sustentagéo tedrica ao texto com o objetivo
de auxiliar professores regentes.

DESENVOLVIMENTO

A professora Luz de Ouro conta que no ano de 2008 dava aula em uma escola no
interior do municipio de Mostardas/RS. Ela trabalhava numa sala multisseriada com
alunos de 1% a 3" série, no periodo da tarde. A escola ndo tinha prédio préprio, todos os anos
eram alugadas casas para que esta funcionasse, sendo essa, anexo de uma outra escola.

Esse contexto mostra o quanto é dificil para a professora criar um espago
educacional que aproxime esse aluno do contexto escolar, deixando este solto,
desamparado, sem uma referéncia de espago e tempo do seu processo de aprendizagem.

A aluna F. chamou a atengdo de Luz de Ouro por ser diferente dos demais do grupo.
Além disso, demonstrava uma timidez extrema e chorava muito quando a professora falava
com ela, ou seja, poucas eram as respostas que apresentava sobre seu ensino-aprendizado,
dificultando muito este processo tdo complexo.

Assim como todos, a aluna apresentava algumas limitagdes, era lenta para fazer as
atividades, as vezes, custava muito para entender algo e estava sempre sonolenta.

A professora, certo dia, resolveu conversar com o irmdo da aluna, que estava na
mesma sala de aula, no entanto, matriculado na 32 série. Na hora do recreio conversaram
sobre sua irmd e ele contou que ela agia assim por ser doente, mas ndo soube explicar a
doenga. No mesmo dia, antes de terminar a aula sua mie foi até a escola conversar com Luz
de Ouro e contou que a menina era diagnosticada como epilética.

Para o Dr. Drauzio Varela, epilepsia é um distirbio comum a varias doengas.
Na verdade, um conjunto de sinais e sintomas que caracterizam determinadas condigdes e
que indicam, por algum motivo, um agrupamento de células cerebrais que se comportam de
maneira hiperexcitdvel. Este processo gera manifestagdes clinicas, ou seja, crises parciais
(desorganizagdo em apenas um hemisfério do cérebro) ou totais (desorganizagdo nos dois
hemistférios).

Segundo o psiquiatra Paulo José Rocha Soares, quando um sujeito diante do
diagnéstico ndo é medicado, a cada crise, existe morte de neurénios.

* Pedagoga, Especialista em Deficiéncia Auditiva e Deficiéncia Intelectual, Psicopedagoga; aluna de Alicia
Fernandez, APPOA e Lydia Coriat.

16



A mde da menina conta que ela realizava, desde pequena, tratamento com
neurologista em Porto Alegre/RS e que ndo tinha nenhuma crise convulsiva ha algum
tempo. Além disso, a mie pediu para ter muita paciéncia com ela, pois sua autoestima estava
“abalada” e sentia-se incapaz de desempenhar qualquer atividade.

O diagnéstico, muitas vezes, termina influenciando no aprendizado. Se a doenca
estd controlada ndo ha morte neuronal, talvez essa crianga apresentasse uma lentiddo,
uma necessidade de apresentarem-lhe o mesmo conceito de védrias maneiras, exigindo da
professora estratégias metodol6égicas que instrumentalizem a singularidade do aprender
do sujeito.

Luz de Ouro relatou que alguns pais foram a escola especialmente para falar que a
referida aluna era uma “coitadinha”, muito doente e podia vir a falecer a qualquer momento
por causa das crises. A professora percebeu que a comunidade rotulava a menina, e isso
prejudicava seu aprendizado escolar e sua socializago no todo.

Esse episédio faz pensar nas proposi¢des de Vigostsky (1991):

o homem como um ser simbdélico, que se constroem coletivamente e cuja
capacidade de pensar esta ligada a capacidade de sonhar, imaginar e jogar
com a realidade, ¢ fundamental para propor uma nova pedagogia da
crianga (VIGOSTSKY, 1991).

Essa crianga ja estd marcada pela ineficiéncia, pela falta de autonomia e pela cultura.
Todavia, Luz de Ouro olhou sua aluna como um sujeito que vai tragar a maneira como vai
aprender. Isso a coloca num lugar de autorizagdo do aprender que sé6 é possivel quando o
professor que estd no lugar de suposto saber acredita que cada sujeito tem possibilidades de
ressignificar seus contetidos e sua leitura de mundo.

A professora a partir dessa situagdo ficou muito preocupada e sem saber o que fazer
para ajuda-la, principalmente, por ser o seu primeiro ano como professora e durante sua
vida académica ndo ter sido preparada para trabalhar com a crianga incluida e também néo
havia conhecido alguém que tivesse epilepsia.

Fica nitido com essa fala da professora que ela ndo tem preparo académico necessério
a inclusdo e desconhece as caracteristicas, os sintomas e as peculiaridades que um sujeito
epilético apresenta, sendo assim a inclusdo é sustentada por uma acolhida afetiva e ndo pelas
necessidades metodolégicas necessarias para que ocorra a aprendizagem.

Ao longo do ano letivo, Luz de Ouro foi construindo saberes, pesquisando e
conquistando sua aluna para que pudesse avangar, dentro de suas potencialidades e
capacidades. Neste sentido, a prioridade da professora era a de que ela aprendesse a brincar,
a interagir com os colegas e que também compreendesse que somos iguais, mas que cada
pessoa tem suas singularidades.

Nesse momento, Luz de Ouro, embora sem conhecimento académico, construiu
um plano de agdo fundamental a inclusido respeitando critérios e necessidades que F.
apresentava neste perfodo. Dessa forma, a professora viabilizou um ganho de qualidade na
vida de F.

Durante esse periodo, Luz de Ouro foi fazendo intervengdes com a familia e obteve
importantes informag¢des de como melhor agir com a menina, assim, promoveu uma
interagdo com escola e familia. Dessa maneira, a professora deu inicio a uma relagio de
extremo valor para o desenvolvimento intelectual, sociointeracionista ensino-aprendizado.

Para Parolin (2003, p. 99), tanto a familia quanto a escola desejam a mesma coisa:
preparar as criangas para o mundo; no entanto, a familia tem as suas particularidades que a
diferenciam da escola, e suas necessidades que a aproximam dessa mesma instituigdo.
A escola tem sua metodologia e filosofia para educar uma crianga, no entanto, ela necessita
da familia para concretizar o seu projeto educativo.
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Luz de Ouro contou que a turma valorizou o avan¢o da menina, estimulavam-na a
se envolver nas brincadeiras e demais atividades. Ela também relata que no momento do
recreio, brincavam todos juntos e a menina estava incluida, a cada dia interagia mais.

O Referencial Curricular Nacional para Educagdo Infantil — RCNEI (1998, p. 22),
assegura que

brincar é uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da
identidade e da autonomia. [...] Nas brincadeiras as criangas podem
desenvolver algumas capacidades importantes, tais como atengio,
a imita¢do, a memodria, a imaginagdo. Amadurecem também algumas
capacidades de socializagdo, por meio da interagdo e da utilizagdo e
experimentagio das regras e papéis sociais.

Com o passar do tempo, a professora conquistou a confianga e a amizade da aluna e
da familia. Com muita paciéncia, carinho, dedica¢do e amor, a referida aluna fez uma
aquisi¢do importante em sua vida, a de aceitagdo. Enfim, a aquisi¢do do letramento, uma
conquista que exigiu demais do grupo de alunos, da professora e da aluna, porém
enriquecedora para todos.

Ao final do ano, ela foi promovida para 3 série. Luz de Ouro reconheceu que o
vinculo entre professora e aluna fortaleceu por mais de dois anos o trabalho cognitivo,
afetivo e social. A professora continua dizendo que os momentos em que passavam com
interacdo ladica, pedagdgica e afetiva elevaram a autoestima de sua aluna.

Luz de Ouro percebeu a importancia da aceitagdo, pois trouxe mudangas na posi¢ao
em que ela ocupou no grupo de alunos, despertando paixdes, mostrando o quanto a incluséo
se fez necessaria.

O vinculo com Luz de Ouro foi essencial, pois F. desejava estar sempre por perto da
professora. As aquisi¢des que a aluna fez durante o ano foram de acordo com suas
possibilidades.

Hernandez (1998, p. 21) afirma que

a fun¢io da escola ndo é s6 transmitir contetdos, mas também facilitar a
construgdo da subjetividade para as criangas e aos adolescentes que se
socorrem nelas, de maneira que tenham estratégias e recursos para
interpretar o mundo no qual vivem e chegar a escrever sua prépria histéria.

O que a professora relatou nada mais é do que a transferéncia, isto é, sdo
possibilidades que o sujeito constréi nas relagdes e nas subjetivagdes.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste relato da professora Luz de Ouro é possivel perceber que a diversidade dos
sujeitos incluidos em qualquer espago institucional e social possibilita uma modificagido
nos profissionais, nos familiares, nos grupos constituidos como aprendentes e nos
espagos escolares.

A Formagdo Continuada provoca uma reflexdo metodolégica inclusiva, o respeito
ao avaliar de maneira continua, progressiva e em processo, pois a busca é de um ambiente
de diversidade e aprendizagem que s6 ocorre diante da nossa atuagdo como gestores de
politicas publicas na instituigdo escolar.

No entanto, o grande diferencial deste relato estd com o vinculo transferencial que
se da entre educador e educando, na sustenta¢do do desejo de sentir-se pertencente a um
grupo. Para o educador na agio de se interrogar o que realmente é ser mediador inclusivo
no processo individual de todo seu grupo.

Percebe-se que houve crescimento em todos os aspectos no espago escolar, sendo
necessario reconhecer o direito a inclusio com igualdade de oportunidades e um
investimento continuo na formagédo destes agentes educacionais, representados na figura do
professor regente.
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Foi possivel observar neste relato que a educadora foi fundamental, pois ela
valorizou todas as aquisi¢des da aluna nos aspectos psicomotores, afetivos, sociais e nio s6
as representagdes na leitura e escrita. Considera-se que a escola viabiliza diversas e
multiplas aprendizagens, no caso da inclusdo, ndo s6 a progressdo académica.

Sem duvida, a Formagdo Continuada oportuniza aos profissionais a reflexdo da sua
pratica metodoldgica, aquisi¢des de novas estratégias e o conhecimento das deficiéncias e
transtornos. Também, oferece uma inscricio singular no processo inclusivo da
aprendizagem, apesar das dificuldades existentes.
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BRINCADEIRAS NA APRENDIZAGEM: INFLUENCIA NA CRIANCA AUTISTA

Carine Aparecida da Silva”

INTRODUCAO

Este estudo aborda a maneira como as brincadeiras influenciam na aprendizagem de
uma crianga autista na educagdo infantil. A partir de referenciais teéricos consultados,
dentre os quais Amy (2001), Fiaes (2010), Salvador (2000), Tuchman e Rapin (2009),
elucida-se a importancia deste tema para a drea da educagdo. Principalmente,
na oportunidade de inclusdo das criangas autistas na educagdo infantil. Para a pesquisa foi
utilizado um enfoque mais abrangente no método de Maria Montessori.

Sabe-se que o autismo é uma desordem integral do desenvolvimento neurolégico
que atrapalha a capacidade da crianga em se comunicar, proporcionando um desapego quase
total da realidade em que vive, conforme Tuchman e Rapin (2009). No entanto, este
trabalho nio foca nas caracteristicas e nem nas limitagdes destas criangas, e sim na
perspectiva significativa do aprender delas tendo como ponto de apoio o brincar.

A BRINCADEIRA PARA AUTISTAS

Na educagio infantil o brincar se faz presente diariamente, seja ele dirigido ou nio,
através da rotina possibilitando as criangas aprender de modo lidico e simbélico.

Para Dohme (2002) e Friedmann (1996) as criangas tém diversas razdes
para brincar, uma destas razdes é o prazer que podem usufruir enquanto
brincam. Além do prazer, as criangas também podem, pela brincadeira,
exprimir a agressividade, dominar a angtstia, aumentar as experiéncias e
estabelecer contatos sociais (DOHME (2002) e FRIEDMANN (1996)
apud CARDOZZO, 2012, p. 38).

O brincar parece ser simples e sem qualquer importancia. Todavia, entende-se que
este ato permite que a crianga aprenda a ler e ver o mundo de uma forma diferente e atrativa,
descobrindo o seu entorno, estimulando o corpo, a cogni¢do, o emocional, além de interagir
com o meio social. E através das brincadeiras que aprendemos a nos inserir na sociedade e
nos grupos estruturados que a compde.

Quando a crianga brinca, ela aprende a ver o mundo com outros olhos, sozializando
com os colegas, uns aprendem com os outros, através das trocas de brinquedos. Sdo
aprendizagens construidas naquele simples espago, mas que nunca mais serdo esquecidas.

A brincadeira é comunicagio, interagdo, seja com um objeto (brinquedo),
seja com outras pessoas. E aqui aparecem os iguais, as outras criangas que
compartilham brincadeiras e brinquedos. Quando a crianga é capaz de
dividir seus brinquedos e participa das brincadeiras de grupo, pode-se
dizer que ela superou a etapa evolutiva do egocentrismo, em que se
considera o centro do universo, de modo que faz tudo girar ao seu redor.
Se nio se supera a etapa egocentrica, aparecem os problemas psicolégicos,

mais ou menos graves (JAUME, 1990, p. 49).

* Professora de Escola Publica de Educagio Infantil e do Ensino Fundamental
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Maria Montessori foi indispensavel no desenvolvimento de criangas autistas,
criando o método Montessori, em 1897, na Franga.

E preciso, bem entendido, identificar os interesses da crianga a fim de lhe
propor algo que seja suscetivel de lhe interessar. Esta pedagogia educativa
se aplica tanto a vida pratica e cotidiana quanto a educagdo dos sentidos,
da linguagem ou da légica (AMY, 2001, p. 50).

Entende-se que poucos pesquisadores tiveram interesse em pesquisar sobre a
importancia da brincadeira para autistas, talvez por se ter em mente que o autista nédo
interage com as outras criangas, e sim concentrado em uma tnica brincadeira e/ou objeto.

Fiaes (2010, p. 41), como um pesquisador interessado em saber sobre o assunto,
filmou criangas autistas em perfodo escolar em situagdes de brincadeira livre, ou seja, nos
momentos em que os adultos ndo dirigiam atividades ao grupo, por exemplo, o tempo de
descanso e de refei¢do para as criangas do jardim infantil, de brincadeiras no horario do
lanche ou no playground da escola. Com este objetivo, a autora alega que é importante de
avaliar a interagdo e o funcionamento social de criangas autistas em perfodo escolar.

Desta forma, destaca-se que os autores chamam atengdo para a dificuldade de
observar a ocorréncia de brincadeira espontanea de forma constante, relatando que, para
muitas das criangas observadas, existiram poucos segmentos de video excedendo 8 minutos
de duragdo de brincadeira livre ininterrupta (FIAES, 2010).

Na sala de aula, a aprendizagem do autista ndo se d4 por completa, uma vez que o
método de aprendizagem utilizado pelo professor, geralmente, é tinico e uniforme para toda
a classe.

Mesmo compreendendo o autismo a partir das correntes psicoldgicas,
a educagdo pode e deve ser usada como técnica para o alcance dos objetivos
educacionais dessas criangas. Esses objetivos, normalmente, giram em
torno de adquirir as habilidades bdsicas, desenvolvimento, especialmente das
habilidades de comunicagio e a autonomia. A educagdo é, portanto,
indispensavel no atendimento a crianga autista e cabe-nos discutir modelos,

programas e as melhores formas de educé-los (SERRA, 2008, p. 41-42).

Acaba-se esquecendo das necessidades individuais do aluno autista, jogando-o em
meio ao restante dos alunos. Isto acaba gerando uma série de receios ao aluno autista, que,
por fim, acabaria num fracasso escolar. De acordo com Salvador (2000):

muitos dos métodos de aplicagdo, na tentativa de aprendizado, seja la qual
for o grau de autismo do paciente — aluno, ndo tem significado para eles,
porque os esteredtipos sdo tratados de uma forma sé (..). Eles ndo
conseguem realizar a mudanga no comportamento estereotipado,
principalmente das maos, devido a dificuldade de interpretagio
(SALVADOR, 2000, p. 63).

;.

Todavia, ndo é impossivel obter sucesso em pratica pedagdgica com autistas,
o professor precisa entender a necessidade individual do aluno autista que necessita de uma
ateng¢do maior. Segundo Salvador (2000), a percepgdo através dos olhos, unida a motricidade
estereotipada, e ndo o contrario deve ser feita isoladamente, até que o autista tenha completo
dominio de que olho é olho, mdo é mio, e que a orientagdo seja feita na diregdo certa.

CONSIDERACOES FINAIS

Entende-se, assim, que o autismo ¢ uma doenga neurobiolégica com atraso na fala,
dificuldade de interagdo, isolamento dentre outras caracteristicas. Desta forma, atinge-se o
objetivo principal do estudo, o de entender a importancia do ato de brincar e aprender da
crianga autista na educacio infantil.
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Conclui-se que toda a crianga, inclusive o autista, pode aprender brincando.
O professor precisa de métodos corretos, ou seja, estratégias de aprendizagem para com o
aluno autista, a fim de que o mesmo possa evoluir na aprendizagem durante as aulas. Frases
mais concretas, com o objetivo central e direto, fazem com que o aluno autista consiga
interpretar melhor o que lhe esta sendo proposto. Toda a evolugdo deste aluno ird depender
do potencial e for¢a de vontade do professor.
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BAIXA VISAO NA ESCOLA: COMO IDENTIFICAR?

Clarissa Ramos Moro*

INTRODUCAO

A inclusdo é uma realidade nas escolas de ensino bésico, tendo em vista que o acesso
a educagio é um direito de todo cidadio (CONSTITUICAO FEDERAL, 1988). Sabemos
que, em muitos casos, as escolas e professores ndo estdo preparados para receber pessoas
com necessidades especiais, criando situagdes em que a crianga apenas frequenta a sala de
aula, mas ndo recebe condi¢des de aprendizagem condizentes com sua realidade.

Para mudar este fato e tornar as salas de aula e os professores capazes de
proporcionar a estes alunos uma aprendizagem efetiva, tornando a inclusio eficaz, sdo
necessarias mudangas na forma de pensar a inclusdo. Um bom comego seria proporcionando
melhor qualificagdo aos professores, orientadores e diregdo, permitindo ao grupo escolar
identificar e adequar o sistema de ensino a realidade encontrada em sala de aula.

Este artigo tem por objetivo tratar de uma necessidade educativa especifica, muitas
vezes, identificada tardiamente e que pode prejudicar o desenvolvimento escolar do aluno,
principalmente no que diz respeito a escrita e a leitura. Tendo em vista que estas atividades
utilizam a visdo em maior grau do que em é4reas como a légica matemética e ciéncias que
podem ser abordadas de forma mais pratica.

Em um primeiro momento, o presente artigo esclarece o que ¢ a baixa visdo e suas
principais causas, fazendo uma reflexdo de como estas necessidades podem se revelar na
sala de aula e dependendo do momento dessa identificagdo quais consequéncias trardo para
o desenvolvimento cognitivo e socializagdo do aluno.

Destaca-se a questdo de como é possivel identificar o problema, jd que estas
dificuldades sdo mais aparentes na escola, onde a visdo torna-se a ferramenta mais utilizada
para o desenvolvimento da aprendizagem e a transmissdo de conhecimentos. Neste
contexto, o professor tem um papel importante neste processo de identificagido de alunos
com baixa visdo.

Apés identificar um aluno com baixa visdo e quais as implicagdes de sua necessidade
especial para o trabalho do professor em sala de aula, encaminham-se os possiveis caminhos
a serem percorridos pelo professor para que a aprendizagem do aluno nio seja prejudicada.

O professor precisa refletir acerca das possibilidades de uma verdadeira inclusio dos
alunos com baixa visdo e de pessoas com necessidades especiais na Educagdo Bésica,
priorizando uma educagio na qual todos sdo diferentes, mas com os mesmos direitos e
deveres perante a sociedade.

Incluir uma crianga com qualquer que seja sua necessidade nio é apenas permitir
que ela frequente o ensino regular, mas lhe garantir as mesmas oportunidades de
aprendizagem, permitindo que diferentes realidades se unam com o mesmo propdsito de
acesso ao conhecimento.

* Professora de Educagio Infantil, EM.E.I Fatia do Sol.
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BAIXA VISAO NO CONTEXTO ESCOLAR
O que é baixa visdo e quais suas causas?

A baixa visdo, em muitos casos, é percebida, primeiro, na escola, onde os estimulos
visuais sdo utilizados em diversas atividades diarias, principalmente durante a alfabetizagdo
e primeiros anos escolares, nos quais o aluno é inserido em um mundo de sinais visuais e
cédigos que nos permitem ler e escrever. Por isso a escola passa a ser um problema para
estas criangas, ja que sua dificuldade de visdo ndo permite que ela aprenda da mesma
maneira que outros alunos.

A Organizagdo Mundial da Satide (OMS) e o Conselho Internacional de Educagio
de Pessoas com Deficiéncia Visual (ICEVI) definem baixa visdo como foram descritos em
Siaulys (2006):

(...) consideram baixa visdo a acuidade visual menor que 20/70 até
percepgdo de luz (sendo a normal equivalente a 20/20); campo visual
inferior a 10% do seu ponto de fixagio; alteragdes na sensibilidade aos
contrastes e cores; dificuldade de adaptagido a iluminagio e capacidade
potencial de utilizagdo da visdo para o planejamento e execugdo de tarefas
(STAULYS, 2006, p. 12).

Segundo Sa (2008), a baixa visdo se caracteriza pela dificuldade momentanea em
distinguir cor, tamanho e forma e pode ser influenciada por diversos fatores. Sobre isso ela
nos explica que

a funcionalidade ou eficiéncia da visio é definida em termos da qualidade
e do aproveitamento do potencial visual de acordo com os aspectos de
natureza organica, as condi¢oes de estimulacdo, de ativagdo das fungoes
visuais, da mediagio e orientagio adequadas (SA, 2008, p. 2).

Por isso, alunos com baixa visdo podem apresentar diferentes niveis de dificuldades,
dependendo de fatores como a luz do ambiente, a posi¢do em que se encontra em relagdo ao
objeto e causas emocionais que prejudicam a acuidade da visdo. S&; Campos e Silva (2007)
nos esclarecem que

uma pessoa com baixa visdo apresenta grande oscilagio de sua condigdo
visual de acordo com o seu estado emocional, as circunstancias e a posi¢do
em que se encontra, dependendo das condig¢des de iluminagio natural ou
artificial (SA; CAMPOS; SILVA, 2007, p. 16).

Ainda, S4 (2008) atirma o seguinte:

a defini¢do de baixa visdo (ambliopia, visdo subnormal ou visdo residual)
é complexa devido a variedade e a intensidade de comprometimentos das
fungdes visuais. Essas fungdes englobam desde a simples percepgio de luz
até a redugdo da acuidade e do campo visual que interferem ou limitam a
execucdo de tarefas e o desempenho geral. Em muitos casos, observa-se o
nistagmo, movimento rapido e involuntario dos olhos, que causa uma
redugio da acuidade visual e fadiga durante a leitura (SA, 2008, p. 16).

Considerando que o principal sentido utilizado no ensino formal ainda ¢é a visdo e
que a escrita e a leitura sdo feitas a partir da visualizagdo de cédigos fica evidente que alunos
com baixa visdo enfrentam dificuldades para desenvolver as atividades escolares, ja que,
muitas vezes, ndo conseguem distinguir o sinal escrito.
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As causas para a baixa visdo sdo muitas e podem ser congénitas (desde o nascimento)
ou externas (acidentes ou doenga). As causas congénitas podem ser genéticas, por
problemas durante a gestagdo ou no parto e normalmente sdo degenerativas, chegando,
em muitos casos, a cegueira. J4 as causas externas sdo causadas, na maioria das vezes, por
acidentes ou infec¢des na retina. S4 (2008) define as causas da baixa visdo:

a baixa visdo é caracterizada pela impossibilidade de ver a distancia devido
a alteragdes decorrentes de lesdes ou outras afecgdes na retina, no nervo
6ptico ou no campo visual mesmo apds intervengdo cirdrgica ou
tratamento. Em muitos casos, hd uma perda progressiva e irreversivel da
visdo cujo processo pode ser lento e provocar efeitos emocionais e outros
impactos em todas as esferas de vida do sujeito. (SA, 2008, p. 2)

Infelizmente, até que se perceba a baixa visdo este aluno enfrentara muitas
dificuldades para atingir as metas estabelecidas pela escola para progredir no estudo formal.
Portanto, o professor tem um papel fundamental na descoberta da dificuldade do aluno com
baixa visdo, podendo identificar e encaminhar este aluno para profissionais que poderio
diagnosticar sua situagao.

O professor: da davida a identificacio

A baixa visdo pode ser confundida com problemas comportamentais ou de
aprendizagem, tais como, a hiperatividade — ja que, muitas vezes, o aluno demonstra
irritagdo ap6s longos perfodos de leitura — ou déficit de ateng¢do — pois em muitos momentos
copia palavras erradas ou troca letras.

Sobre a interpretacdo errada por parte dos professores, Sa (2008) nos diz ainda:

a condigdo visual destes alunos nem sempre é compreendida pelos
profissionais das escolas que tendem a considerar as atitudes e o
comportamento deles como falta de interesse, preguica, distragdo ou
dificuldade de aprendizagem. Isso porque ¢é dificil para os educadores e
mesmo para a familia compreender a oscilagdo visual que consiste na
possibilidade de enxergar com mais nitidez, ou menos, de acordo com as
circunstincias exteriores ou o estado emocional do sujeito (SA, 2008, p. 2).

Por isso, o professor tem papel fundamental na identificagdo de alunos com baixa
visdo, podendo evitar que este aluno apresente perdas consideraveis em seu
desenvolvimento escolar e auxiliando em seu desenvolvimento cognitivo e social. A partir
da identificagdo dos problemas na visdo o aluno podera receber atendimento especializado
fora da escola, além de recursos educacionais necessérios para um melhor desempenho nas
atividades escolares.

Para identificar a dificuldade visual o professor deve estar atento a alguns fatores
que podem ajudé-lo a compreender as dificuldades apresentadas pelo aluno com baixa viséo.
Estes fatores foram elencados por Siaulys (2006):

cautela excessiva no andar, correr com pouca frequéncia e tropegar muito;
desatengdo anormal a gréficos, mapas e lousas; inquietagdo, irritabilidade,
nervosismo excessivo ap6s trabalho visual prolongado; piscar
excessivamente os olhos, principalmente durante a leitura;
posicionamento do material didatico muito perto dos olhos ou muito
longe; capacidade de ler apenas por curtos perfodos de tempo; tonturas,
nauseas e dor de cabega; visdo dupla e embagada; postura inadequada para
leitura; dor de cabega e/ou lacrimejamento, olhos vermelhos durante ou
apos esforgo visual; aproximar-se muito da televisio; aproximar demais os
olhos pra ver figuras ou ler e escrever textos; semicerrar ou arregalar
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os olhos ao observar um objeto/figura, franzir a testa ou piscar
continuamente para fixar objeto, mostrar dificuldades para seguir objetos;
evita brincar ao ar livre — jogos com bola, pega-pega — ndo gostar de
leitura, dispersar com facilidade a atencéo e perder o interesse visual pelas
atividades (STAULYS, 2006, p. 29).

O cuidado com estes comportamentos dos alunos durante as aulas pode nos dar
pistas de que algo estd dificultando o desenvolvimento das atividades. O protessor ndo pode
considerar que este aluno tem preguiga ou falta de estimulo para continuar, sem antes
analisar outras possibilidades. O professor possui o contato necessario com o aluno para
perceber certas dificuldades e podera, assim, fornecer condigdes de que ele seja avaliado por
especialistas.

Muitas vezes, o professor tem mais tempo de observar e conversar com as criangas
do que os pais, Ja que os pais trabalham muito e passam poucas horas em contato com a
familia. Em muitos casos, as criangas chegam a escola sem que alguém perceba sua
dificuldade de visdo. Este é o primeiro passo para que o professor auxilie o aluno a se
desenvolver.

O que difere para o professor apés a identificacido

Mas o que fazer quando um aluno diagnosticado como portador de baixa visdo chega
a nossa sala de aula ou quando reconhecemos um aluno como portador de baixa visio?
Temos muito que fazer para proporcionar a ele as mesmas possibilidades de aprendizagem
que aos demais alunos. Sa (2008) nos esclarece como conduzir o trabalho com este aluno.

O trabalho com alunos com baixa visdo baseia-se no principio de
estimular a utilizagdo plena do potencial de visdo e dos sentidos
remanescentes, bem como na superagdo de dificuldades e conflitos
emocionais. Para isso, é necessario conhecer e identificar, por meio da
observacgio continua, alguns sinais ou sintomas fisicos caracteristicos e
condutas frequentes (SA, 2008, p. 3).

Nossas salas de aula ndo estdo preparadas para receber criangas com baixa visdo,
por isso, se faz necessario realizar algumas mudangas, ndo s6 na estrutura fisica da sala de
aula, permitindo melhor acesso e menos riscos para o aluno, como, principalmente,
o material didético e de apoio. Laplane e Batista (2008) nos dizem o porqué da necessidade
do uso de recursos nas aulas para criangas com baixa visdo.

A visdo é uma fungio altamente motivadora para o desenvolvimento em
todos os seus aspectos: os objetos, as pessoas, as formas, as cores e o
movimento despertam curiosidade e interesse e incitam a crianga a se
aproximar e a explorar o mundo exterior. Criangas com baixa visdo ou
cegueira podem ter esse interesse diminuido pela falta de estimulos e
podem, assim, tornarem-se apdticas e quietas. Por isso, é preciso que o
ambiente seja organizado para promover ativamente o desenvolvimento
por meio dos canais sensoriais que a crianga possui, de modo tal que ela
seja capaz de participar nas atividades cotidianas e de aprender como
qualquer crianga (LAPLANE; BATISTA, 2008, p. 214).

Alguns meios podem ser usados para que uma crianga com baixa visdo possa
perceber melhor o ambiente e desfrutar da maneira mais adequada do material didatico
disponivel. Alguns materiais disponiveis pelo Ministério da Educagdo (MEC) para facilitar
o trabalho em sala de aula do aluno com baixa visdo.

26



Cadernos com tragos mais refor¢ados e com distdncia maior entre linhas
(1,5 cm). Lupas manuais ou eletrdnicas; réguas épticas para ampliar a letra
e facilitar a leitura. Lapis 6B ou 8B e canetas hidrogrificas, que possuem
um trago mais forte. Computador e impressora (SIAULYS, 2006, p. 40).

Para ter este material em sala de aula é preciso que a dire¢do da escola comunique
ao Governo Federal sobre a presenca de criangas com baixa visdo em sala de aula. O MEC
enviard lupas e computadores para que o aluno possa ter acesso ao conteido de livros e do
material fornecido pela professora.

Entretanto, este material, muitas vezes, demora a chegar e o aluno acaba ficando em
desvantagem quanto aos outros por ndo conseguir perceber da mesma maneira o contetido
oferecido pelo professor. Felizmente, podemos tomar algumas providéncias mais acessiveis
a realidade da escola, permitindo que o aluno acompanhe seus colegas no desenvolvimento
das atividades de aula. Para que estas medidas sejam tomadas de forma correta temos que
levar em consideragdo o que nos explicita S4; Campos e Silva (2007):

a utilizagdo de recursos 6pticos e ndo Opticos envolve o trabalho de
pedagogia, de psicologia, de orientacdo e mobilidade e outros que se
fizerem necessarios. As escolhas e os niveis de adaptagio desses recursos
em cada caso devem ser definidos a partir da conciliagdo de intmeros
fatores. Entre eles, destacamos: necessidades especificas, diferengas
individuais, faixa etdria, preferéncias, interesses e habilidades que vio
determinar as modalidades de adaptagdes e as atividades mais adequadas
(SA; CAMPOS; SILVA, 2007, p. 19).

O planejamento de aula deve levar em consideragio cada situagio, permitindo que
os alunos possam ter acesso aos materiais sem que a dificuldade de visdo interfira no seu
desenvolvimento. Para isto, o professor pode contar com intiimeros recursos que facilitarido
o aprendizado e dardo ao aluno com baixa visdo as mesmas condig¢des de aprendizado dos
demais. Ainda, o professor pode preparar diversos materiais que auxiliardo o aluno.
Segundo Siaulys (2006),

as dificuldades visuais surgem com maior intensidade nos momentos em
que a exigéncia visual aumenta, tornando as adaptagdes fundamentais,
pois elas permitem que o aluno desenvolva as tarefas propostas,
confortavelmente, evitando que o cansago produzido pelo esforgo
comprometa sua aten¢do e motivagdo (SIAULY'S, 2006, p. 37).

Os cadernos com linhas ampliadas podem ser feitos a partir de cadernos comuns,
nos quais reforcaremos as linhas existentes, deixando espagos entre elas, pois o aluno ird
perceber as linhas reforgadas, deixando de lado as existentes anteriormente. O material
impresso pode ser ampliado com o uso de maquinas copiadoras, fazendo com que a letra
fique trés ou quatro vezes maior do que a utilizada usualmente, permitindo que ele perceba
a forma de cada letra. Ao utilizarmos desenhos devemos dar preferéncia aos de tragos mais
simples, com menos detalhes, pois estes podem confundir o aluno. O mesmo deve ser feito
com a escolha das cores, dando preferéncia a desenhos em que ndo haja vérias cores e
principalmente, diferentes tons da mesma cor.

Da mesma forma, o professor deve proceder com o material exposto na sala de aula,
como cartazes e desenhos. Se utilizarmos ampliagdes, tragos simples, pouca nuance de cores,
isso facilitard a percepgio do aluno com baixa visdo sem prejudicar a exposi¢ido de material
para os outros alunos, sendo divulgada a mesma informagio a todos.

Outro ponto a ser levado em consideragio no planejamento das aulas e na avaliagio
do aluno com baixa visdo é o seu fator emocional. Conversar com a turma sobre ele,
explicando o porqué de sua dificuldade e quais diferengas sua presenca trara para a sala de
aula e como pode auxiliar em sua integragdo com o grupo a deixa-lo mais confiante,
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aumentando sua autoestima. Ha, também, a possibilidade de encaminha-lo a outros
profissionais que apoiardo seu desenvolvimento, como psicélogos, ou para salas
multifuncionais que permitirdo que ele recupere possiveis perdas no desenvolvimento
cognitivo e emocional. Sobre isso, Siaulys (2006) explica:

no inicio do ano letivo, a atitude do professor é fundamental para uma boa
receptividade e acolhida da classe ao novo colega com direito as mesmas
oportunidades de participa¢do no trabalho em equipe, na convivéncia e
aprendizado com o outro. O ensino deve ser cooperativo, o arranjo da sala
de aula em grupo ou dupla, o que favorece a ajuda e o apoio miutuo.
A colaboragio, os lacos de amizade e solidariedade sdo importantes para
todos os alunos (SIAULYS, 2006, p. 27).

Estas sdo medidas simples que podem ser feitas em qualquer sala de aula e trard a
possibilidade de acesso ao conhecimento e de desenvolvimento cognitivo adequados, mesmo
aqueles que apresentam dificuldade de visdo.

CONSIDERACOES FINAIS

O primeiro passo para a realizagio da inclusdo de pessoas com necessidades especiais
foi dada: trazé-las para a sala de aula regular. Este ja foi um passo imenso na trajetéria
destes alunos, pois permitiu que barreiras fisicas fossem quebradas e trouxe estas pessoas
ao convivio social escolar.

Entretanto, o que vemos nas escolas regulares é apenas a inser¢do destes alunos em
sala de aula, mas o que ocorre é um trabalho distinto do realizado com os demais alunos,
como se aquele que possui necessidades especiais ndo fizesse parte do grupo.

O segundo passo sera a realizacdo da inclusdo em sala de aula, permitindo que
pessoas diferentes e com necessidades educacionais diferentes possam ter acesso a0 mesmo
conhecimento e ter seu desenvolvimento pleno alcangado, respeitando o tempo de cada um
e seus interesses pessoais. A inclusdo une o grupo em um sé objetivo e da a eles os mesmos
direitos e deveres.

Ao ler esta colocagdo pode-se pensar que este é um trabalho impossivel para um
professor que recebe poucos recursos e praticamente nenhum incentivo. Porém, esta se
torna uma tarefa mais amena se pensarmos que todos nds somos diferentes e temos
necessidades distintas. A partir daf pode-se pensar no todo, respeitando as particularidades,
pensando em aulas que possam ser compreendidas por quem tem baixa visdo, paralisia
cerebral, dificuldade de aprendizagem ou nenhuma necessidade evidente.

Sim, ainda parece uma tarefa dificil, mas ser professor ndo é uma tarefa ficil e a
inclusdo é apenas mais um desafio dentre os tantos que enfrentamos todos os dias. Nossa
principal tarefa é lutar por melhores condig¢des de trabalho para nés e recursos para facilitar
a aprendizagem dos alunos.

Assim, a inclusdo deixard de ser utopia e passard a ser real, ou ao menos possivel,
conforme cada situagdo. Permite-se, entdo, que todos tenham acesso a educagio,
melhorando realidades e tornando nosso pafs melhor. Afinal, ndo é para isso que escolhemos
ser professor?
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DEFICIENCIA INTELECTUAL: INCLUSAO NOS ANOS INICIAIS
Sandra Silva da Luz*

INTRODUCAO

No contexto histérico contemporaneo, a educagdo brasileira aponta para um nimero
crescente de casos de inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia intelectual. Conforme os
dados do Instituto Brasileiro de Geogratfia e Estatistica (IBGE), a populagdo de 04:a 17 anos
com deficiéncia no Brasil é de 2.480.074!. Os alunos com deficiéncia ou transtorno global
de desenvolvimento matriculados na escola regular contabilizam 928 mil?.

Diante destes dados, os profissionais da educagio, sejam eles, os professores que
atuam diretamente com os educandos ou os gestores que atuam de forma indireta, mas néo
menos importante sdo convocados a pensar, discutir, planejar, avaliar e promover a inclusdo
escolar dos deficientes intelectuais. Estes tém os seus direitos assegurados por leis, entre
elas, a Constitui¢do Federal, de 1988, especialmente em seu artigo 208, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagio — LDB 9.394/96 e a Declarag¢do de Salamanca, de 1994.

O olhar do professor sobre a deficiéncia do aluno, tendo o diagnéstico como suporte
para compreender as especificidades de cada educando, é elemento indispensédvel e
tacilitador da inclusdo.

Com o propésito de elucidar questdes relativas ao diagnéstico, a caracterizagdo da
deficiéncia intelectual, bem como, a indicagdo de alternativas para o atendimento
educacional destas pessoas, constitui-se o objetivo desta pesquisa.

Dentre as alternativas para o atendimento educacional do deficiente intelectual,
Favero; Pantoja e Montoan (2004) apontam o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), como pratica bastante difundida nos estabelecimentos de ensino, cuja intengdo
principal é a apropriagdo de instrumentos necessarios a eliminagdo de barreiras para o
acesso ao conhecimento.

Na perspectiva da inclusdo escolar, emergem algumas indagacdes, que serdo objeto
de estudo, tais como, a competéncia docente, os fundamentos da educagio inclusiva e as
caracteristicas do planejamento curricular, questdes abordadas por Macedo (2005).

QUESTOES IMPORTANTES ACERCA DA INCLUSAO

A fim de conceituar o objeto principal deste estudo, que é a inclusdo das pessoas com
deficiéncia intelectual nos anos iniciais do ensino fundamental, é oportuno apresentar a
defini¢do vigente da terminologia “deficiéncia intelectual”, de acordo com a Associagdo
Americana de Deficiéncia Intelectual e de Desenvolvimento (AAIDD). Ainda, definir o
Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-IV) como o estado de
redugio notavel do funcionamento intelectual, significativamente abaixo da média, oriundo
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no perfodo de desenvolvimento e associado a limitagdes de pelo menos dois aspectos do
funcionamento adaptativo ou da capacidade do individuo em responder adequadamente as
demandas da sociedade.

A partir da compreensdo do conceito acima, pode-se acrescer a limita¢do na
capacidade de aprendizagem do individuo, bem como, a aquisi¢do de habilidades e
competéncias da vida diaria, segundo Rosa; Delou e Oliveira (2008):

A inteligéncia prética (habilidades de vida didria, capacidade de autocuidado,
seguranca, lazer, autonomia...), a inteligéncia social (trata-se da capacidade
para compreender as relagdes sociais e o comportamento social adequado,
a convivéncia em diferentes grupos sociais...) a inteligéncia conceitual
(trata-se das habilidades cognitivas, da inteligéncia abstrata) (ROSA;
DELOU; OLIVEIRA, 2008, p. 49).

De acordo com Rosa; Delou e Oliveira (2008), a deficiéncia intelectual ndo pode ser
analisada considerando apenas os comportamentos esperados de acordo com a faixa etaria,
mas sim, que ela apresenta niveis de comprometimento diferentes, com variadas formas de
perceber, interpretar e reagir frente as situagdes cotidianas.

Em razdo destes diferentes graus de comprometimento, a Organizag¢do Mundial de
Saide (OMS) — CID. 10 referia que a gravidade da deficiéncia estava associada as
nomenclaturas: profunda, severa, moderada e leve. Entretanto, a Declaragdo de Montreal
sobre Deficiéncia Intelectual, aprovada em 2004, aboliu a classificagdo por meio das
expressoes leve, moderada, severa e profunda, valorizando a qualidade das relagdes sociais,
enquanto promotoras do desenvolvimento global do individuo.

Paralelamente ao entendimento do significado do termo “deficiente intelectual”,
taz-se necessario distinguir integragdo escolar e inclusdo escolar, que sdo processos
distintos, contudo, pertencentes a campos semanticos muito préximos. O uso da palavra

integracdo” refere-se mais especificamente a inser¢do de educandos com
deficiéncia nas escolas regulares, mas seu emprego dé-se também para
designar alunos agrupados em escolas especiais para pessoas com

deficiéncia, ou mesmo, em classes especiais, grupos de lazer ou residéncias
para deficientes (MANTOAN, 2006, p. 18).

Segundo a autora, nem todos os educandos podem ser integrados nas turmas do
ensino regular e sdo adotadas algumas préticas, tais como, a individualizagdo dos programas
educacionais, as adaptagdes curriculares, e principalmente, a redug¢do dos objetivos
educacionais como estratégia para suprir as dificuldades de aprendizagem decorrentes da
deficiéncia intelectual. Neste caso o aluno deve adaptar-se as condigdes e exigéncias da
escola, pois, ndo ocorrem mudangas significativas em sua estrutura e funcionamento.

Todavia,

[..] na perspectiva inclusiva, suprime-se a subdivisio dos sistemas
escolares em modalidades de ensino especial e ensino regular. As escolas
atendem as diferencas sem discriminar ou trabalhar a parte com alguns
alunos. Também néo estabelecem regras especificas para planejamento e
avaliagdo de curriculos, atividades e aprendizagem de alunos com deficiéncia
e necessidades educacionais especiais. (MANTOAN, 2006, p. 19).

Neste caso, percebe-se que a escola trabalha com todos os educandos sem fazer
distingdes e o objetivo principal da a¢do pedagdgica é que os alunos tenham éxito no
processo educativo.

A educagdo inclusiva é um tema bastante polémico, que tem gerado grandes
discussoes e preocupagio a comunidade escolar, sobretudo, aos professores, que ndo sio os
Unicos responsdveis pelo sucesso ou insucesso da mesma. Todavia, defrontam-se

diariamente com esta questio, no cotidiano das salas de aula.
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Os professores precisam ter um olhar diferenciado, no caso da inclusio,
compreendendo que cada educando é um sujeito tinico, com caracteristicas especificas, que
vio além do diagnéstico, da caracterizagio da deficiéncia, do planejamento e da
operacionalizag¢do do plano de trabalho escolar.

No cotidiano das salas de aula surgem muitas questdes que fogem ao planejamento
dos professores e que sé se tornam perceptiveis no momento da execugdo da atividade, seja
um jogo, uma brincadeira ao ar livre, uma dramatiza¢do de histéria, enfim, qualquer
atividade pedagégica.

No caso dos educandos com deficiéncia intelectual, é fundamental que os professores
considerem alguns aspectos significativos no desempenho de cada aluno. Por exemplo,
o tempo de permanéncia na mesma atividade, pois os educandos com deficiéncia intelectual
possuem diferentes graus de tolerancia e capacidade de manter a atencdo e concentragio,
necessarias a execugdo da tarefa. Os professores devem prever atividades com tempo médio
de duracgdo, evitando assim, o esgotamento dos alunos e a perda do interesse dos mesmos.

Outro aspecto de igual importancia é a observagdo das possibilidades de cada
educando, partindo sempre do que eles ja sabem e j4 conseguem fazer. A percepgdo de “como
os alunos aprendem”. Alguns poderdo apropriar-se das informagdes, transformando-os
em conhecimentos através do campo visual, dos desenhos, imagens, formas, simbolos, das
cores, enquanto para outros, esta apropriagdo sera tacilitada pelos estimulos auditivos, tais
como, musicas, versos, poesias, exploragdo de sons e ruidos, entre outros. Contudo,

[...] se ao nascer, o sujeito for isolado do convivio com os seus pares,
as fungdes psiquicas caracteristicamente humanas — como raciocinio,
a percepg¢do, a memoria, as emocgdes, dentre tantas outras — ndo se
desenvolvem. (PALANGANA; GALUCH; SFORNI, 2002, p. 113).

Esta afirmativa justifica a necessidade e a importancia do convivio social. Desta
forma, a inclusdo dos educandos com deficiéncia intelectual, nos anos iniciais do ensino
fundamental transita pelos diferentes setores da escola, como, a equipe diretiva,
a coordenagdo pedagégica, a organizagdo curricular, o quadro de professores e funcionérios
do estabelecimento de ensino, os pais e/ou responsdveis pelos alunos e a eles estd
diretamente relacionada.

Para que a inclusdo escolar se efetive nas escolas brasileiras, ndo basta garantir
aos alunos o direito a matricula, é preciso que todos os setores envolvidos “falem a
mesma linguagem”,

[..] quando é gerado um sentido de comunidade, cria-se uma
interdependéncia positiva entre os distintos membros da comunidade
educativa. Sentem que todos pertencem a escola, que estio vinculados de
tal maneira que ndo conseguirdo suas metas se algum membro da
comunidade ndo conseguir. Portanto, é usual nessas organizagdes a
estrutura de apoio entre iguais, dar e receber ajuda, celebrar os éxitos dos
outros, etc. (DfEZ, 2010, p. 23).

Diante da perspectiva da escola inclusiva, na qual, toda a comunidade escolar esta
comprometida com a aprendizagem, Mantoan (2010) apresenta o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) como uma alternativa eficaz de apoio e suporte aos alunos com
deficiéncia intelectual, com altas habilidades, com deficiéncia visual (cegos, como preferem
ser chamados), surdos, com deficiéncias fisicas, com autismo, com sindromes, bem como
todo o aluno que tenha necessidades educativas especiais.

O AEE constitui uma ferramenta importante de transformagio do ensino especial e
comum exigida pela inclusdo, por abordar as diferencas sem apelo as generalizagdes que
resultam e que redundam em férmulas prontas de atendimento especializado.

32



[..] o AEE planeja e executa suas intervengdes dentro dos quadros
identitarios méveis individualizados, suscetiveis a influéncias do meio, que
nio estdo restritos a caracteristicas previamente descritas, diagnésticos e
prognésticos implacéveis. (MANTOAN, 2010, p. 14).

O trabalho do AEE parte de um estudo de caso feito de forma criteriosa, contendo
dados relevantes sobre a histéria de vida do aluno, seus progressos, suas limitagoes e
dificuldades, suas condigdes sociais e tamiliares, informagdes sobre o desenvolvimento fisico
e intelectual. De posse destas informagdes, o professor de AEE, que deve ser especializado
para este tipo de atendimento, fard o plano de trabalho do Atendimento Educacional
Especializado.

Neste plano, estardo previstas todas as agdes importantes que garantirdo o acesso
do aluno a aprendizagem, explicitando recursos, metodologias, equipamentos, linguagens,
conhecimentos, informagdes e parcerias (nas esferas: municipal, estadual e federal),
necessarias a execucdo do planejamento de AEE. Cabe, neste caso, salientar que o AEE
funciona como um suporte técnico e pedagégico, realizado em turno inverso ao da escola,
cujo objetivo principal é criar condigdes para a aprendizagem, possibilitando maior
comunicagdo entre professores e alunos e garantindo a acessibilidade do aluno ao curriculo.

Todavia, ndo basta um trabalho do AEE, se em sala de aula, o professor ndo souber
gerir as atividades e, principalmente, se ndo adotar uma postura de educador pesquisador,
buscando adequar as atividades, metodologias e estratégias de ensino as necessidades
dos alunos.

Sobre a postura do professor, frente aos desafios educacionais Macedo (2005) afirma:

[..] Nio basta saber fazer, nio basta saber dizer, é preciso também
compreender, dominar a razdo. Porque se ndo sabemos a razio, se nio
dominamos o porqué, agimos com medo, desconfianca, inseguranca.
Muitas vezes, nos deixamos convencer pelas dispersdes, pelos desvios;
agimos sem convicgdo. Por isso, pode ser de muita ajuda se o professor faz
formagcio, discute suas ideias e suas praticas, estuda teorias e se informa
sobre outros modos de ensinar (MACEDO, 2005, p. 79).

Ainda, Macedo (2005) conceitua a competéncia relacional com uma habilidade que
os professores precisam exercitar em seu cotidiano, por exemplo, em uma situagio de sala
de aula quando um aluno apresenta uma contribui¢io oral, aparentemente, inadequada.
Podemos reverter esta situagdo e utilizar isto em favor da aprendizagem, ampliando
possibilidades de respostas, levantando novos questionamentos, instigando saberes e
conhecimentos relacionais (de outras areas e de outras disciplinas). E certo que, quanto
maior for o envolvimento dos alunos pelo seu objeto de estudos maiores serdo as
possibilidades para a construgdo de uma aprendizagem significativa.

Com a intengdo de analisar e compreender como a crianga aprende, Vygotski (1991)
acrescenta contribui¢des importantes que fornecem subsidios necessarios e pertinentes ao
processo de inclusio educacional, na medida em que, o professor compreende o conceito da
zona de desenvolvimento proximal, constata que o deficiente intelectual, de modo geral, vai
conseguir desempenhar algumas tarefas escolares sem precisar da mediag¢do do professor
ou dos colegas. A isto, o autor nomeia de zona de desenvolvimento real.

Contudo, em tarefas com maior grau de dificuldade, quanto a sua execugdo, o aluno
deficiente intelectual vai requerer sempre, a intervencdo do professor ou dos colegas que ja
adquiriram as habilidades cognitivas necessérias para o dominio do contetido em questéo.

Consoante com o ponto de vista de Vygotski (1991):

[...] quando se demonstrou que a capacidade de criangas com iguais niveis

de desenvolvimento mental, para aprender sob a orientagdo de um
professor, variava enormemente, tornou-se evidente que aquelas criangas
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nio tinham a mesma idade mental e que o curso subsequente de seu
aprendizado seria, obviamente, diferente. Essa diferencga entre doze e oito
ou entre nove e oito, é o que nés chamamos de zona de desenvolvimento
proximal. (VYGOTSKI, 1991, p. 58).

O entendimento deste conceito e sua aplicabilidade nas escolas brasileiras pelos
professores e demais componentes da equipe gestora oportuniza, a partir de um olhar
minucioso e critico, a compreensdo de que é muito mais significativo para o aluno executar
determinada tarefa com ajuda dos colegas e da professora do que se manter no nivel de
desenvolvimento real (que diz respeito ao que o aluno ja sabe e executa de maneira
independente).

Justifica-se, novamente, a inclusdo dos deficientes intelectuais, no ensino regular,
valorizando a troca de experiéncias, o contato direto com os seus pares e a superagdo de
suas dificuldades e limitagdes por meio de um planejamento que inclua jogos pedagégicos,
atividades ludicas e recreativas, atividades adaptadas ao seu desenvolvimento cognitivo e
motor, bem como atividades que promovam a sua inserc¢do social e contribuam para o
alcance da autonomia.

CONSIDERACOES FINAIS

No que se refere ao planejamento pedagégico do professor, é possivel indicar alguns
caminhos para facilitar a inclusdo de todos os alunos. Para comegar, o processo de inclusdo
requer mudanga de postura dos professores, rejeitando a educagio tradicional que propunha
a mera transmissdo de conhecimento. Trata-se da ado¢do de uma pedagogia critica que
valoriza o didlogo, a interacdo e a conexdo entre as diferentes areas do saber.

Para atingir toda a turma os professores deverdo propor atividades diversificadas,
nas quais, todos poderdo ser valorizados (cada um com as suas habilidades). Debates,
registros escritos, pesquisas, entrevistas, relatos orais (que podem ser gravados),
o entrelagamento dos contetidos das outras disciplinas que servem como base para a
compreensdo desta, a elaboragdo de portfdlios, a construgdo e leitura de graficos, entre
outras, sdo condigdes favoraveis a inclusio.

A escola deve articular-se, enquanto equipe, oferecendo o AEE aos educandos com
deficiéncia intelectual, buscando ainda, parcerias com os diversos setores, dentro ou fora da
escola, sejam eles, a Secretaria de Transportes, a Secretaria de Satde e Assisténcia Social,
o Conselho Tutelar, a Promotoria Publica, entre outros servigos disponiveis, a fim de
garantir a inclusdo educacional.
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AQUISICAO DA LINGUAGEM ORAL E ESCRITA POR SUJEITO AUTISTA

Oneida da Silveira Barcella*

INTRODUCAO

A inclusdo escolar é uma das problematicas do contexto educacional e, atualmente,
muitas discussdes a respeito tem sido realizadas. A maior repercussio se deu a partir da
Declaragio de Salamanca (1994) e com a Lei de Diretrizes e Bases — LDB — 9394/96,
em que a mesma implica em uma nova postura da escola regular, favorecendo uma pratica
educativa diferenciada atendendo a todos os alunos sem distingio.

O objetivo de estudo deste artigo é enfocar o processo de inclusio e a aquisi¢do da
linguagem oral e escrita por um sujeito com autismo, por meio de relatos de cenas (cena 1
e 2) que descrevem o encontro de uma psicopedagoga com um menino autista.

Compreende-se a importancia da linguagem como instrumento da a¢do do homem,
o sujeito se constitui como sujeito da linguagem, constréi o seu conhecimento através da
interagdo social, conforme afirmam Vygotsky (1984) e Halliday (1982).

Baseando-se nessa afirmativa, surge a pergunta: quais estratégias que podem ser
usadas no trabalho pedagégico e dentro da intervengdo psicopedagégica para contribuir e
promover o processo de ensino-aprendizagem do educando com autismo?

A escolha desse tema elucida a intervengdo como parte atuante na aplicagido dos
métodos e técnicas utilizadas com o aluno para refletir sobre as experiéncias e desafios
dentro de uma proposta inclusiva.

Cena 1: coragdes abertos — inclusido quebra paradigmas

[...] tomar decisdes é escolher uma op¢do de resposta entre as muitas
possiveis num determinado momento e em uma determinada situagdo.
Supde conhecer: (1) a situagdo que exige tal decisdo; (2) as distintas opgdes
de agdo; (3) as consequéncias imediatas ou futuras de cada uma das agoes
(DAMASIO apud BUTMAN; ALLEGRI, 2001, p. 276).

No término do més de setembro de 2010, em uma escola municipal de educagio
infantil na cidade de Santo Antbnio da Patrulha / RS, numa segunda-feira, um encontro
peculiar acontece. Na sala de aula da escola me deparo com um lindo menino de quatro anos,
moreno claro, o qual me chamou a atengdo dos seus movimentos estereotipados e um olhar
solto no ar... Pensei: o que fazer? Aproximei-me dele e seus olhos brilharam, neste momento
senti o compromisso e o desafio que o destino me reservava, sem saber como ou por que,
mas a certeza era que ali comegava uma nova etapa de aprendizado: o de trabalhar com
sujeitos autistas.

E. j4 era aluno da escola, mas estava com dificuldades de adaptagdo e a unica
referéncia que tinha era com a gestora da mesma. Ele fazia parte da turma do jardim
cantinho da amizade. Neste ambiente, havia duas mesas redondas coloridas, uma prateleira
com brinquedos diversos, jogos e um tapete. No entanto, o menino gostava era de
engatinhar na sala imitando bichinhos. Como psicopedagoga que estava chegando senti
que havia muito a ser feito, mas estava otimista. Aos poucos fui me aproximando dele
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e estabelecendo um grande vinculo. Foi nesse compartilhar que ele comegou a interagir com
o grande grupo e com sua professora titular, através de gestos, sua linguagem proépria.

Aos poucos, fui conhecendo melhor meu aluno, através de observagdes e
acompanhamento, promovendo “momentos” de intervenc¢do pedagdgica e psicopedagégica
para a constitui¢do da aprendizagem como um todo, estabelecida com as rotinas. Contudo,
a cada dia depardvamos com uma dificuldade. Muitos alunos e pais, ndo entendiam como
aquele menino que era “doentinho” poderia estar naquela escola e na sala juntos com demais
ditos “normais” e me questionavam: por que ele batia e empurrava os colegas? Por que
engatinhava pela sala e corredores da escola? Ele ndo consegue sentar-se para lanchar?
O menino ficava a engatinhar; a subir em cima das mesas; a bater nas janelas, nas portas e
nas paredes; ndo controlava ainda os esfincteres e se alimentava em casa somente através
da mamadeira.

No plano pedagégico, tais estranhezas e dificuldades também ocorriam. Foram
adaptadas técnicas para facilitar o desenvolvimento das fung¢des cognitivas, para que todos
estivessem incluidos no processo ensino-aprendizagem: com relatos orais, dlbum de
fotografia, entre outros que achdvamos pertinentes. Sempre investiamos no potencial de
cada aluno na constitui¢do de novos conceitos. Aos poucos, fomos percebendo no olhar de
toda comunidade escolar que a turma estava abrindo novos e possiveis caminhos, trocas de
vivéncias e descobertas de aprendizagens e significados.

Algum tempo depois... Sentia-se no ar que havia ventos de liberdade e alegria
soprando na redondeza daquela escola desenhando novos tempos. Um dia ao deparar com
a diretora no corredor da escola, anunciei que o referido aluno tinha a possibilidade de ser
alfabetizado. Ao ouvir a noticia ela sorri, transmitindo confianga e esperanga. Logo,
os ventos lancaram lindas sementes e nés aguarddvamos enormes colheitas. Durante o
processo de intervengdo tivemos grandes avangos. O aluno comegou a comunicar-se
verbalmente com o grande grupo e com todos da escola, mesmo apresentando ecolalia e
dificuldades no entendimento da comunicagéo, e assim, obteve progressos significativo de
modo geral, até mesmo, na construgio do “EU”. Desta forma foi imprescindivel o
acompanhamento psicopedagdgico, norteando a¢des de intervengdes pontuais voltadas para
o desenvolvimento do ensino-aprendizagem.

A IMPORTANCIA DA INCLUSAO NO PRINCIPIO DA ALFABETIZACAO

Se pensarmos a Educagio em sentido amplo, ndo ha nenhum ser humano
que ndo se possa beneficiar com a Educagdo. Se pensarmos a Educagio
como escolarizagdo, ou seja, aprender a ler, escrever, regra de trés, etc,,
é outra questio (PAEZ, 2001, p. 36).

Ressalta-se a importéancia de uma educagio na qual contemple qualidade e que inclua
e ndo exclua. Garantindo, assim, aprendizagens significativas e essenciais para a formagao
de sujeitos independentes, autdénomos, participativos, capazes de atuar em diferentes
contextos sociais com dignidade, ja que a escola é um ambiente que colabora para o
exercicio da cidadania.

A educagio inclusiva é a pratica da inclusdo de todos, independentemente, de seu
talento, deficiéncia, origem socioeconémica ou origem cultural — em escolas e salas de aula
capacitadas para atender as necessidades de seus alunos —. J4 se passou muito tempo, mas
ainda se percebe que, em tudo o que é falado sobre integragdo, prevalece o esfor¢o pela
inclusdo. Todos aqueles profissionais que se comprometem com a educagdo, por meio do
amor a profissdo, conseguem enxergar mais longe e buscam trilhar uma caminhada para a
educagio inclusiva de mais qualidade.

Segundo Mantoan (2006), integragdo ¢ diferente de inclusdo. Quando se trata de
integragio, o sujeito deve ser “preparado” para estar em sociedade e/ou na escola. £ ele

7

quem deve fazer um esfor¢o para se adaptar aos outros. Na inclusdo, o sujeito é visto
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como um ser capaz, com potencialidades; a sociedade esfor¢a-se para ajudéa-lo a desenvolver
esse potencial, e é a escola que se adapta as necessidades do aluno, conforme aconteceu com
o referido menino na escola anterior de educagio infantil que estudou e na escola de Ensino
Fundamental onde até hoje estuda. Nestas duas escolas ndo existe receita pronta, mas muito
amor por parte de toda a equipe e por todos os alunos que ali chegam.

A Lei da Inclusio, n® 9394/96, da LDB, é bastante clara: toda crianga pode (e deve)
estar na escola. Em decorréncia disso, surgiu uma nova visdo na sociedade a respeito dos
estabelecimentos de ensino. Muitos pais ainda transferem para a escola a sua
responsabilidade como ntcleo familiar, uma vez que eles sabem que a escola é obrigada a
receber a todos os alunos e, assim, ela se torna “depdsito” de criangas que vém de familias,
muitas vezes, pouco envolvidas com as questdes que vdo surgindo na vida desses alunos,
dentro da escola. Esta, ento, se sujeita a receber todo aluno, ndo importando sua realidade
tamiliar. Muitas vezes, falta espaco fisico e formagéo de professores, mas ela precisa cumprir
com o seu papel de instituig¢do aberta para todos.

O cotidiano vai se repetindo, tanto a escola, como a familia acabam sendo, muitas
vezes, deficitarias. No entanto, a familia e escola estdo com a bandeira voltada para a
inclusdo com uma caminhada paralela entre si, com parcerias e comprometimento. Com
isso, o aluno incluido saira mais fortalecido e os demais educandos em suas aprendizagens.
Percebe-se que ha muito para fazer e avangar tanto na familia como nas escolas,
comunidades e érgdos publicos para que ninguém mais se sinta um excluido.

Segundo a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva (2008) e nos documentos que o sucederam, a educagdo especial passa a ser
definida como,

uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado,
disponibiliza os servigos e recursos préprios desse atendimento e orienta
os alunos e seus professores quanto a sua utiliza¢do nas turmas comuns
do ensino regular (BRASIL, 2008).

Como diretrizes propde:

assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, orientando
os sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com
participagdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do
ensino; transversalidade da modalidade de educagio especial desde a
educacdo infantil até a educagiio superior; oferta do atendimento
educacional especializado; formagdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educagdo para a
inclusio; participagio da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetdnica, nos transportes, nos mobilidrios, nas comunicagdes e
informagéo; e articulagdo intersetorial na implementagdo das politicas
publicas (BRASIL, 2008).

No que se refere ao autismo, tem-se a defini¢do de alunos com transtornos globais
do desenvolvimento:

aqueles que apresentam um quadro de alteragdes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na comunicagio
ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definigdo alunos com autismo
cldssico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno
desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra
especificagdo (BRASIL, 2009, p. 1).
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O documento inovador foca os contextos institucionais, pedagdgicos, culturais e
histéricos e questiona diagndsticos realizados como categorizagdes fechadas sobre quem
sdo os sujeitos e quais suas possibilidades subjetivas e educacionais:

As defini¢des do publico alvo devem ser contextualizadas e néo se esgotam
na mera categorizagido e especificagdes atribuidas a um quadro de
deficiéncia, transtornos, disttrbios e aptidoes. Considera-se que as pessoas
se modificam continuamente transformando o contexto no qual se
inserem (BRASIL, 2008).

A partir destas diretrizes e a abordagem histérico-cultural, o aluno com autismo néo
deve ser pensado somente a partir dos sintomas ou defasagem. A intengdo (e o desatio)
¢ focar no potencial apresentado pelo aluno, mediando multiplas formas de relagdo com o
outro, consigo e com o conhecimento.

O professor é o mediador, incentivador do aluno, num processo de busca do seu
proprio conhecimento, ndo se esquecendo do meio e das possibilidades que sdo
proporcionadas aos educandos. Ser aluno como aquele menino, fazer parte daquele grande
grupo, implicou em uma intervengdo direta no sentido de reconhecer e legitimar suas
multiplas habilidades. Durante o processo foi necessario a intervengdo psicopedagdgica,
na elaboragdo de recursos de metodologias e estratégias para que favorecessem o
desenvolvimento da aprendizagem desse estudante, bem como o acompanhamento de
outros especialistas e da familia foram de extrema importancia.

Cena 2: quem sou agora?

Escola nova, periodo de adaptagido. Ele veio de outro estabelecimento de ensino,
onde cursou a educagdo infantil. Assim como as demais criangas, precisou de um tempo para
conhecer e ser conhecido na escola. A escola tem quase trezentas criangas, além do espago
e, também, de professores e colegas, até entdo, todos desconhecidos para E. A tnica
referéncia para E. era eu, uma vez que j trabalhara com ele na escola em que tinha estudado
anteriormente. Notel que, a0 me encontrar nesse novo ambiente, ele sentiu-se mais acolhido
e feliz.

Ao olhar seu jeito meigo e carinhoso, pensei, estamos novamente diante de um
desafio. A estratégia no momento é deixa-lo mais a vontade para que conhega seu novo
espago como ir a pracinha, andar pela escola, brincar com a bola, deitar no tapete colorido
da sala multifuncional e entrar no mundo do faz de conta, com o cenério de fazendas e
bichinhos, que era o que mais gostava de fazer na sala.

O perfodo de intervengdo e acompanhamento recomegou logo que chegou a escola
nova. Por meio de alguns testes, foi possivel verificar que ele demonstrava precisar de
intervencdo em nivel de antecipagdo dos fatos, rotina escolar novamente e ser estimulado
para alfabetizacdo. Mas serd que E., realmente, ja adquirira suficiente desenvolvimento para
tal aprendizagem?

Segundo Fonseca (1995), a aptiddo para a aprendizagem exige a equacdo de diversos
tatores, por exemplo, fatores biolégicos (maturidade global, crescimento, organizagdo
cerebral e sua estabilidade, conscientizagdio da imagem do corpo, visdo, audigdo,
funcionamento dos 6rgdos da linguagem articulados etc.); fatores sociais, (experiéncias e
oportunidades do sujeito e relagdo da familia com o conhecimento); fatores emocionais
(estabilidade emocional, concentracdo e motivagdo para a aprendizagem); fatores
intelectuais (capacidade mental, percepgdo e raciocinio). Nas intervengdes foram adaptados
recursos diferenciados despertando assim o interesse pela aprendizagem.

A cada dia, ao adentrar na sala de atendimento psicopedagégico era como vivenciar
um “mundo magico”. Cada atendimento proporcionava um espaco diferente, em que era
construfdo um universo lidico, o qual potencializou seu aprendizado. Foi assim, entre o faz

39



de conta, jogos ludicos, letras e linhas que certo dia o menino comega escrever e ler
espontaneamente na lousa da sala multifuncional as palavras: batata, bolinha, gatinha,
borboleta e fazenda. Ao término, vira-se e com um enorme sorriso olha para mim, como se
estivesse pensando “viu, consegui!”. Neste momento, tive a certeza de que ele estava
aprendendo e me ensinando. Estava altabetizado!

Integracio e inclusio

A aprendizagem deve ter significado, pois o sujeito ndo suporta carregar o peso de
um conhecimento inexistente o qual ele ndo consiga fazer ligagdo com o cotidiano. Para
Ausubel (1999, p. 56), a aprendizagem significativa é “o processo por meio do qual uma nova
informagio se relaciona, de maneira substantiva e nio arbitréria, a um aspecto relevante da
estrutura cognitiva da aprendizagem”. Ou seja, caracteriza-se por uma interagdo e ndo por
uma associagdo entre os aspectos especificos e relevantes da estrutura cognitiva.

O saber prévio transforma-se com o novo que chega, criando novo saber e ndo apenas
se associando ao saber antigo. Por isso, hd necessidade de conhecer a realidade e o meio
onde o educando estd inserido. Ao fazer uma leitura do reconhecimento da realidade do
educando e de suas necessidades deve-se empenhar em construir e executar uma
metodologia especial de ensino.

Assim, foi a trajetéria do referido aluno, numa institui¢do de ensino regular, entre
esse fazer e ser, muitas vezes, a escola pode mobilizar agdes em que venha contemplar para
a organizacdo do cotidiano e aprendizagem significativa. Pensando na cena descrita, quem
era E., como compreender seus gestos, seu engatinhar, o distirbio da linguagem,
dificuldades de organizar seu pensamento, o ndo ter empatia, entre outras caracterfsticas
demonstradas.

A condigdo para que a crianga passe por transformagdes essenciais, que a
tornem capaz de desenvolver estruturas humanas fundamentais, como as
do pensamento e da linguagem, apoia-se na qualidade das interagdes
sociais em seu grupo (familia, escola, etc.) (BEYER, 2006, p. 11).

Para a aprendizagem ser significativa é necessario que ela envolva raciocinio, analise,
imaginacdo e o relacionamento entre ideias, coisas e acontecimentos, integragao e inclusido
perante os educandos. Esta inclusdo, na visdo de Falvey (2005, p. 9), “ndo é somente para os
alunos com necessidades especiais, mas para todos os alunos, educadores, pais e membros
da comunidade.” Assim, quanto mais positivas forem a integragdo, interagdo e as trocas
psicossociais, mais fortalecido saira o aluno com necessidades especiais e os demais
educandos em suas aprendizagens. Desta forma, as trocas de conhecimentos se tornariam
enriquecedoras e contribuiriam para o crescimento de todos.

A aprendizagem ¢ o resultado da estimula¢do do ambiente sobre o individuo que se
expressa diante de uma situagdo problema, sob a forma de uma mudanga de comportamento
em fungdo de experiéncia.

Comunicagdo ¢ diferente de linguagem, segundo o diciondrio Aurélio, a comunicagio
¢ efeito ou meio de comunicar. Linguagem é um conjunto de sinais falados (glética), escritos
(gréfica) ou gesticulados (mimica), de que se serve o homem para exprimir suas ideias e
sentimentos. A linguagem é um instrumento da comunicagao.

No autismo, de acordo com Carrera (sd, p. 61), conceituam-se comunicagdo e
linguagem como “a linguagem depende das fung¢des nervosas superiores e, por outro lado,
de estimulos verbais do meio, fatores sociais, culturais, afetivos e emocionais” em que esta
inserido o sujeito, esses servem como instrumentos para desenvolver a comunicagio.

O desenvolvimento da linguagem contribui para a crianga adquirir habilidades para
usa-las como instrumentos com as outras pessoas, desenvolvendo o olhar, a expressdo facial
e os proprios gestos para poder estabelecer a comunicagdo. Dentro dessa concepgio,
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comunicar ¢ de suma importancia desde a vida intrauterina e isso tem todo um processo de
construgdo.

CONSIDERACOES FINAIS

O processo de inclusdo e aquisi¢do da linguagem oral e escrita foi escolhido
na intengdo em que novas praticas de ensino possam fazer parte do processo de
ensino-aprendizagem. Ministradas com prazer, tais prédticas mostram como se deve ter
maior compreensdo da realidade enfrentada, oferecendo algumas alternativas que
contemplem a diversidade.

O discurso da inclusio e da integragdo dos alunos com dificuldades de
aprendizagem, tal como estd construido atualmente, ¢ marcado pela afirmacdo da
obrigatoriedade da sociedade em buscar as condi¢des para que nenhuma crianca venha a ser
discriminada por sua singular condigdo, fisica ou mental, e excluida dos processos e dos
estabelecimentos nos quais se celebram os processos coletivos da educagdo social.

Neste contexto, se faz necessério estender um olhar para as dimensdes subjetivas,
nos quais estdo submetidos os profissionais da educagdo, envolvidos no processo de inclusio
e integragdo com os alunos com dificuldades, ou seja, na questdo do processo da produgio
que esta implicado nesta tematica.

As criangas com autismo enfrentam algumas barreiras. Além das dificuldades que a
proépria sindrome lhes impde, ainda precisam enfrentar barreiras sociais, no que diz respeito
a inclusio e interagio social.

Se houver mais comprometimento, busca de conhecimento, afeto, respeito a
diversidade, dedicagdo e persisténcia pode-se ter uma escola voltada a inclusdo de alunos
com necessidades educacionais especiais que integrem e que tornem esses alunos
respeitados e como verdadeiros cidaddos.

A escola onde hoje E. estd inserido foi a pioneira, no municipio, nos trabalhos de
tentativas de incluséo, trabalhando a partir desta proposta desde 1997. Em 2006, recebeu a
primeira sala de recursos multifuncionais, em nivel de municipio, que chegou para
contribuir com o que ja vinha sendo realizado. A sala foi inaugurada em 2010 com
atendimentos pedagégicos e psicopedagdgicos, com o objetivo de também contemplar a
qualidade de novas praticas de ensino-aprendizagem.
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0S CUIDADOS NA INCLUSAO DO EPILETICO
Giani Kristini Corréa*

INTRODUCAO

Ao Iniciar a discussdo acerca do que consiste incluir o aluno epilético, faz-se
necessdrio remeter ao entendimento do que seja epilepsia, sintomas, diagndstico, formas e
implicagdes da doenga. Para, entdo, compreender o que seja realmente a inclusdo e o
embasamento legal que garanta a permanéncia deste aluno na escola, ndo deixando de citar
também os cuidados com o mesmo e a importancia da familia neste processo.

Dentre o conjunto de necessidades especiais asseguradas pela lei, reporta-se a
epilepsia como uma doenga neurolégica cronica, um distdrbio cerebral que altera a emissao
de sinais emitidos pelos neurdnios de forma tempordria e reversivel, de pequena parte do
cérebro, crise mais discreta (crise focal) ou envolve os dois hemistérios cerebrais em que a
pessoa perde a consciéncia, fica toda dura, roxa e se debate, os olhos ficam revirados,
podendo babar e urinar/defecar na roupa provocando as crises epiléticas (crise
generalizada).

Assim, a epilepsia pode ser diagnosticada através de detalhada histéria do paciente,
minuciosa exploracdo fisica e neuroldgica, utilizar o eletroencefalograma (EEG) e estudos
de neuroimagem (tomografia e ressonancia magnética).

Epilepsia é uma condi¢do neurolégica cronica com varias causas,
caracterizada por convulsdes ou crises menores, como auséncias. Desde os
mais remotos tempos o imagindrio do homem a associou ao sobrenatural
— somente um espirito teria a capacidade de tirar o controle, gerar os
gritos e as contragdes musculares que caracterizam uma convulsio.
A prépria palavra epilepsia, cuja raiz grega significa estar subitamente
tomado, possuido, carrega uma conotagio negativa. Dai, associar epilepsia
a um estigma — palavra que significa marca, sinal ou atributo que
caracteriza, torna diferente dos demais e desclassifica — é uma decorréncia
natural (QUAGLIATO, 2006).

EPILEPSIA: ESTIGMAS E PRECONCEITOS

A epilepsia é um disttrbio e figura entre as necessidades especiais, sendo motivo de

lutas pela inclusdo, pois é carregada de preconceito. De acordo com a Declaragdo de
Salamanca (1994), definem-se amplamente necessidades especiais como,

aquelas que deveriam incluir criangas, deficientes e super-dotadas,
criancas de rua e que trabalham, criancas de origem remota ou de
populagio némade, criangas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas
ou culturais, e criancas de outros grupos desavantajados ou
marginalizados (ONU, 1994, p. 03).

Conforme descreve o diciondrio de sindnimos, inclusdo quer dizer colocagio,
inser¢do, introdugio, mas pode ser entendido como, “acolhimento”, “integragio”, “convivio”,
dentre tantos outros, por isso,

* Psicopedagoga e professora da Educagdo Infantil.
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Art. 2° Ao Poder Publico e seus érgdos cabe assegurar as pessoas
portadoras de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos bdsicos,
inclusive dos direitos a educag¢do, a saide, ao trabalho, ao lazer,
a previdéncia social, ao amparo a infincia e a maternidade, e de outros que,
decorrentes da Constitui¢do e das leis, propiciem seu bem-estar pessoal,
social e economico (BRASIL, Lei 7.853 de 24 de outubro de 1989).

Somos uma sociedade de excluidos, apesar de tantas lutas enfrentadas pela educagio.
Mas ao discutir sobre o termo inclusio é preciso que haja a desigualdade, a ideia de exclusio,
provocando movimentos, documentos e leis para assegurar ao cidaddo o seu direito.
O termo inclusdo pode ser ilusério, ndo sendo eficiente como é o caso da discriminagio e
preconceito que ainda existem na sociedade.

Atualmente, discutir a exclusdo apresenta-se de um lado, como uma
resposta da sociologia para combater intelectualmente o problema e,
de outro lado, uma saudavel manifestagdo de grupos de excluidos que
tem lutado por efetivas, acdes em respeito aos seus direitos de,
sem discriminagdo, serem integrados na sociedade (CARVALHO,
2004, p. 48-49).

A inclusido do epilético

A epilepsia considerada uma condigdo neurolégica grave pode aparecer em qualquer
idade, mas ¢ na infancia que ela geralmente se inicia, sendo as criangas acometidas por esta
desordem cerebral cronica desde o inicio da sua fase escolar. Pode ser causada por varios
fatores: por doengas infecciosas, vasculares, degenerativas, metabdlicas, traumas cranio
encefalicos, doengas hereditarias e pode ir do leve ao grave, ser incapacitante ou ndo.

E importante entender que a epilepsia é caracterizada por descargas anormais
dos neurdnios, como um “curto-circuito cerebral” um fio desencapado no cérebro.
Um transtorno que provoca crises e pode estar associada, ou ndo, a outras patologias do
sistema nervoso central. Conhecer seus sintomas é importante, pois assim fica mais ficil
ajudar quem sofre deste mal.

A histéria da epilepsia é marcada por estigmas e estas concepgdes negativas trazem
problemas a quem ¢é acometido pela doenca. Grande parte das pessoas ndo sabe agir diante
de uma crise. Por este desconhecimento, as criangas acometidas desta disfun¢do ficam
marcadas por estigmas. A desinformagdo traz a ideia de que epilepsia é contagiosa e as
pessoas ndo saberem lidar com a mesma. Assim, a doenca leva a pessoa a ndo ser aceita e
tornando-se vitima de preconceito, afeta a autoestima e seu convivio social, j4 que tendem
a se afastar para esconder a doenga. Segundo Souza et al. (2000a, p. 223-229), “o estigma,
o preconceito e a vergonha das crises levam ao isolamento, limitando cada vez mais as
oportunidades de crescimento pessoal”.

Pacientes epiléticos podem apresentar distirbios de comportamento, que podem
manter mesmo com o controle das crises. Tais distirbios aparecem como instabilidade
emocional, problemas cognitivos e até tentativa de suicidio. E uma doenga de dificil
controle, pois mesmo medicada a pessoa pode ter crises.

A epilepsia afeta ainda as relagdes sociais, ocorrendo principalmente na prépria
tamilia, pois diante das crises, geralmente, os pais acabam por proteger os filhos, achando
que eles ndo estardo aptos ou preparados para enfrentar a vida. Os pais impedem que se
tornem independentes ja que veem o transtorno um empecilho para as atividades diarias,
gerando apreensio a respeito do quadro, fazendo com que o epilético se sinta incapaz, logo,
diminuindo sua autoestima pelas limitagdes impostas.

Todos que estejam ao entorno da pessoa acometida envolvem-se em relagdo ao modo
como ¢ tratada, como a medicagdo é ministrada, ao sistema de satde que dispde como sdo as
condigdes financeiras e se é vitima ou ndo de preconceito. Dentre todos os aspectos citados
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ainda existem as dificuldades académicas, visto que ocorre o baixo desempenho escolar
provocado, na maioria das vezes, pela frequéncia das crises e inicio precoce das mesmas.

A epilepsia infantil é complexa e influencia os diversos setores da vida da crianca.
A depender do relacionamento com as pessoas ao seu entorno, a aprendizagem
ocorrerd conforme os sentimentos gerados nesta relagdo. Conforme Lewis et al. (1991),
“o diagnéstico da epilepsia gera nos pais uma série de sentimentos, que quase sempre
incluem: medo, ira, culpa, tristeza, ansiedade, confusdo, negagdo, preocupagio”.

Em principio, as criangas com epilepsia ndo tem dificuldades de aprendizagem, pois
os transtornos do aprendizado e o rendimento escolar estdo ligados as crises que podem
depender especialmente do tipo de epilepsia e sua classificagdo, a idade em que ocorrem as
crises, as expectativas dos pais e professores e até mesmo ao tratamento recomendado.

A literatura mostra que na epilepsia infantil as dificuldades académicas
estdo ligadas a fatores orgénicos relacionados diretamente a prépria
enfermidade como a doencga neurolégica de base e suas limitacdes fisicas e
cognitivas, a idade de inicio, a frequéncia de crises, tipo de sindrome
epiléptica e etiologia, grau de controle e respectiva frequéncia das crises e
o risco de acidentes, além dos efeitos colaterais das terapéuticas
medicamentosas e cirtrgicas. Porém, varidveis que podem estar
envolvidas no processo de escolarizagdo como baixa expectativa dos pais
e professores quanto ao sucesso da crianga, possibilidade de rejei¢do dos
mestres e colegas de escola e alteragdes na autoestima da crianga, também
sdo fatores importantes que podem promover um menor rendimento
escolar da crianga com epilepsia (GUERREIRO, 2000; MAIA FILHO;
GOMES; FONTENELLE, 2004, apud ZANNI; MAIA FILHO;
MATSUKURA, 2010, p. 2016).

Ainda, hé outra discussdo importante ao dizer que problemas cognitivos e sociais
também envolvem os estigmas ligados a disfunc¢do que criangas epiléticas apresentam com
maior probabilidade, bem como problemas escolares, portanto, entender estas questdes e
dificuldades pode favorecer este aluno. O rendimento escolar também depende da
tfrequéncia das crises e da gravidade da doenga. Estas crises influenciam sobremaneira no
comparecimento da crianga na escola. A baixa frequéncia é um prejuizo para a
aprendizagem, uma vez que é na escola que se dd a maior aprendizagem, mas no caso da
epilepsia, o maior conflito.

Estudos mostram que medicamentos antiepiléticos controlam as crises,
em contrapartida, reduzem a atengdo, a concentragio e a lentiddo psicomotora.
Ao comprometer a aprendizagem, como problemas de memoéria e de linguagem
prejudicam-se as atividades académicas. Além dos distirbios de comportamento ja citados,
o epilético apresenta dificuldades para se relacionar com as pessoas, independente do nivel
cognitivo que possui.

Tornar as pessoas com deficiéncia participante da vida social é a fungdo primordial
da educagdo inclusiva, assegurando-lhes que respeitem os seus direitos. Mas atender os
alunos com necessidades especiais é um desafio que requer profissionais capacitados para
dar assisténcia, atender a agir com estes alunos em escolas adaptadas para recebé-los, tendo
eles qualquer tipo de necessidade especial. “Entende-se por criangas com necessidades
especiais aquelas que, por alguma espécie de limitagdo, necessitam de adaptagdes,
notadamente na escola, de forma a atingirem seu potencial maximo” (HAZIN et al., 2009).

A falta de informagido, o desinteresse e o preconceito ainda precisam ser vencidos
com relagio a algumas deficiéncias, como é o caso da epilepsia. Devido ao quadro que a crise
provoca as pessoas tendem a evitar os epiléticos ou aproximar-se, pois os sintomas das
crises variam conforme a drea cerebral afetada, o que leva a ndo receber ajuda por falta de
informagio.
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Sendo a escola o espago para a formagdo das pessoas, o espago social de criagdo de
oportunidades e aprendizagens, também ¢ considerado o lugar em que deve favorecer o bem
estar de pessoas com epilepsia, trabalhando de forma com que toda a comunidade escolar se
una pelo mesmo objetivo, o de compreender esta disfungdo e proporcionar o abandono do
preconceito.

De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educagio
Basica/MEC, as dificuldades de aprendizagem estdo ligadas a uma diversidade de
necessidades especiais (BRASIL, 2002, p. 44), “[..7] dificuldades especificas de
aprendizagem, como a dislexia e disfungdes correlatas; problemas de atencéo;
perceptivas, emocionais de memoria, cognitivos, psicolinguisticos, psicomotores, motores,
de comportamento [...]".

Assim, cabe a escola criar um ambiente onde a crianga possa se sentir segura,
participar, aprender e desenvolver suas potencialidades, sendo capaz de interagir.
O epilético é uma pessoa retraida e discriminada pela sociedade que por desconhecimento
ndo sabe lidar com a doenga. Deve a escola, também, pesquisar e divulgar o que é epilepsia,
como ocorre e o que fazer quando o aluno/colega tem a doenca. Ao abordar a
Lei n°. 9.394/96, em sua relagdo com a inclusio na educagio, o artigo 58 define a educagio
especial e a oferta da mesma como: “entende-se por educagio especial, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidades especiais”.

A informacdo é o caminho correto para que o epilético seja realmente incluido na
escola sendo importante saber como podem ser as crises. As manifesta¢des da crise podem
ser alteragdes do comportamento, motoras e sensoriais e o epiléptico diz coisas sem sentido,
apresenta movimentos estereotipados de um membro ou situagdo em que parece estar “fora
do ar”, parado, perda da consciéncia e mal-estar géstrico. A mais grave ¢ a do tipo em que
se debate, pois se coloca em risco. Além destas, apds as crises o epilético sente-se com
salivagdo excessiva, dores musculares, dorméncia, sensacio de escutar sons estranhos e
visdo desfocada, mal-estar, dificuldade de concentragio e sono.

Quando existe aluno com epilepsia numa escola é importante que o professor
mantenha contato com os pais para saber como sio as crises e descobrir a melhor forma de
intervengdo para com este aluno. Especialmente, entender que numa crise o mesmo pode
nio responder aos estimulos, precisa ser protegido para nio se machucar. O professor deve
tranquilizar a turma para evitar panico. O cansago é normal e é necessario favorecer o seu
descanso. O socorro sé serd preciso caso ele tenha nova crise antes de recobrar a consciéncia
ou se machuque.

Portanto, afastar as davidas, preparar a escola para receber bem este aluno é
desmistificar conceitos e afastar preconceitos, bem como tomar atitudes de solidariedade e
cooperagdo, pois a falta de conhecimento provoca a rejeigdo, a rotulagdo que afetam a
qualidade de vida dos que dela sofrem e de seus familiares. De acordo com Carvalho (2004,
p. 115), é preciso “[...]] respeitar as diferengas individuais e o multiculturalismo entendendo
que a diversidade é uma riqueza e que o aluno é o melhor recurso de que o professor dispoe
em qualquer cenario de aprendizagem”.

A inclusdo de deficientes nas salas de aula é motivo de discussdes e luta ao longo de
muitos anos e as praticas para que se efetue verdadeiramente a mesma néo sdo novas. Como
afirma a Declaragido Universal dos Direitos Humanos (1998, artigo I, p. 03), “todos os seres
humanos nascem livres em dignidade e direitos”.

CONSIDERACOES FINAIS
Sendo assim, a inclusdo escolar de crianga com epilepsia precisa mais do que leis que

garantam este aluno na escola regular, precisa de esclarecimentos sobre o que seja a doenga,
implementacdo de praticas pedagdgicas eficazes, de como lidar com diante de uma crise,
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aceitagdo e acolhimento para que a aprendizagem e o desenvolvimento desta crianca
acontecam de forma prazerosa e tranquila.
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O OLHAR DO EDUCADOR SOBRE A DIVERSIDADE DO EDUCANDO POR
MEIO DAS INTELIGENCIAS MULTIPLAS NOS ANOS INICIAIS

Vera Lucia Terra Pereira*

INTRODUCAO

O grande desafio do educador é o de ter um olhar sobre a imensa diversidade do
educando. O mesmo ndo deve ser visto apenas por uma competéncia, mas por vdirias
habilidades que o permitam expressar seus conhecimentos.

E necessério que os educadores oferegam uma aprendizagem significativa e que os
educandos aprendam multiplos caminhos, permitindo diversos modos de expressdo,
organizando comportamentos, descobrindo valores e trabalhando com as varias
competéncias que chamamos de inteligéncias.

O objetivo desta pesquisa é propor o estudo de uma pratica pedagégica que atenda
a diversidade do educando, que seja pautada na teoria das inteligéncias multiplas.
Permitindo, assim, que os educadores disponham de uma variedade maior de estratégias
para lidar com as diferentes habilidades que combinadas resultem no conhecimento
significativo.

A constru¢do do referencial tedérico desta pesquisa baseia-se, principalmente,
na teoria de Gardner (1995), também, nas referéncias de Freire (1987; 2002), Machado
(1995), Hernéndez e Ventura (1998) e Campbell; Campbell e Dickinson (2000).

O trabalho desenvolve-se abordando conceito e tipologia das inteligéncias passando
a posterior analise dos ambientes inteligentes e sua construgdo ou criago.

Ressalta-se que é fundamental o desenvolvimento de um curriculo determinado a
partir do conhecimento das inteligéncias multiplas e centrado no individuo, tendo um
ensino baseado na transformacgio das informagoes procedentes dos diferentes saberes em
conhecimento proéprio e transformando aulas em oportunidades.

Finalmente, a pesquisa aborda a importancia do tratamento das multiplas
inteligéncias, no planejamento do educador sendo todas as inteligéncias estudadas, vistas
como habilidades de cada individuo. Neste novo planejamento a avaliagdo é um processo
inclusivo e permanente em que se permite o desenvolvimento de uma pessoa por inteiro.

O grande desafio para o educador é o estudo e a praxis desta nova pratica
pedagdgica, em que o olhar contempla a diversidade, a qual se chama de inteligéncia.

DESENVOLVIMENTO
O conceito de inteligéncia e sua tipologia

O grande desafio do educador é ter um olhar sobre a imensa diversidade do
educando. O mesmo ndo deve ser visto apenas por uma competéncia, e sim por vdarias
habilidades mentais do sujeito, as quais se denominam de inteligéncias. Pesquisas realizadas
pelo psicélogo Howard Gardner sobre o desenvolvimento das “capacidades cognitivas
humanas” possibilitam um novo pensar sobre a tradi¢do comum da teoria da inteligéncia

* Professora dos Anos Iniciais do NEJA, supervisora dos Anos Iniciais da Secretaria de Educagdo de Santa
Vitéria do Palmar, GMT (Grupo Técnico Municipal) do Programa Primeira Infancia Melhor, Coordenadora
do Programa Escola Ativa.
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que se apoia em duas suposi¢oes fundamentais, a “cogni¢do humana unitaria” e os individuos
podem ser adequadamente descritos como possuidores de uma inteligéncia tnica
quantificavel. (CAMPEBELL; CAMPEBELL; DICKINSON, 2000, p. 20).

As pesquisas de Gardner (1995) tém um novo olhar sobre a pratica pedagégica em
que os educandos sdo possuidores de vérias habilidades que podem ser trabalhadas no
ambito escolar. A pesquisa de Gardner ndo s6 revelou um grupo mais amplo de inteligéncias
humanas do que previamente se conhecia, mas gerou uma defini¢do renovadora do conceito
da inteligéncia.

Inteligéncia é a capacidade para resolver problemas encontrados na vida real;
a capacidade para gerar novos problemas a serem resolvidos. Para desenvolver essas
capacidades, a posi¢do do atendimento educacional especializado, diante dos alunos
incluidos é preciso construir estratégias de melhor aquisicdo do conhecimento para os
educandos com necessidades especificas do aprender. Sdo as ferramentas de aprendizagem
que possibilitam multiplos caminhos para o sucesso escolar.

Por i1sso,

a competéncia cognitiva humana é melhor descrita em termos de um
conjunto de capacidades, talentos ou habilidades mentais que chamamos
de inteligéncia [...] os individuos diferem do grau de capacidade e na
natureza de sua combina¢do (GARDNER,1995, p. 20).

Todos nés somos inteligentes, mas o que varia é o tipo de inteligéncia que cada
pessoa dispde como, inteligéncia linguistica, l6gica-matematica, espacial, cinestésico,
musical, interpessoal e intrapessoal e naturalista.

E fundamental que no 4mbito escolar e sala do AEE, o educador perceba as
habilidades e competéncias dos seus educandos e desenvolva uma proposta que atenda a
diversidade.

Ambientes inteligentes

E importante para os educadores ndo s6é reconhecer as inteligéncias em seus
educandos, mas também compreender que é possivel criar “ambientes inteligentes”.

A inteligéncia é aperfeigoada através das interagdes com outras pessoas por meio de
instrumentos que usamos para pensar, aprender e solucionar problemas.

Ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo:
os homens se educam em comunhio, mediatizados pelo mundo.
Mediatizados pelos objetos cognosciveis que na educagdo “bancdria”, sdo
possuidos pelo educador que os descreve ou os deposita nos educandos
passivos (FREIRE, 1987, p. 69).

Enfim, o educador deve proporcionar ambientes inteligentes com diversos recursos
disponiveis como livros, revistas, quadros de avisos, publicagdes, obras de arte, cartazes,
computadores, som e televisdes para que os educandos possam processar as diversas
aprendizagens de diferentes formas, por exemplo, pequenos e grandes grupos com trocas,
estimulando o desenvolvimento de todas as habilidades e competéncias.

Desenvolvimento do curriculo por meio das inteligéncias multiplas

Nem todos os educandos exibem as mesmas competéncias na escola, nem os mesmos
interesses. Em uma época de explosdo da informagdo, nenhum de nés pode aprender tudo;
as escolhas devem ser feitas fundamentalmente sobre como desejamos aprender. Ao fazer
tais escolhas, as tendéncias e os interesses dos educandos devem orientar algumas de suas
metodologias.
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Diante das diversas metodologias cada educando tem a possibilidade de integrar
seus saberes nas diversas dreas do conhecimento. Isto possibilita multiplos caminhos para
o sucesso escolar, no qual a cooperagdo e lideranga sdo desenvolvidas e, acima de tudo,
o interesse dos educandos pela aprendizagem. As frustragdes e o fracasso escolar poderiam
ser bastante reduzidos se os educadores apresentassem estratégias variadas, oferecendo aos
educandos uma proposta pedagdgica em que apresentam vérios caminhos e opg¢des de
aprender. Assim,

mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola,
o dever de ndo so6 respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo
os das classes populares, chegam a ela — saberes socialmente construidos
na pratica comunitaria (FREIRE, 2002, p. 31).

Isso quer dizer que o educador deve respeitar seu gosto estético, tempo, ritmo, a sua
linguagem porque os sujeitos aprendem e crescem na diferenga e com respeito a ela.

Implica¢des da teoria das inteligéncias multiplas no curriculo

As inteligéncias multiplas sdo vistas como processos de ensino capazes de melhorar
a aprendizagem do aluno em qualquer disciplina. Esta perspectiva, na pratica, muitas vezes,
estimula os educadores a se unirem a outras pessoas que possuem diferentes habilidades
profissionais ou a inclufrem diversos meios de comunicagdo e tecnologia no curriculo.
O préprio Gardner esboga um curriculo “centrado no individuo”, em que as escolas
proporcionem opg¢des educacionais adequadas a cada educando e garantindo que realmente
os educandos aprendam o contetiido para que possam aplicar o seu conhecimento em
novas situagdes.

O ensino deve ser baseado em projetos, o oferecimento de diversas vias de acesso ao
contetido. Por isso a fungdo do projeto

é favorecer a criagdo de estratégias de organizagdo dos conhecimentos
escolares em relagio a: o tratamento da informacio, a relacio entre os
diferentes contetidos em torno de problemas ou hipéteses que facilitem
aos alunos a construcio de seus conhecimentos, a transformacgio da
informagdo procedente dos diferentes saberes disciplinares em
conhecimento préprio (HERNANDEZ; VENTURA, 1998, p. 61).

A proposta pedagbgica visa a atender as multiplas aprendizagens por meio de
projetos de trabalhos que estdo vinculados a perspectiva do conhecimento globalizado,
articulando os conhecimentos escolares e organizando as atividades de ensino-
aprendizagem.

Planejamento através das inteligéncias multiplas

A teoria das inteligéncias multiplas ajuda os professores a transformarem as aulas
em oportunidades de aprendizagem para os educados, o atendimento educacional
especializado tem por tarefa fazer as complementagdes dos curriculos do professor regente.

Para iniciar o planejamento da aula, os educadores podem refletir sobre um conceito
que desejam ensinar e identificar as inteligéncias que parecem mais adequadas para
comunicar esse conteido. Podem também buscar a opinido dos educandos sobre as maneiras
pelas quais gostariam de aprender com apoio da equipe especializada ao ambiente escolar.

Os autores Campebell; Campebell e Dickinson (2000) recomendam que quatro
inteligéncias sejam utilizadas como pontos de partida para qualquer aprendizagem. Esses
esforgos proporcionam aos educandos quatro oportunidades de acessar as informagdes,
ao mesmo tempo em que desafiam os educadores a trabalhar novas maneiras.
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O importante é que todas essas inteligéncias estudadas por Gardner sejam vistas
como habilidades que todas as pessoas tém, em maior ou menor grau e ninguém tem apenas
uma inteligéncia.

Segundo Machado (1995), as oito inteligéncias apontadas por Gardner (1995):

compde um aspecto onde todos os elementos e componentes interagem,
equilibrando-se ou reequilibrando-se em razido de deficiéncia especifica;
localmente, serfamos todos diferentes em algum aspecto, ao mesmo
tempo que, globalmente, sempre serfamos componentes (MACHADO,
1995, p. 98).

Dizer que a teoria das inteligéncias multiplas permite o desenvolvimento de uma
pessoa por inteiro, ndo significa que todos serdo “génios” em todas as inteligéncias, até
porque Gardner (1995) alerta para o seguinte: o que falar de deficiéncia, quando se conhece
uma teoria como a teoria das inteligéncias multiplas? O que é ser diferente? Todos nds
temos nossas deficiéncias. A sociedade considera deficiente uma pessoa que tem um
problema fisico, que nio fala ou que nasce com a sindrome de down, por exemplo.

Esses educandos que sdo diferentes tém formas de aprendizagem diferentes. Porque
tem educandos que aprendem ouvindo o que se fala, outros aprendem escrevendo, outros
por movimentos sinestésicos, outros pela musica. Os canais de aprendizagem sdo tdo
multiplos quanto as inteligéncias.

A avaliagdo da aprendizagem, segundo as inteligéncias mdltiplas, é inclusiva e
permanente e feita por meio de portfélios, conceituando como satisfatério ou nio
satisfatorio ou relatérios (pareceres) sobre as aquisi¢des dos saberes do sujeito aprendente,
compartilhando com os pais.

CONSIDERACOES FINAIS

No fazer pedagégico atender a diversidade do educando por meio das inteligéncias
multiplas é o grande desafio para os educadores porque permite que se tenha um olhar sobre
a diversidade dos educandos. O educando ndo deve ser visto apenas por uma competéncia,
mas por diversas e diferentes habilidades mentais que se chamam de “inteligéncias”.

Para os educadores é importante ndo s6 reconhecer as inteligéncias dos educandos,
bem como compreender que é possivel criar “ambientes inteligentes” com apoio de
especialistas, com estratégias e espacos importantes ao nosso fazer pedagégico. O curriculo
¢ um conjunto de atividades e estratégias para desenvolver as capacidades e habilidades dos
educandos. As implicagdes dos espagos escolares sdo vistas como processos de ensino
capazes de verbalizar a aprendizagem, assim como o curriculo centrado no individuo e o
ensino baseado em projetos oferecendo diversas vias de acesso ao conhecimento.

Os educadores devem refletir sobre o conceito do que devemos ensinar as multiplas
aprendizagens, viabilizando um processo continuo e satisfatério.

A tarefa da escola é viabilizar o saber a todos, capaz de possibilitar desenvolvimento
a suas capacidades e habilidades mentais. Por isso, o grande desafio da escola ¢ articular um
curriculo em aberto com estratégias que os educandos desejam, respeitando o tempo e o
ritmo, porque o propoésito da escola é educar.
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A FAMILIA E SUA IMPORTANCIA PARA O SUCESSO ESCOLAR

Vénia Enilda Peters Pieper®

INTRODUCAO

A cada nova geragdo é possivel observar as transtormacgdes da familia, o primeiro
nucleo social ao qual pertencemos. As experiéncias iniciais acontecem na interagdo entre
seus membros. Os valores, crengas, habitos sdo elaboradas a partir das trocas realizadas.
Ferrari (2002, p. 28), define a familia como “a institui¢do de vérios individuos que
compartilham circunstancias historicas, culturais, sociais, econémicas e afetivas.” A familia
¢ uma unidade social emissora e receptora de acontecimentos histéricos e que possui
comunicagdo propria e determinada dinamica.

Whaley e Wong (1989, p. 21) compartilham a ideia de que a familia assume uma
estrutura caracteristica. Por estrutura entende-se uma forma de organizagdo ou disposi¢do
de um nimero de componentes que se inter-relacionam de maneira especifica e recorrente.

As miultiplas variaveis que intervém no processo de construcdo dos individuos
influenciados pela familia serdo fundamentais no processo de escolarizagdo. Deste modo,
observa-se que a colaboragdo entre ambas produz agdes positivas e determinantes.

Entdo, qual a real importancia da familia para o sucesso escolar do aluno em
processo de inclusdo, ja que a relagdo familia versus escola durante toda jornada escolar vai
modificando de acordo com os niveis e etapas, dela depende o equilibrio dos avangos e
possibilidades.

Embora os avangos legais da educagdo inclusiva sejam substanciais, com leis que
asseguram os direitos das criangas, em especial, aos deficientes que sejam respeitados,
a familia continua em processo de aceitagio e adaptagdo. No dia a dia escolar as medidas
necessarias vém sendo realizadas e as alteragdes tém sido providenciadas para garantir o
acesso da crianga a escola com o atendimento adequado as suas necessidades especiais.

O processo de inclusdo escolar significa oferecer educagdo de qualidade para todos,
levando as criangas a exercer a sua cidadania. A inclusio estimula e ensina a tolerancia. Para
que ela acontega precisa estar presente na proposta pedagoégica e ser de conhecimento de
todos. Quanto maior for o referencial de informacdes mais eficiente serd o trabalho e a
aceitagio da realidade.

Diante da realidade social que aponta para a criagdo de uma cultura inclusiva,
em que os cidaddos sejam conscientes de suas necessidades e potencialidades, buscam-se,
cada vez mais, espagos onde de fato todos indistintamente sejam acolhidos, independente,
de qualquer diversidade.

A RELACAO ENTRE ESCOLA E FAMILIA
O papel da educacio inclusiva
A educagdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado

na concep¢do de direitos humanos que conjuga igualdade e diferenca como
valores indissocidveis. A escola apresenta historicamente a¢des voltadas para a superagio

Professora da Sala de Recursos Multifuncionais do Colégio Estadual Cassiano do Nascimento e
Assessora Técnica em Educacdo Inclusiva da 5% Coordenadoria Regional de Educagdo, Pelotas/RS.
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da discriminagdo, seja ela qual for, buscando sempre a construgdo de novas concepgdes
através de mudancas para a melhoria da qualidade da educagio.

A Declaragdo de Salamanca (1994) assume o ponto de vista segundo o qual escolas
regulares com orientagdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater atitudes
discriminatérias criando comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcangando educagio para todos.

A concepgdo da inclusdo educacional expressa o conceito de sociedade inclusiva,
aquela que nido elege, classifica ou segrega individuos, mas modifica seus ambientes,
atitudes e estruturas para se tornar acessivel a todos. As parcerias sdo importantes, pois
ddo suporte para a escola colaborando com o professor que é o principal responsavel pela
pratica pedagdgica. Quanto maior for o envolvimento da familia e o vinculo com a escola
ocorre o fortalecimento das a¢des inclusivas. Segundo Aranha (2004),

a famflia precisa construir padrdes cooperativos e coletivos de
enfrentamento dos sentimentos, de andlise das necessidades de cada
membro e do grupo como um todo, de tomada de decisoes, de busca dos

recursos e servicos que entende necessdrios para o seu bem-estar e uma
vida de boa qualidade (ARANHA, 2004, p. 7).

Tendo objetivos claros, a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva
inclusiva preconiza assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotagio, orientando os sistemas de
ensino para garantir o acesso de todos os alunos ao ensino regular com participagéo,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados de ensino; oferecer Atendimento
Educacional Especializado (AEE); formar professores para o AEE e demais professores para
a inclusdo; promover acessibilidade arquitetdnica, nos transportes, nos mobilidrios,
comunicagdes e informagdo; promover a articulagdo intersetorial na implementagdo das
politicas publicas educacionais.

Contudo, a educagio inclusiva, atualmente, tem como objetivo quebrar as barreiras
que impedem avangos significativos, destacando aspectos considerados primordiais como:

v" Reconhecimento da importincia da educagéo inclusiva;

v" Investimentos em recursos didatico-pedagégicos;

v' Estabelecimento de politicas publicas de longo prazo;

v Participagio efetiva das familias no processo escolar.

v' Valorizagdo do trabalho docente, com oferta de formagio permanente e

continuada;

No Brasil, historicamente, o atendimento aos deficientes surge com o carater
elementar (educagdo e saide) através de institui¢des filantrépicas, sem a preocupacido de
uma abordagem integradora assumindo uma postura assistencialista. Apresenta um perfil
de fragilidade, desarticulagdo e descontinuidade de a¢des nas esferas publica e privada.
Assim, de acordo com Aranha (2004,

faz-se necessario que a familia construa conhecimentos sobre as
necessidades especiais de seus filhos, bem como desenvolva competéncias
de gerenciamento do conjunto dessas necessidades e potencialidades.
E importante que os profissionais desenvolvam relagdes interpessoais
sauddveis e respeitosas, garantindo-se assim a maior eficiéncia no alcance
de seus objetivos (ARANHA, 2004, p. 7).

Apesar de todas as medidas até entdo levadas a efeito, ainda persistem fatores que
dificultam o alcance de melhores resultados no processo de inclusdo e o efetivo
aproveitamento dos recursos financeiros, técnicos, materiais e humanos, entre os quais se
destacam: a desinformacgdo da sociedade em geral; a precaria distribui¢do dos recursos

54



financeiros e a visdo limitada dos servigos sobre como e em que poderiam contribuir para a
independéncia e a qualidade de vida destas pessoas.

Passados varios anos em que se trata deste tema, em muitos locais, a estrutura nio
oferece o bésico, sendo que

7

a inclusdo é um movimento que busca estabelecer uma sociedade mais
justa, no entanto, estaremos sempre incorrendo no risco de excluir e para
que as exclusdes ndo predominem, ou melhor, prevalecam, é preciso criar
espagos de escuta e discussdes nas institui¢des, olhar cada crianga uma a
uma, cuidar das instituigdes de ensino, nas suas estruturas internas e
criando pontos externos com todos aqueles que se ocupam da crianga

(VASCONCELLOS, 2006, p. 21).

A inclusdo torna-se um movimento contra ensinar habilidades isoladas em
ambientes isolados aos alunos, mas sim preconiza a aprendizagem através do envolvimento
em projetos e atividades significativas, da vida real, enquanto os alunos interagem e
cooperam uns com os outros. Na complexa relagdo de ensino-aprendizagem que se moldam
as transformagdes constantes, sejam elas sociais, politicas, culturais. Assim, surgem
algumas inquietagdes que atormentam os sujeitos desse processo, pois quanto mais se
explora maiores sdo as possibilidades de intervengao.

Considerando a importancia do que ocorre no ambito familiar para o
desenvolvimento e a aprendizagem do aluno com deficiéncia, pode-se afirmar que sdo
tatores que influenciam na evolugdo destes processos as relagdes que existem nas familias,
o clima social e emocional, o acompanhamento do processo da crianga e as expectativas em
relacdo a ela. A estrutura familiar, no que se referem ao seu nivel educacional, suas atitudes,
expectativas e recursos, tera impacto no processo educativo desenvolvido pela escola.
O grau de dificuldades apresentadas condiciona as atitudes em relagdo a inclusdo, quanto
maiores as dificuldades maiores sdo as resisténcias.

No contexto familiar é que o aluno passa a maior parte do seu tempo, de maneira
natural e espontdnea podem estimular e favorecer aprendizagens escolares. Oportunidades
da vida cotidiana oferecem possibilidades de acdo e exercitagdo das aprendizagens e
potencializam novo saber significativo. Partindo dos interesses, das experiéncias e das
competéncias da crianga é fundamental que os pais e educadores criem estratégias de
interacdo de forma complementar por diferentes agentes educativos em situagdes diversas,
assim a oferta de experiéncias enriquecedoras e positivas aumenta se a escola também leva
em conta a interagdo entre os pais e educadores.

A participagdo dos pais no processo escolar abre novos caminhos e estratégias que
contribuem para a educagdo de seus filhos aproveitando suas experiéncias, habilidades e
formas préprias de vida, proporcionando elementos significativos para atividades de ensino
nas areas de linguagem, de conhecimento social e de tecnologia.

Desde o processo de avaliagdo o contexto familiar é fundamental para a identificagio
das necessidades do aluno para a tomada de decisdes quanto a resposta educativa, pois as
préticas educativas familiares influem na dire¢do que toma o desenvolvimento desses
alunos. A necessidade de possuir informacgdes relevantes do meio familiar e quanto a
interagdo que o aluno tem com os elementos que compdem seu ambiente familiar
condicionam o desenvolvimento dos alunos visando aperfeigoar as praticas educativas
tamiliares. De acordo com as palavras de Blanco (2004),

a colaboragio da familia é de vital importincia para favorecer a
contextualizacdo e a generalizagdo de determinadas aprendizagens e
conseguir que estas sejam mais significativas para a crianga, ja que pode
relacionar o que faz em casa e o que faz na escola [...] propor certas
modificagdes no meio familiar, de modo a promover o adequado
desenvolvimento do aluno (BLANCO, 2004, p. 304).
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O atendimento educacional especializado e a familia

E interessante ressaltar a importincia do AEE em consonancia com a participagio
tamiliar nos aspectos que vdo desde os encaminhamentos dos diagndsticos, decisdes sobre
as agdes metodolégicas, bem como o acompanhamento permanente do atendimento.
O profissional responsavel pelo AEE precisa ter extrema sensibilidade ao se relacionar com
a famfilia do aluno, pois entendemos que pelos diversos fatores ora apresentados tanto a
tamilia como o profissional precisam estar sintonizados para a concretizagdo de resultados
positivos do trabalho.

Este trabalho enfrenta dificuldades constantes que podem ser superadas com estorgo
continuo das partes envolvidas. A sinergia do profissional de AEE e a familia constituem
uma férmula de avango nas possibilidades do aluno em atendimento. Por outro lado, quando
a famfilia se encontra excluida e/ou afastada do processo de atendimento nota-se niveis
baixos de aproveitamento das acdes educativas inclusivas. E relevante que o aluno em
processo de inclusdo sinta-se fortalecido sobre vérios aspectos, sendo que o apoio familiar é
tundamental para enriquecer o repertério de experiéncias que servirdo de suporte para
novas aprendizagens e refor¢o para outras.

O importante é que sempre que possivel todos tenham como objetivo principal a
evolugdo do processo educativo no ambito geral, ndo s6 os aspectos cognitivos que
geralmente sdo os mais lembrados, mas também os afetivos e psicomotores. Sabendo que
até mesmo agdes da vida didria dependendo do nivel de desenvolvimento sdo questdes que
a escola e a familia articuladas auxiliam-se mutuamente.

CONSIDERACOES FINAIS

Deste modo, a grande diversidade de maneiras de aprender proporciona a
possibilidade de utilizagdo de diferentes processos e recursos pedagégicos disponiveis,
porém o desafio escolar enfrentado é integrar a familia no processo, fortalecendo as relagoes
e apoio. Diversas sdo as interrogagdes que nos refletem o quanto as familias estdo distantes
das préticas pedagégicas do dia a dia. Desmistificar conceitos ainda presentes em nossa
sociedade que impedem o pleno desenvolvimento dos deficientes é um dos grandes desafios
que a educagdo inclusiva busca avangar, pois valorizar o melhor de cada um é essencial para
o crescimento coletivo.

Quanto maior for o empenho e dedicagdo dos familiares acreditando no potencial do
educando com deficiéncia, facilita o trabalho desenvolvido, pois as barreiras e dificuldades
por vezes enfrentadas com resisténcias e descrédito familiar prejudicam o andamento do
processo pedagdgico. Observa-se que as agdes pontuais da sociedade em geral (associagdes,
ONGs, orgdos governamentais entre outros) constituem iniciativas para a aceitagdo da
inclusdo, ndo apenas no ambito escolar, mas em outras esferas também. A acessibilidade,
por exemplo, torna-se uma ag¢do com amplitude significativa facilitando outros segmentos
sociais que usufruem e se beneficiam das adaptagdes e transformagdes com agdes
desenvolvidas.

Conclui-se que o papel da familia para o sucesso escolar desta clientela é
fundamental para o fortalecimento das agdes inclusivas e para o acompanhamento do
trabalho ora desenvolvido, seja pelos especialistas, de acordo com o caso, ou pelo
profissional de AEE. A familia precisa apropriar-se dos resultados dos encaminhamentos
realizados com o propésito de participar ativamente das decisdes e buscar apoio e
colaboragio de todos que estdo envolvidos com o educando.
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0 ALUNO COM SINDROME DE DOWN NO CONTEXTO ESCOLAR
Lidia Viana Oliveira®*

INTRODUCAO

Tém-se noticias de trabalhos sobre pessoas com Sindrome de Down desde o século
XIX, e a evolugdo desses trabalhos é crescente a cada dia. Entretanto, a sociedade postulou
por muito tempo uma imagem de que os sindromicos eram pessoas retardadas e por isso,
incapazes de aprender ou pior ainda, em algumas sociedades, eram até mesmo considerados
como monstros ou filhos do demonio.

O século XX fol norteado por muitas iniciativas relacionado as pessoas com
deficiéncia, mas essas iniciativas tomaram forca realmente na década de 70, ja que pela
primeira vez, as pessoas com deficiéncia atuavam a favor de causa propria, lutando por
direitos sobre o lema: “Nada sobre nés sem nés”, essa expressdo “ganhou mundo” e, sintetiza
fidedignamente a histéria desse movimento. Se, até esse perfodo, as pessoas com
necessidades especificas foram camufladas pela histéria, mantendo-as a margem das
decisdes politicas e administrativas relativas ao seu processo de desenvolvimento,
na atualidade, surgem sinais de mudanga.

Ha uma grande parcela dessas pessoas que compreende a importancia de lutar por
seus direitos cientes das responsabilidades do Estado e, vigilantes do cumprimento da
legislagdo ja existente, em posse desses dispositivos legais, fica claro que ninguém pode
negar a qualquer pessoa com deficiéncia o acesso ao ensino regular.

Frente ao panorama acima exposto, este trabalho tem como objetivo elaborar um
estudo que contempla a historizagio da prética inclusiva da crianga com Sindrome de Down
na sociedade, através da sua representatividade pela legislagdo e de seu ingresso no contexto
escolar venha sensibilizar, informar e educar a sociedade para a acolhida e no respeito a
diversidade implicita no tema: educagdo para todos.

QUESTOES SOBRE A SINDROME DE DOWN

Através da construgdo de um referencial tedrico que norteado pela legislagdo
vigente e sua trajetéria, este estudo expde a problematica traduzida pelo legal wversus
legitimo. Pois, nem tudo que a lei, enquanto instrumento legal, prega é respeitado, acolhido,
acatado, pois esta nio goza de legitimidade. E preciso trabalhar no sentido da
conscientizagdo da problemdtica (Sindrome de Down), informando para minimizar essas
diferencas.

Segundo Kirk e Gallaguer (2002), a evolucdo histérica da legislacdo existente
envolve a Sindrome de Down, bem como as discussdes de autores como Passos; Bastos e
Gomes (2011), Schwartzman (1999) que acolhem as criangas com Sindrome de Down na
rede regular de ensino. Ainda, levantar a importancia do papel da familia na inclusdo deste
individuo na sociedade e a garantia de sua real representatividade sdo as questdes propostas

por este trabalho.

* Licenciada em Ciéncias Biolégicas pela Universidade Catdlica de Pelotas, em 2004; é concluinte do curso de
Licenciatura em Pedagogia pela IFaculdade Educacional da Lapa e atua como professora no Ensino
Fundamental.
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O que é Sindrome de Down?

A Sindrome de Down é uma alteragdo genética que ocorre durante a concepgdo ou
logo apos ela.

Tem como caracterfstica, um trio de cromossomos 21 quando o correto é um par
destes cromossomos, essa alteragdo genética recebe o nome de trissomia simples.

Kirk e Gallaguer (2002), explicam como é confirmado esse diagnéstico.

O cariétipo ou retrato preparado do padrdo de cromossomos indica a
presenca de um cromossomo extra no par 21. Tal condigdo leva a deficiéncia
mental moderada ou leve, acrescida de varios problemas de audigio,
formagao do esqueleto e de coragdo (KIRK; GALLAGUER, 2002, p. 129).

Além da trissomia simples ou trissomia homogénea, ha também outros tipos de
trissomia como, 0 mosaicismo, nesse caso, a divisio celular ocorre com imperfei¢do durante
as primeiras divisdes celulares apés a concepgdo, a consequéncia desta alteragdo é a de que
algumas células tém 46 cromossomos e outras tém 47 cromossomos. K a translocagéo, é o
tipo de trissomia em que o cromossomo 21 esté ligado a outro cromossomo, esta deficiéncia,
gera individuos com 46 cromossomos, com material genético de 47.

Evolucio histérica da pessoa com necessidade educacional especial

Como ja citado, o século XX foi norteado por intimeras a¢des relacionadas as pessoas
com deficiéncia, as quais se firmaram na década de 70 sobre o lema “Nada sobre nés sem
nés”, em que as proprias pessoas com deficiéncia lutavam por seus direitos.

Porém, essa luta perderia todo o seu sentido se, fosse respeitado o que ja havia sido
anunciado na Declaragdo dos Direitos Humanos, Art. 7° em 1948, ou seja, de que todos sio
iguais perante a lei e tem direitos sem distingo, a igual protegdo da lei. Ou ainda, em termos
de Brasil, o que nos assegura a Constitui¢do Federal de 1988.

Contudo, foram necessarias muitas lutas, novas leis para que outras fossem
cumpridas; na década de 90 vieram novas recomendagdes internacionais, em prol da mesma
causa. Entre muitas recomendagdes, uma das mais importantes, é a Declaragdo de
Salamanca (1994), que afirma que todas as escolas deveriam achar uma maneira de receber
e incluir todas as criang¢as independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais.

No Brasil, muitos projetos de lei, estatutos, leis federais, estaduais e municipais vém
ao encontro desta vertente mundial, por isso, tem-se uma Politica de Educagdo Especial que
visa dar suporte técnico pedagdgico a essas pessoas, bem como aos professores que
trabalham com esses alunos.

Aspectos legais para inclusido de pessoas com necessidades educacionais especificas

Segundo Favero et al. (2007, p. 25), a Constituicio Federal elegeu como
fundamentos da Reptblica a cidadania e a dignidade da pessoa humana (Art. 1°, inc. IT e III)
e com um dos objetivos fundamentais a promogio do bem de todos, sem preconceitos de
origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo, (Art. 3°, inc. IV).
Em seu art. 5°, assegura o direito a igualdade e trata, nos artigos 205 e seus seguintes o
direito de TODOS a educagdo, com igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na
escola (art. 206, inc.1) segundo a capacidade de cada um (art. 208).

Jé o Estatuto da Crianga e do Adolescente, (lei n® 8069/90, artigo 55), reforma todos
os dispositivos legais supracitados ao determinar que “os pais ou responsdveis tem a
obrigacdo de matricular seus filhos na rede regular de ensino”.
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Diversas outras leis na esfera nacional foram criadas e promulgadas para assim,
se tentar mais uma vez zelar pelos direitos das pessoas com necessidades especificas, no que
diz respeito a reserva de até 20% das vagas oferecidas em concursos ptblicos (lei n® 8.112/90);
areserva de vagas em empresas privadas de 2% a 5%, conforme o ntiimero de empregados (lei
n°® 8213/91); a concessdo do valor igual a um saldrio minimo para os que comprovem nio
possuir meios de manter-se e nem de ser mantido por sua familia (lei n® 8.742/93); a Lei
Orgéanica de Assisténcia Social — LOAS (lei n® 8.742/93) que visa garantir o atendimento as
necessidades basicas das pessoas com necessidade especial, entre outras.

A lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, lei n® 9394/96, no Art. 59, concebe
que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos o curriculo, métodos e recursos
organizados especificamente para atender as suas necessidades. O decreto n° 3298/99,
ao dispor sobre a politica nacional para a integra¢do da pessoa com deficiéncia, define a
educagdo especial como uma modalidade transversal que permeia a todos os niveis e
modalidades de ensino.

Em 2007, em associagdo com o Plano de Aceleragdo do Crescimento (PAC) foi
langado o PDE (Plano de Desenvolvimento da Escola), tendo como eixos a acessibilidade
arquitetonica dos prédios escolares e a implantacdo de salas de recursos.

O decreto n® 6094/07 estabelece o compromisso “todos pela educagio”, garante o
acesso e a permanéncia no ensino regular, o atendimento as necessidades educacionais
especificas dos alunos. A Nota Técnica, SEESP/GAB/n°11/2010, regulamenta o
Atendimento Educacional Especializado em salas multifuncionais, fortalecendo a inclusdo
educacional nas escolas publicas.

A EDUCACAO ESPECIAL NA ESCOLA REGULAR PARA CRIANCAS COM
SINDROME DE DOWN

Sabe-se que a educagido especial é uma modalidade de ensino que busca promover o
desenvolvimento integral de pessoas com necessidades especificas e que necessitam de
atendimento especializado, respeitando a individualidade de cada uma delas.

Entende-se que muitas sdo as limitagdes que a crianga com Sindrome de Down
apresenta, mas nunca se pode esquecer que se trata de limita¢des e ndo impedimentos,
sabendo deste fato, o trabalho pedagégico deve respeitar o ritmo cognitivo da crianga
propiciando estimulagio precoce adequada para o desenvolvimento de suas habilidades.

Segundo Schwartzman (1999, p. 233), “a educagdo da crianga é uma atividade
complexa que exige adaptagdes de ordem curricular requerendo cuidadoso acompanhamento
de pais educadores”.

Desta forma, considera-se que a escola deve adotar uma proposta pedagégica
inclusiva que use ferramentas piagetianas e que estejam relacionadas a interagdo
sujeito/objeto, que vird a favorecer o desenvolvimento das habilidades desse aluno.

Para Passos; Bastos e Gomes (2011),

os caminhos da inclusdo passam, necessariamente, por praticas inclusivas
na escola, de forma que o aluno com deficiéncia possa sentir-se respeitado
em suas peculiaridades. A deficiéncia é vista como caracteristica individual
e ndo como rétulo classificatério, que designa aqueles que fardo parte ativa
da sociedade e aqueles que ficardo a margem desta (PASSOS; BASTOS;
GOMES, 2011, p. 121).

Antes de adquirir qualquer conhecimento, a crianga precisa descobrir seu corpo e
construir uma perceptiva psicomotora e sensorial de si mesmo, um esquema corporal que
compreende uma representacdo organizada dos movimentos necessérios a execugdo de uma
agdo e a organizagio das suas fungdes corporais.

Segundo Silva (2002), entre estas agdes e fungdes destacam-se a capacidade de
dissociar movimentos, individualizar a¢des e organizar-se no tempo e espago. A coordenagdo
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motora fornece a base para desenvolver atividades especificas: a descoberta do corpo como
ponto de referéncia e a relagdo deste com os objetos. A tomada de consciéncia do corpo e a
possibilidade que este tem de mover-se no espago é instrumento essencial na construgio
do intelecto.

Entdo, as atividades proporcionadas a crianga devem ter por objetivo a construgio
do conhecimento com uma aprendizagem de forma ativa e, que possibilite desenvolver suas
habilidades através do lidico como ferramenta para essa aprendizagem, jd que construir
conhecimento com prazer é muito melhor.

De acordo com Oliveira (2009),

pode-se considerar que atividades ludicas ou jogos e brincadeiras sdo
exercicios de comunicagdo que o sujeito usa para ressignificar o real,
enfrentando-o e desenvolvendo-se como sujeito capaz, e ainda, o processo
obtido com o jogo intervém diretamente na capacidade do ser humano em
desenvolver um pensamento anterior a agio, isto é, ser capaz de avaliar,
discernir e ndo agir de forma impulsiva, fortalecendo-se no enfrentamento
dos conflitos (OLIVEIRA, 2009, p. 114).

A construgdo e por consequéncia a aquisi¢io do conhecimento envolve a
internalizardo de diferentes habilidades, quando a crianga é capaz de prever o que deve ser
feito, estd sim, construindo seu conhecimento.

Entretanto, é necessario levar em conta, no caso da crianga com Sindrome de Down,
as dificuldades que elas tém para apreender o conhecimento construido. Desse modo, faz-se
necessdrio um trabalho individualizado especifico que possibilite a aprendizagem para essa
crianga e a motivagdo necessaria para o desenvolvimento desta.

Dificuldades de aprendizagem da crianca com Sindrome de Down

Sabe-se que a crianga com Sindrome de Down tem idade cronolégica diferente da
idade mental, assim, ndo se consideram os mesmos parametros para essas criangas daqueles
usados para as criangas ditas normais, do mesmo modo, ndo se podem esperar os mesmos
resultados.

Segundo Schwartzman (1999),

o fato de a crian¢a nio ter desenvolvido uma habilidade ou demonstrar
conduta imatura em determinada idade, comparativamente a outras com
idéntica condi¢do genética, ndo significa impedimento para adquiri-la
mais tarde, pois é possivel que madure lentamente (SCHWARTZMAN,
1999, p. 246).

Criangas com deficiéncia, em geral, apresentam dificuldades no desenvolvimento da
aprendizagem. Em especial, no caso das criangas com Sindrome de Down a dificuldade nas
tungdes mentais provoca prejuizos na aprendizagem e nas atividades escolares.

Schwartzman (1999) enfatiza que,

entre outras deficiéncias que acarretam repercussio sobre o
desenvolvimento neurolégico da crianga com Sindrome de Down,
podemos determinar dificuldades na tomada de decisdes e iniciagdo de
uma agio; na elaboragdo do pensamento abstrato, no calculo, na selegio e
eliminag@o de determinadas fontes informativas; no bloqueio das fungdes
perceptivas (atengdo e percepcdo) nas fungdes motoras e alteragdes da
emogio e do afeto (SCHWARTZMAN, 1999, p. 247).

Entende-se que, apesar dessa deficiéncia, a crianga com Sindrome de Down é capaz
de desenvolver atividades da vida didria, tendo em vista que ela aprende e tem grande
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evolugdo na linguagem. Se bem estimulada, pode desenvolver habilidades como a de escrita
e leitura a partir de suas experiéncias pessoais.

Atualmente, ainda ndo foi estimado um padrdo previsivel nas criangas com essa
Sindrome relacionada ao desenvolvimento da inteligéncia. Muitas sdo as varidveis que
influenciam o seu desenvolvimento, um bom trabalho de estimulagdo precoce, um ambiente
acolhedor, o tratamento afetivo visando a autonomia ofertada pelos pais, sdo apenas alguns
exemplos do meio sobre esses alunos.

Contudo, nunca se pode esquecer que mesmo se ndo for possivel desenvolver a
linguagem oral, faz-se necessdrio um trabalho voltado para comunicagdo. Segundo Passos;
Bastos e Gomes (2011), “é por meio da linguagem que o ser humano manifesta a sua
capacidade de abstragdo, no que se refere a representagio de objetos ausentes, fatos, eventos”.

Desse modo, os adultos envolvidos nesse processo ocupam um lugar de importancia
fmpar nesse desenvolvimento, pois deverdo abrir um leque de possibilidades como frases
curtas, vocabulério simples, sempre reafirmadas com a entonagdo e gestos para que a crianga
seja capaz de construir seu préprio vocabuldrio. Além disso, faz-se necessario que seja dado
tempo para a crianga absorver a informacéo, entender e formular uma resposta para, enfim,
fornecer a resposta esperada.

E a familia, qual o seu papel?
Para Almeida (2004),

a familia do aluno com Sindrome de Down enfrenta os mesmos problemas
bésicos de todas as familias, isto é, ela se interroga: — O que fazer para
facilitar o desenvolvimento e aprendizagem do filho?[...] A verdade é que
a presenca do filho com necessidade especial afeta a familia, e a familia
afeta o filho (ALMEIDA, 2004, p. 78).

A partir disso, deve-se ter a familia com aliada no processo de aprendizagem das
criangas com Sindrome de Down. Sabe-se que quanto melhor for a qualidade de estimulagio
ofertada pelas pessoas da familia para essa crianga melhor sera seu desenvolvimento. Assim,
taz-se indispensével a integragdo entre a familia e a escola para que na troca de informagdes
se faga o melhor para a crianga.

Levando-se em consideragio as condig¢des socioculturais da familia, deve-se também
orientar, esclarecer e auxiliar a familia para que esta possa ajudar a crianga. Em muitos
casos, a escola precisa intervir junto a familia para que esta busque seus direitos.

Nas questdes educacionais, a relagdo da escola com a familia tem um cunho social,
Ja que visa junto aos pais lidar de uma maneira mais adequada com a inclusio de seu filho
com deficiéncia. Também, é importante saber ouvir e utilizar termos de tacil entendimento.

Deve-se enfatizar para que os pais saibam que a super prote¢do traz consigo uma
influéncia negativa no processo de desenvolvimento de qualquer crianga, principalmente,
daquelas que j4 tem o seu processo de desenvolvimento prejudicado.

CONSIDERACOES FINAIS

Afirma-se que a Sindrome de Down produz uma limitagdo nas criangas, entretanto,
mas nhdo é um impedimento. Fica claro que quando mais precocemente for iniciado o
trabalho de estimulagdo, melhor serd o desempenho dessas criangas. Esta estimulagdo
precoce trarda beneficios em inGmeras dreas do desenvolvimento dessas criangas,
principalmente, na linguagem e psicomotricidade, além de facilitar o andamento das
atividades da vida diaria.

A partir daf, é possivel realizar um trabalho educacional unificado no qual,
essas criangas sejam incluidas em turmas regulares do ensino. O professor que trabalha
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no processo de inclusio, ndo raro, direciona suas a¢des em sala de aula por meio de uma
vontade enorme de acertar, buscar solugdes que transcendem alguns limites, é um
profissional que luta e sonha com as transformagdes do ambiente educacional.

Deste modo, o trabalho educacional especializado, é determinante no processo de
estimulagdo inicial, cabendo ao professor da turma regular trabalhar com seus alunos de
torma igual. Também, dando énfase no trabalho com o aluno especial, tendo em vista que
este necessita de uma ajuda especifica.

A interagdo com as outras criangas é necessaria, levando em conta que faz parte do
desenvolvimento da crianga vivenciar experiéncias de trocas buscando a melhor
socializagio.

Muito se avangou nessa proposta de educagio inclusiva. Contudo, temos a certeza
de que estamos na diregdo certa quando pais e professores, em parceria, buscam o mesmo
ideal, o desenvolvimento e a constru¢io do conhecimento da crianga.
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CAPITULO II

AQUISICAO DA LINGUAGEM ORAL E ESCRITA

Professora formadora: Susie Enke Ilha
Tutora: Lisangela Caurio Lobato

Ementa: Conhecimento de fonética e fonologia do portugués brasileiro; Os processos
fonolégicos envolvidos no desenvolvimento normal e no desenvolvimento com desvio
fonolégico evolutivo; A relagdo fonema e letra; Tipologia de erros presentes na escrita;
Dislexia e consciéncia fonolégica.

Contetido programatico: Fonética do portugués brasileiro; Aparelho Fonador; Sons
consonantais e sons vocélicos; Fonologia do portugués brasileiro; Fonemas consonantais e
vocilicos; Estrutura da sflaba; Aquisi¢do fonolégica do portugués; Sistema de escrita do
portugués brasileiro: relagio fonema/grafema; Tipologia de erros na aprendizagem da
escrita inicial e consciéncia fonolégica: definigdo e atividades.

Dinamicas: Sensibilizagdo a percepcdo auditiva dos sons presentes na natureza; Articulagdo
e produgdo oral dos sons vocalicos e consonantais; Produgdo oral de trava-linguas;
Separagdo sildbica com movimentos corporais, como caminhar o niimero de sflabas para
frente produzindo oralmente cada silaba; Reversdo sildbica com movimentos corporais,
como caminhar para trds o numero de silabas produzindo oralmente cada silaba;
Sensibilizag¢do aos ritmos troqueu, iambo e déctilo presentes em poesias infantis.

Atividades a distancia: (a) analisar a escrita de criangas repetentes cursando o segundo ou
terceiro ano dos anos iniciais, considerando: os processos fonolégicos de estrutura sildbica
complexa: ndo-produgdo, metatese e epéntese, o processo fonolégico envolvendo o
vozeamento/desvozeamento; Erros devido ao reflexo da fala; (b) propor uma atividade de
consciéncia fonolégica para auxiliar a crianga no seu desempenho durante a aprendizagem
da escrita de estruturas silabicas complexas e de pares minimos envolvendo o

vozeamento/desvozeamento; (c) fazer exercicios escritos referentes a relagdo fonema
e grafema.
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DISORTOGRAFIA: UMA PROPOSTA DE INTERVENCAO POR MEIO DE
JOGOS E ATIVIDADES DE CONSCIENCIA FONOLOGICA

Susie Enke I1ha*

INTRODUCAO

Este artigo apresenta uma proposta de recursos psicopedagbdgicos (jogos
fonolégicos e atividades escritas) com base na consciéncia fonolégica a serem utilizados
como intervengdo em criangas que apresentam disortografia em sua escrita.

Desvios ortogréficos que ferem tanto as convengdes ortograficas como a estrutura
silabica complexa da lingua portuguesa devem ja ter sido superados pelas criangas cursando
os anos iniciais. Para auxiliar a superagdo de tais desvios faz-se necessario uma intervengdo
psicopedagégica. Logo, tem-se como objetivo geral apresentar recursos psicopedagdgicos
capazes de proporcionar um desempenho satisfatério na representacdo da linguagem escrita
por sujeitos com problemas de aprendizagem, no caso, a disortografia; e como objetivos
especificos abordar os seguintes aspectos teéricos: evolugdo da aprendizagem da escrita
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1991) e os desvios ortogréficos (SOARES, 2016; 2020).

Criangas com dificuldade de aprendizagem — disortogratfia — ndo conseguem superar
de forma natural a representagdo escrita de estruturas silabicas complexas da lingua
portuguesa, tais como vogal-consoante (doravante VC), consoante-consoante-vogal (doravante
CCV), consoante-vogal-consoante (doravante CVC), consoante-consoante-vogal-consoante
(doravante CCVC), consoante-consoante-vogal-consoante-consoante (doravante CCVCC).
A representagdo escrita dessas estruturas sildbicas por sujeitos com disortografia sdo objeto
de investigagdo neste artigo.

Observa-se que determinados sujeitos passam de um ano ao outro levando esse tipo
de desvio nos anos iniciais. Isso pode acarretar a repeti¢do escolar e, consequentemente, o
desestimulo para continuar os estudos na escola regular. Urge, portanto, a identificagio
desses sujeitos e a intervengdo com recursos psicopedagégicos para auxiliar no processo de
letramento.

DESENVOLVIMENTO

Conforme Ferreiro e Teberosky (1991), as criangas passam por estdgios de evolugio
da escrita, os quais sdo os seguintes:

(a) Pré-silabico: ndo ha uma correspondéncia entre o fonema e a letra. Por exemplo:
MINMA para representar SAPO.

(b)Silébico: cada letra representa uma silaba. Exemplo: AO para representar SAPO

(c) Silébico-alfabético: hé a representagdo ou ndo de uma sflaba pelos fonemas que a
compdem. Exemplo: SPO para representar SAPO.

(d)Alfabético: ha a representagdo dos fonemas das silabas que compdem as palavras
Exemplo: SAPO

* Docente da Universidade Federal do Rio Grande — FURG — Instituto de Letras e Artes ILA.
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Ao chegar neste tltimo estagio, a crianga

realiza sistematicamente uma analise sonora dos fonemas das palavras que
vai escrever. Isto ndo quer dizer que todas as dificuldades tenham sido
superadas: a partir desse momento a crianca se defrontard com as
dificuldades préprias da ortografia, mas nio terd problemas de escrita.
Parece-nos importante fazer esta distingdo, j4 que confundem as
dificuldades ortogréficas com as dificuldades de compreensdo do sistema
de escrita (FERREIRO; TEBEROSKY, 1991, p. 213).

Assim, a crianga pode ter compreendido o sistema de escrita (ou seja, cada fonema é
representado por um grafema), no entanto ainda apresenta dificuldade tanto quanto as
convengdes proéprias do sistema ortografico como as representagdes de sflabas complexas
do Portugués Brasileiro.

A seguir abordaremos tais dificuldades relacionadas aos tipos de desvios
ortograficos elencados na literatura especializada.

Desvios ortograficos devido as convencdes da lingua portuguesa

O sistema ortogréfico da lingua portuguesa possui uma relagdo regular, regular
contextual e irregular entre o fonema e o grafema correspondente. Assim, os fonemas /p/,
/b/, It/ /d/, /1, v/, /m/, /n/, /1/ apresentam uma relagdo regular com os respectivos
grafemas p, b, t, d, f, v, m, n, 1. Os fonemas /k/ e /g/ apresentam uma relagdo regular
contextual, pois sdo representados pelos grafemas c e g antes de a, o, u e pelos gratemas qu
e gu antes de e, i. Os fonemas /s/, /z/, /§/ e /Z/ apresentam uma relagdo irregular, pois
sdo representados por diferentes grafemas. O fonema /s/ pode ser representado pelos
grafemas s (sapo), ¢ (cinco), X (extremo), ¢ (caga) e pelos digrafos ss, xc, sc, x¢; o fonema /z/
pelos grafemas z (zinco), s (casa), X (exame); o fonema /§/ pelo grafema x e o digrafo ch;
o fonema /Z/ pelos grafemas j (jeito) ou g (girafa) antes de e ou i. Esses exigem
memorizagdo por parte dos aprendizes. Logo, podem ocorrer desvios ortograficos devido a
uma relagdo irregular, como por exemplo, a escrita de xicara com ch; casa com z; geleia com
J; exame com z.

Soares (2020) propde atividades para a aprendizagem da ortografia, considerando as
relagdes entre fonema e grafema.

No que tange a relagdo irregular, as criangas precisam memorizar

a ortografia das palavras comuns em seu vocabulario tanto na linguagem
oral quanto na escrita: aquelas que aparecem repetidamente nos textos e
livros destinados as criangas (SOARES, 2020, p. 164).

Sugere, também, a elaboragdo de um quadro com palavras cujas relagdes sdo
irregulares (exemplos: sino, gelatina, jil6, girafa, chave, enxada) para ficar exposto na sala
de aula, refor¢ando, desta forma, a memorizagdo das palavras que podem ser substituidas
periodicamente por outras.

Ja no que se refere a relagdo regular contextual, a autora apresenta, por exemplo:

a) atividade para diferenciacdo de G e GU e C e QU: levar as criangas a diferenciar
a escrita de palavras que comegam com o mesmo fonema /g/ em cada quadro
dos pares seguintes; em seguida orientd-las a inferir a regra: quando se usa
G e quando se usa GU?

GARRA GANCHO GOL GARRAFA GULA
GUERRA GUINCHO GUIA GUITARRA GUIZO
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b) Atividade para o fonema /h/ que é representado por RR entre vogais (carro) e o
fonema /r/ que é representado por R, também, entre vogais (cara): levar as
criangas a diferenciar a prontncia entre as palavras de cada dupla e identificar o

que diferencia, na escrita, a pronuincia:

MURO CARO ARANHA CARETA
MURRO CARRO ARRANHA CARRETA

Desvios devido as estruturas silabicas complexas da lingua portuguesa

As estruturas silabicas da lingua portuguesa sdo constituidas por sflabas simples
como V (vogal) ou CV (consoante e vogal) e por silabas complexas como VC, CVC, CCV,
CVCC, CCVCC. Tais estruturas podem apresentar dificuldades para serem representadas
na escrita, ocorrendo desvios da forma alvo, como omissdes, inversoes e inser¢des. Logo,
palavras como prato, a estrutura CCV (pra) pode ser representada como pato (omissdo
de r), parto (inversédo de r); escola, a estrutura VC como secola; castelo, a estrutura CVC (cas)
como casitelo (inser¢do de 1); trator, a estrutura CVC (tor) como tratro, (inversdo de r).

Disortografia

Salienta-se que os desvios ortogréficos abordados acima sdo evidenciados na
representacdo escrita de criangas cursando os anos iniciais (SOARES, 2016; 2020).
No entanto,

no caso dos escolares com disortografia as caracteristicas da aquisigio
da escrita, como omissdo de grafemas e inversdo, ndo desaparecem com
a progressdo da escolaridade, mostrando-se persistentes (CAPELLINI;
BATISTA, 2011, p. 269).

E mesmo passando por uma interveng¢do para auxiliar as habilidades afetadas,

a disortografia acarreta um desempenho muito abaixo do esperado para a
idade cronolégica e seriagio do escolar (BATISTA et al. 2019, p. 62)

A disortografia diz respeito a troca de fonemas na escrita, jun¢do ou separagdo
indevida das palavras, omissdes e inversdes de letras. Valeriano (2011, p. 85) cita os
seguintes exemplos:

Troca de letras que se parecem sonoramente: chinelo/jinelo, porta/borta;
Adigoes de silabas: batata/batatata;

Omissoes: prato/pato, branco/banco;

Inversdes: pipoca/picoca;

Confusio de letras: simétricas: b/p; p/q; semelhantes: e/a, b/h/, {/t;
Consoantes surdas por sonoras: t/v, p/b, ch/j;

Vogais nasais por orais: an/a, en/e, in/i, on/o, un/u

Uso de palavras com um mesmo som para vdrias letras: casa/caza, azar/asar

Capellini e Batista (2011) propdem que a identifica¢do dos erros disortograticos
precocemente para possibilitar aos profissionais da satde e educagio a realizagdo de uma
avaliacdo subsidiada teoricamente.

Essa avaliagio permitira a distin¢do entre um erro disortografico comum
a fase de apropriagdo do sistema de escrita e um erro disortografico
persistente e caracteristico de um quadro de dislexia e distirbio de
aprendizagem (CAPELLINI; BATISTA, 2011, p. 287).
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Para auxiliar no desenvolvimento das habilidades de escrita, conforme Leal e
Nogueira (2011), deve-se incluir sempre atividades de soletragdo, consciéncia fonolégica,
ortografica e morfolégica e composi¢des. Dentre essas, propde-se, neste artigo, abordar a
consciéncia fonolégica de silabas simples e complexas da lingua portuguesa por meio de
Jogos fonolégicos e atividades escritas com trava-linguas.

A consciéncia fonolégica diz respeito a habilidade de manipular os sons da fala
considerando niveis lingufisticos, como frase, palavra, sflaba, constituintes silédbicos internos
(CC - consoante-consoante: pr, br , tr, dr, kr, gr, fr, pl, b, kl, gl, , fl; VC — vogal-consoante
as, es, is, 0s, us, al, el, il, ol, ul, an, en, in, on, un, ar, er, ir, or, ur) e fonemas.

Sdo mencionados a seguir jogos fonol6gicos propostos por Ilha; Lara e Cordoba
(2017). Considera-se que a crianga com uma escrita disortografica apresenta dificuldade em
representar as estruturas sildbicas complexas da lingua portuguesa, como CVC, CCV, VC,
nas quais podem ocorrer omissdes, inversdes e inser¢des no decorrer do processo de
aprendizagem da escrita.

Jogos fonolégicos de trilha

[Tha; Lara e Cordoba (2017, p. 114-116) sugerem jogos fonoldgicos de trilha, os
quais consistem em um tabuleiro com uma trilha com desafios, pides coloridos e cartelas ou
dados com figuras referentes as palavras constituidas pelas seguintes estruturas silabicas:
CV (consoante-vogal), CVC (consoante-vogal-consoante), CCV (consoante-consoante-vogal),
CCVC (consoante-consoante-vogal-consoante). A crianga retira uma cartela com uma
figura de uma pilha (ou joga o dado), vé a figura e, no percurso da trilha, movimenta o pio,
conforme o ntimero de partes referente a palavra da figura, isto é, ao ntimero de silabas da
figura. Por exemplo, a crianga vé a figura de um crocodilo, e movimenta o pido em cada uma
das casas do percurso da trilha a cada uma das silabas da palavra, podendo,
concomitantemente, falar cro-co-di-lo.

A seguir mencionamos alguns exemplos de palavras a serem utilizadas nos jogos
com o objetivo de desenvolver a consciéncia fonolégica de determinados tipos de
estruturas silabicas.

Estruturas sildbicas simples:

e consoante-vogal - CV

Monossilabos: pa, pé;

Dissilabos: sapo, pato, siri, mala;

Trissilabos: jacaré, macaco, cavalo, pipoca;
Polissilabos: beterraba, rabanete, capivara, caramujo.

Estruturas sildbicas complexa:

e Consoante-consoante-vogal — CCV

Dissilabos: cravo, bruxa, pedra;
Trissilabos: gravata, ciclone, estrela;
Polissilabos: crocodilo, dromedério.

e Consoante-vogal-consoante — CVC

Monossilabos: sol, mar, luz;

Dissilabos: balde, porta, pomba, festa;

Trissilabos: castelo, lagarta, semente, caldeirio;
Polissilabos: tartaruga, borboleta, rinoceronte, elefante.
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e Consoante-consoante-vogal-consoante — CCVC

Monossilabos: trem, flor, cruz;
Dissilabos: brinco, fralda, tranga, cristal;
Trissilabos: princesa, principe, trombone.

Jogo fonoldgico da silaba inicial

[lha; Lara e Cordoba (2017, p. 117-118) propdem o jogo fonolégico da silaba inicial
constituido por cartelas com figuras de palavras as quais se encontram dispostas em uma
mesa viradas com a figura para cima. As criangas devem identificar a silaba inicial de uma
figura com outra figura, cuja silaba inicial seja a mesma.

Abaixo apresentamos exemplos de palavras com silabas iniciais constituidas por
consoante-vogal (CV), vogal-consoante (VC) e consoante-vogal-consoante (CVC).

e Consoante-vogal — CV

U cavalo — casa Q vassoura — vaso
U palhago — panela U sapato — salada
U lapis — laranja U banana — batata
U magi — mala U pipoca — pirata
U tamanco — tatu U gato — galo

U janela — jaboti U raquete — raposa

e Vogal-consoante — VC

U esquilo — escorpido U orca — horta
U anjo — anta U envelope — enxada
U onga — onda Q urso — urtiga

U argola — arco

e Consoante-vogal-consoante — CVC

U carta — carvio U martelo — margarida
U porco — portio U bandeja — bandeira
U cor¢a — corda U caldeirio — calga

U corneta — cortina U cascudo — castelo

U formiga — forma U ganso — gancho

As atividades escritas de consciéncia fonolégica

[lha; Lara e Cordoba (2022) consideram a andlise da estrutura da silaba
hierarquizada do Portugués Brasileiro (Bisol, 1991) ao elaborarem atividades orais e
escritas envolvendo a consciéncia fonolégica.

Desta forma, propdem a oralizagdo de trava-linguas e/ou poesias com palavras cujas
estruturas silabicas sdo complexas e, apés, a leitura e o preenchimento dos tracinhos com
os grafemas, os quais seguem a constitui¢do complexa das mesmas. Abaixo seguem um dos
vérios exemplos dessas atividades.
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Estrutura sildbica:

e consoante-consoante-vogal (CCV) e consoante-consoante-vogal-consoante (CCVC)

TRES PRATOS DE TRIGO.

Sflaba CCV/

cceve o TOS DE _____ GO.
CC /tr/ /pr/ ___ES ____ATOS DE ____IGO.
Fonema /r/ T_ES P_ATOS DE T__IGO.

TRES TIGRES TRISTES.

Silaba CCV/

CCVC - TES.
CC /tr/ /gr/ _ _AES TI__ _ES ____ISTES.
Fonema /r/T T_ES TIG__ES T__ISTES.

e consoante-vogal-consoante (CVC)
LAGARTIXA, LARGA A TIA!

Silaba CVC LA__ _ _ TIXA, _ _ _ GA A TIA!
VC /ar/ LAG__ _ TIXA, L___ GA A TIA!

Fonema /r/ LAGA__TIXA, LA__ GA A TIA!

e consoante-vogal-consoante (CVC)

O TEMPO PERGUNTOU PRO TEMPO
QUAL E O TEMPO QUE O TEMPO TEM.
O TEMPO RESPONDEU PRO TEMPO
QUE O TEMPO TEM TODO O TEMPO DO MUNDO.

Silaba CVC O ______PO PERGUNTOU PRO ____ _ PO
QUAL E O ___ _ PO QUE O _____ PO TEM.
O _____ PO RESPONDEU PRO ____ _ PO
QUE O __ __ PO TEM TODO O _ ____ PO DO _____ DO.
VC /eN/ - O T___ PO PERGUNTOU PRO T___ PO
grafemas EM; QUAL E O T____PO QUE O T___ PO TEM.
/uN/ - O T___ PO RESPONDEU PRO T___ PO
grafema UN QUE O T____ PO TEM TODO O T____ PO DO M___ DO.
Fonema /N/ — O TE__PO PERGUNTOU PRO TE_ PO
grafemas M e N QUAL E O TE__ PO QUE O TE_ PO TEM.

O TE__PO RESPONDEU PRO TE__PO
QUE O TE__PO TEM TODO O TE__PO DO MU__DO.

CONSIDERACOES FINAIS
Propds-se nesse artigo a apresentagio de uma intervengio psicopedagégica por meio
de jogos fonolégicos e atividades envolvendo a consciéncia fonolégica de silabas complexas

dalingua portuguesa. Esses jogos e atividades sdo para auxiliar as criangas que apresentam
disortografia durante o processo de apropriagdo da lingua escrita.
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E interessante mencionar duas colocagdes de Ferreiro e Teberosky (1991, p. 23)
referente a Psicolinguistica (mais especificamente, Teoria Gerativa proposta por Chomsky)
e sua relagdo com a aprendizagem da leitura e da escrita:

sendo a escrita uma maneira particular de transcrever a linguagem,
tudo muda se supomos que o sujeito que vai abordar a escrita j4 possui
notavel conhecimento de sua lingua materna, ou se supomos que nio o
possul (p. 23).

A outra colocagio diz respeito aos

erros construtivos os quais sdo tidos como respostas que se separam das
respostas corretas, mas que, longe de impedir alcangar estas ultimas,
pareceriam permitir os acertos posteriores (p. 23).

A partir dessas colocagdes das autoras op. cit., supde-se que a crianga ao
compreender o sistema de escrita alfabética, se defrontard com a representagio escrita de
estruturas silabicas complexas as quais jd tem conhecimento implicito oral de sua lingua
materna. Nesse momento podem ocorrer erros construtivos como omissdes, inversdes e
insergoes de letras. Esses sdo superados ao longo do processo de aprendizagem da escrita
inicial. Entretanto, esses erros construtivos, quando persistem na escrita e ndo sdo superados
naturalmente, podem ser um indicio de disortografia. Urge, portanto, a identificagdo desta
crianga e, consequentemente, a intervengdo psicopedagdgica, mais especificamente com
base na consciéncia fonol6égica, para auxiliar na representagdo tanto das convengdes
ortograficas como das sflabas complexas da lingua portuguesa.
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AQUISICAO DA LINGUAGEM ORAL E ESCRITA

Irani Maria da Silva*

INTRODUCAO

O estudo deste artigo compreende que a linguagem envolve ndo apenas voz e
audi¢do, também, a qualidade na fluéncia da fala e na recepgdo de sons. Com esta
constatacdo, é possivel afirmar que a adequagao e a organizagdo de um trabalho pedagégico
desde a educagdo infantil, é fundamental para a crianga. Assim, terd oportunidade de
vivenciar situagdes e realizar atividades de consciéncia fonolégica que podem facilitar o
aprendizado da escrita.

Ao esclarecer as regras necessarias do principio alfabético neste perfodo pode, além
de auxiliar na aquisic¢do da escrita, desenvolver habilidades que devem ser contempladas em
diferentes atividades (jogos, leitura e exploragdo de textos com géneros diversificados)
desde a educagdo infantil. A fim de aperfeigoar o letramento e tornar o aluno préximo da
leitura, o aluno exerce potencial intelectual e aumenta a possibilidade de formar suas
opinides para intervir no meio do qual se encontra inseridas, por exemplo, em uma escola,
creche, sala de reforco.

Nesta perspectiva, tem-se como principais autores Vygotsky (2000), Freitas (2004)
e Scherer (2008), fazendo suas referéncias em relagdo a linguagem, destacando a 4rea de
potencialidades para a exploragdo ao longo do desenvolvimento cognitivo e intelectual
do individuo.

A LINGUAGUEM E A CONSCIENCIA FONOLOGICA

Este artigo refere-se a importancia da preocupagdo com a linguagem que as criangas
tém contato, ou seja, com a cultura do meio social a que pertencem. Desde a socializagdo na
tamilia e na escola, a linguagem influencia no desenvolvimento ao se comunicar e expressar
pela sua proépria fala (palavra). Nesta visdo de linguagem podemos dizer que o didlogo é um
elemento fundamental que contribui no desempenho da fala. Assim, o sujeito vai se
constituindo e adquirindo condig¢des para transformar sua vida.

A partir disto, Kremer (1992) destaca a centralidade da linguagem na vida do
homem. Segundo o autor,

a palavra é o elemento privilegiado da comunicagdo na vida cotidiana,
e estd presente em todos os atos de compreensio e de interpretagio.
A palavra tem sempre um sentido ideolégico ou vivencial, se relaciona
totalmente com o contexto e carrega um conjunto que socialmente foram
dados a ela. Ao ser pronunciada, cada palavra evoca um significado ja
estabelecido na histéria. Ao mesmo tempo, abre-se a criagdo de novos
sentidos a partir do movimento dialégico que a coloca em cena. E no
didlogo que a palavra ganha vida (KRAMER apud BAKHTIN, 1992).

* Graduagdo em Pedagogia Educagfo Infantil e Séries Inicias / ULBRA, Pés Graduagio em
Alfabetizagio/UNICID. Professora do Ensino Fundamental do Municipio de Santo Anténio da Patrulha.
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A construgdo da linguagem da crianga, através das respostas aos seus sinais (gestos,
balbucios, palavras etc.), faz com que sejam compreendidas. Na conversa, na leitura de
histérias ou quando brincamos com fantoches e outros objetos que mobilizam o contato e a
conversa, dentre tantas outras situagdes, vamos significando a atuagdo da crianga no mundo,
ajudando-a a compreendé-lo e a ser compreendida.

Vygotsky (2000, p. 83) afirma que

desde os primeiros dias do desenvolvimento das criangas suas atividades
adquirem um significado préprio num sistema de comportamento social e
sendo dirigida a objetivos definidos, sdo refratadas através do prisma do
ambiente da crianga [...] O caminho do objeto até a crianga e desta até o
objeto passa através de outra pessoa (VYGOTSKY, 2000, p. 33).

A preocupagdo com o ambiente no qual a crianga estd ocupando é de grande
importancia, pois a escola precisa estar atenta e informada que o espago adequado tem
influéncia para proporcionar a desenvoltura do potencial do individuo. As atividades
relacionadas ao processo da linguagem oral, como a produgao e interpretagido de uma ampla
variedade de textos orais, sdo importantes para a observacgio e reflexdo sobre a realizagio
destas atividades no contexto escolar. Assim, terdo condigdes de atingir diferentes objetivos
comunicativos. A escola precisa explicar aos alunos que saber ouvir atentamente o colega é
também respeita-lo nas suas diferengas individuais.

N

[..] Isso se conquista em ambientes favordveis a manifestagdo do que
se pensa, do que se sente, do que se é. Assim, o desenvolvimento da
capacidade de expressdo oral do aluno depende consideravelmente de escola
constituir-se num ambiente que respeite e acolha a vez e a voz, a diferenga
e a diversidade. Mas, sobretudo, depende de a escola ensinar-lhe os usos da
lingua adequados a diferentes situagdes comunicativas (PARAMETROS

CURRICULARES NACIONAIS, 1997. p. 49).

O desenvolvimento da linguagem tem como alicerce alguns fatores que servem
como determinantes no momento das atividades que oferecem a garantia do crescimento
cognitivo. A citagdo de um objeto pode nos ajudar na discriminagio e na lembranca de uma
imagem viva registrada na memoria. A facilitagdo da abstragdo de um objeto, também é
possibilidade para o desempenho da linguagem que é expressa através de palavras.

Conforme explica Luria (1979, p. 80):

O aparecimento da linguagem implica fatores determinantes para o
desenvolvimento da consciéncia, pois, designar um objeto por um nome,
cria-se a possibilidade de discrimind-lo e conservé-lo na meméria. Para
ele, as palavras abstraem propriedades dos objetos que nomeiam,
relacionando-os e formulando categorias. Esta possibilidade “assegura a
transigdo do sensorial ao racional na representacdo do mundo” (LURIA,
1979, p. 80).

A consciéncia fonolégica para Freitas (2004) é uma habilidade que desempenha um
papel importante na aquisi¢do da escrita de uma lingua alfabética, como é o caso do
portugués. Os dados de pesquisa da autora apontam que criangas a partir de 4 anos sdo
capazes de responder a testes metafonolégicos. A identificagdo de rimas por criangas
pequenas ndo alfabetizadas, por exemplo, pode indicar a existéncia de uma consciéncia
implicita, ou seja, de uma sensibilidade as similaridades fonol6gicas. Pesquisas com criangas
de 3 e 4 anos apontam nesta fase da infancia, que sdo capazes de “brincar” com as palavras,
identificando e produzindo algumas que apresentam sons iguais.

Morais et al (1986), propondo-se a colaborar para o debate das diferentes concepgoes
de consciéncia fonolégica, realizou um estudo exploratério que teve como objetivo investigar
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como o nivel de apropria¢do de ser alcangado relaciona-se ao desempenho por criangas,
demonstrando em diferentes taretas, envolvendo habilidades de reflexdo fonolégica.

A partir dos estudos da psicogénese, Ferreiro e Teberosky (1999) trouxeram uma
nova visdo da aprendizagem, descrevendo-a como um processo continuo de construgido e
elaboracdo de hipdteses. Nesse sentido, a psicogénese vem contribuir com resultados de
pesquisas que poe em evidéncias as hip6teses das criangas durante o processo de construgdo
de conhecimentos, analisando como e o que é conhecido, como e o que as criangas aprendem,
quando comegam a ler escrever.

Assim, cabe & escola assumir essa tarefa de forma intencional e sistemética. Assim
como ao professor, que tenha um esclarecimento sobre o assunto para assumir a tarefa com
muita responsabilidade e atingir o objetivo com qualidade para garantir o sucesso.

Nas atividades de leitura destaco a necessidade do didlogo que a professora deve ter
com o aluno para apresentar o livro do texto (histérias, poemas), ler o nome do autor,
do ilustrador, o titulo, questionamentos sobre o titulo para saber do que o livro trata. Com
essas estratégias o objetivo principal é garantir a leitura com compreensio.

A leitura diaria ou a contagio de histérias em voz alta devem ser significativas e
reais para a crian¢a. Bem como as atividades de explorar o texto lido, cantar musicas, ouvir
poesias com rimas, parlendas, marcar a rima nas palavras, dizer palavras que rimam, jogos
tfonolégicos, atividade com a sflaba através de separacio silabica e do toque com os dedinhos,
exercicios com diferentes ritmos e produgdo de textos coletivos.

Portanto, no planejamento precisamos estar atentos aos aspectos essenciais, como a
concep¢do da alfabetizagdo numa perspectiva de letramento e os principios do
construtivismo como filosofia e como resgate das operagdes cognitivas formadas pelas
criangas na apropriacdo da escrita dos alunos.

E necessario que as atividades realizadas nas salas de AEE pela equipe de apoio
tenham uma abertura para a troca de informagoes e melhorar gradativamente a integragio
desse aluno na escola comum. Essa equipe avalia todo o processo pedagdgico para o
atendimento individual como também o suporte pedagdgico para o professor da turma onde
esse aluno estd inserido.

Nesse ambiente, ele serd incentivado a aprender, com uso de recursos e metodologias
diferenciadas, tais como, uso de brinquedos, de jogos educativos, jogos de consciéncia
tfonolégica tornando a atividade prazerosa e interessante. Esse ensino deve ser divertido e
fazer parte da vida cotidiana desse estudante, despertando assim o interesse pelo aprender.

CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos que as criangas necessitam o desenvolvimento da consciéncia fonolégica
desde a pré-escola. Também, o papel do professor no desenvolvimento da linguagem do
aluno vem a ser um comprometimento de uma responsabilidade para o crescimento e
entendimento na constru¢io dos conhecimentos.

Este conjunto favorece o aperfeicoamento do ensino para entender o sistema
altabético da escrita. Assim, temos condi¢des de melhorar o desempenho da crianga, através
das atividades adequadas de escritas, classificadas para cada nivel da evolugdo da
psicogénese da escrita. Pois, a fala da crianga é tdo importante quanto a a¢do para atingir
um objetivo.

No momento em que as criangas resolvem suas tarefas praticas com a ajuda da fala
estdo desenvolvendo suas habilidades de consciéncia fonolégica, por exemplo, a fala,
a leitura e a escrita.
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DIFICULDADES NA LEITURA E NA ESCRITA APRESENTADAS POR
ALUNOS DA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

Ana Lucia Martins Nogueira”

INTRODUCAO

O presente artigo expde os resultados obtidos a partir da pesquisa-agdo
desenvolvida com os alunos que apresentam deficiéncia intelectual atendidos na Sala de
Recursos Multifuncionais Tipo I, no municipio do Rio Grande (RS).

A prética docente evidenciou as dificuldades enfrentadas pelos alunos durante o
processo de ensino-aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental. Muitas criangas
estdo fadadas ao fracasso e isto ocorre, principalmente, devido a grande dificuldade na
leitura e na escrita.

Supondo-se, a partir de estudos, como os de Faraco (1994) e de Cagliari (1997),
a aquisi¢do da escrita é um resultado da reflexdo da crianga e apresenta um cardter evolutivo
por meio do qual ela constréi sua aprendizagem. Dentro desta perspectiva, nos propusemos
a identificar, na escrita de alunos, os processos fonolégicos de nio-produgio, metétese,
epéntese e de substitui¢do (vozeamento e desvozeamento) na estrutura sildbica complexa e,
a partir destes sugerir atividades com vistas a auxiliar os estudantes na apropriagdo dos
sistemas alfabético e ortografico da lingua portuguesa.

A pesquisa se deu a partir de uma abordagem qualitativa, a qual buscou investigar
a escrita de cinco alunos por meio de avaliagdo individual oral e escrita — coleta de dados
da escrita, no que se refere aos processos fonolégicos de estrutura sildbica complexa —
nido-produgdo, metitese, epéntese e de substituicio envolvendo o vozeamento e
desvozeamento, bem como os “erros” decorrentes dos reflexos da fala.

PROCESSOS FONOLOGICOS E CONSCIENCIA FONOLOGICA

Quando falamos acerca de problemas na escrita é preciso pensar no sistema de escrita
propriamente dito. De acordo com Faraco (1994), o professor alfabetizador necessita
conhecer o sistema gréfico para entender as dificuldades ortograficas dos alunos e ajudé-los
a supera-las.

A lingua portuguesa tem uma representacdo grafica alfabética com memoria
etimolégica. Segundo Faraco (1994), isso significa dizer que as unidades gréficas (letras)
representam basicamente unidades sonoras (consoantes e vogais). O autor destaca que o
sistema alfabético é modulado por convengdes ortogréficas e que a relagdo fonema letra
poderd ser biunfvoca ou cruzada. Nas relagdes biunfvocas a unidade gréfica (letra ou
digrafo) representa uma unica unidade sonora, e uma unidade sonora corresponde a
somente uma unidade grafica, enquanto que nas relagdes cruzadas uma unidade sonora tem
mais de uma representacio gréfica (Exemplo: /3/ unidade sonora, pode ser representada
por @ — irmi, por am —samba e por an —mandar).

Faraco (1994) cita exemplos de relagdes cruzadas previsiveis, por exemplo, o /K/
representado por ¢ antes das vogais posteriores (a-o-u), como em calo, colo, couro e curtir,

* Professora da rede publica estadual atuando em sala de Recursos Multifuncionais tipo I na E.E.E.M. Prof.
Carlos Loréa Pinto. Orientadora educacional no PROMEIJA, na escola de EM.E.F. Porto Seguro, municipio
do Rio Grande/RS.
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e por qu antes das vogais anteriores (grafadas e-i), tais como: quero e cheque. Assim, essas
relagdes poderdo trazer problemas na escrita devido a tendéncia da crianga de fazer a
transcrigdo da fala para a escrita. As palavras desse autor refor¢am a afirmacdo de Cagliari
(1997) acerca da complexidade da relagdo entre as letras e os sons da fala.

Portanto, ndo é possivel ter como critério para fixar a forma gréfica de certas palavras
apenas unidades sonoras que as compdem, se faz necessario considerar também a sua origem,
por exemplo, a palavra homem’ é escrita com / porque se origina do latim /omo.

Segundo Ilha (2011, p. 219),

no inicio da aprendizagem da escrita ocorrem erros que ferem a fonologia
do portugués brasileiro.

A autora constatou e analisou “erros” na escrita inicial realizados por alunos do
2° e 3° anos do ensino fundamental, sob o enfoque da Teoria Fonolégica da Silaba, como
processos fonolégicos presentes. Ilha e Lara (2010) citam exemplos de “erros” como:

e Niao-produgido de /1/ e /r/ em ataque complexo. Ex.: floresta — foresta; bruza — buxa;
e Nio produgdo de /R/, /S/, /L/, /N/ em coda medial. Ex.: porta— pota; cisne— cine;
e Metatese sildbica em ataque complexo com /1/ e /r/. Ex.: estrela — estarla;

e Epéntese em ataque complexo e rima constituida por nicleo e coda. Ex.: flor— floro.

E importante que a crianca perceba que as letras e seus respectivos fonemas
consonantais em posi¢do de ataque — no inicio e no meio da palavra — podem ocupar também
a posic¢do de coda — no meio e no final da palavra — (coda medial/coda final). Ou seja, uma
mesma letra podera representar fonemas diferentes.

Exemplo: A letra m em inicio de sflaba representa a unidade sonora /m/ como mato
— cama e em final de silaba representa a unidade sonora /j/ ou /w/ como falam.

De acordo com Ilha e Lara (2010), a sflaba do portugués brasileiro estd constituida
por tiers denominados ataque — preenchidos por consoantes localizadas a esquerda da vogal;
rima — formada por nicleo (preenchida pela vogal) e coda (preenchido por consoante — /1/,
/s/,/r/ e /n/ —localizada a direita da vogal).

Para Ilha (2011), os “erros” decorrentes do reflexo da fala refletem a forma de falar
do sujeito. A autora classifica os “erros” como:

e Monotongagdo dos ditongos /ej/ e /ow/ seguidos de fricativa na silaba seguinte.
Ex.: peixe — pexe; louro — loro;

e Ditongacdo. Ex.: dex — deiz;

e Semivocalizagio de /1/ para [w]. Ex.: balde — baude;

e Substitui¢do de /1/ por [r]. Ex.: globo — grobo;

e Elevagdo das vogais pretonicas. Ex.: estrela — istrela;

e Elevacdo das vogais postonicas finais. Ex.: bolo — bolu.

Consideramos que, para escrever, utilizamos o sistema alfabético de escrita, o qual
implica predominantemente na relagio fonema letra, é fundamental desenvolver a
consciéncia fonolégica na crianga para que o processo de aprendizagem da escrita se realize
com Sucesso.

Nas palavras de Ilha (2011, p. 221) consciéncia fonolégica é

a habilidade de manipular palavras em diferentes niveis de complexidade

linguistica, quais sejam, palavras, rimas, aliteragdes, silabas, constituintes
intrassilabicos e fonemas.
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Para Blischak (1994, apud CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2001), durante o processo
de desenvolvimento da leitura e da escrita a crianga pode tornar-se consciente de frases,
palavras, sflabas e fonemas como unidades separadas. Todavia, o desenvolvimento da
consciéncia fonolégica pode ndo seguir essa ordem, embora haja um aparente consenso de
que a tltima habilidade a surgir é a consciéncia fonémica.

Considerando a dificuldade da escrita, devido a necessidade de a crianga passar do
fonema inconsciente a consciéncia do fonema, ¢ fundamental oportunizar aos alunos

atividades que propiciem o processamento fonolégico, facilitando, assim, o desenvolvimento
da referida habilidade.

Descrigio das atividades e analise dos dados

O estudo foi realizado com cinco alunos repetentes do 2° e 3° anos, os quais sdo
atendidos em turno contrério na Sala de Recursos Multifuncional Tipo I.

Foram utilizadas cinco palavras com silabas complexas e gravuras correspondentes,
sendo elas:

e CCV (consoante, consoante, vogal): crocodilo, flamingo, blusdo, dragio e trator;
e CVC (consoante, vogal, consoante): formiga, sorvete, tambor, pandeiro, balde.

Os alunos deveriam nomear cada gravura através da escrita. Apds a coleta de dados
da escrita, percebemos que ocorrem “erros” semelhantes entre os alunos, sendo os mais
frequentes:

Os decorrentes dos processos fonolégicos em estruturas sildbicas:

a) a omissdo na silaba complexa (CCV) das consoantes /r/ e /1/ em posi¢do de
ataque complexo. Ex.: crocodilo por cocodilo, corcodilo, colcodilho, corcodilho e
cocodiro; flamingo por framingo e fanigo; blusdo por busdo; trator por trato e dragido
por dagdo e dagrao;

b) a omissido na sflaba complexa (CVC) das consoantes /R, M, N, L./ em posigdo de
coda. Ex.: trator por trato; formiga por foniha; sorvete por sovete; tambor por
doboro; pandeiro por betero; balde por bado; caldeirdo por cadero;

c) a inversdo de coda para ataque complexo. Ex.: balde por blad:.

Os decorrentes dos processos fonolégicos de vozeamento e desvozeamento:

a) p/b: pluto por bluto, pandeiro por betero;

b) t/d: crocodilo por crocotilo, gravata por gravaga, tambor por doboro e estrada
por édara;

¢) §/Z: frigideira por frichigeira;

d) t/v: flor por vo.

Os decorrentes dos reflexos da fala:

a) Ex.: frigideira por frigideira; caldeirdo por cadero, calderam, caldero, calderdo e
qualderdo; pluto por plutus; pandeiro por pamdero.

Ao solicitar que os alunos escrevessem o nome das figuras verificamos a
monotongacio dos ditongos /ej/ seguidos de /r/ na silaba seguinte. Tal processo evidencia
que o aluno reflete a forma de falar ao escrever, realizando uma transcrigdo fonética da fala
para a escrita.
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Sugestdes de atividades de consciéncia fonolégica

A seguir, apresentamos algumas atividades que poderdo contribuir para o
desenvolvimento da consciéncia fonolégica, de acordo com o nivel de complexidade
sugerido pelos autores Capovilla e Capovilla (2011).

o Atividade 1 — Rima:

Material: musica.
Hoje nés vamos brincar com palavras que terminam com o mesmo som. Colocar
uma musica com rima. Por exemplo: Casa torta.

e Atividade 2 — Aliteragio:

Material: trava-lingua.
Hoje nés vamos brincar com palavras que comegam com o mesmo som. Existem
varios versinhos com palavras assim. Por exemplo: O rato roeu a roupa do rei de Roma.

e Atividade 8 — Consciéncia de palavras:

Agora nés vamos criar frases diferentes. Eu vou dizer uma frase, e nés vamos tirar
a dltima palavra e colocar outra no lugar. Por exemplo: O menino comeu fezjdo. O menino
comeu doce. Agora cada um de vocés vai inventar um final para essa frase: /O menino
comeu.../.

o Atividade 4 — Consciéncia de silabas:

Material: tabuleiro, pido colorido e cartas.

Agora vamos jogar o jogo do percurso (anexo A). Cada um de voceés vai ter um pido
colorido. Entdo, cada um tira uma carta da pilha e vé a figura. Af anda no percurso conforme
o ntimero de partes do nome da figura.

Exemplo: se eu tirar o desenho de um copo, vou andar quantas casas? Como copo
tem duas partes, irei andar duas casas.

Sugere-se, também, a utilizagio de atividades propostas por Ilha e Lara (2010):

e Atividade 5 — Inserc¢io e elisdo de fonemas:

Primeiramente contar ou ler a histéria do Rei Sabio (BERTALOT, 2003) e, apés,
fazer as seguintes perguntas de insercéo e elisdo de fonemas.

Exemplo 1: Vamos ajudar o principe a formar uma nova palavra retirando o
pedacinho [r7] da palavra prata. Qual é a palavra nova que se forma?

Exemplo 2: Vamos ajudar o principe a formar uma nova palavra inserindo o
pedacinho [r7] no inicio da palavra prata. Qual é a palavra nova que se forma?

Exemplos: prata — pata e fita — frita.

e Atividade 6 — Substitui¢do de fonemas:

Exemplo 1: Vamos ajudar o principe a formar uma nova palavra substituindo o
pedacinho [r7] da palavra barco pelo pedacinho [n7]. Qual é a palavra nova que se forma?
Exemplos: barco — banco.

CONSIDERACOES FINAIS

A escrita é fundamental para o desenvolvimento do ser humano e um direito de
todos e, consequentemente, imprescindivel ao exercicio da cidadania. Tal fato motivou a

realizagdo deste trabalho, visto que muitos alunos sido excluidos socialmente devido a
dificuldade que enfrentam na leitura e escrita.
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Ao analisarmos a escrita dos alunos, percebemos a grande necessidade de uma
intervencdo mais especifica nesta area. Os resultados obtidos durante o estudo comprovam
a hipétese inicial do trabalho de que muitos alunos enfrentam dificuldades na leitura e na
escrita. Essa dificuldade pode ocasionar o desestimulo e levar a evasdo escolar. Assim,
se faz necessdrio que os profissionais que orientam a educagdo, busquem conhecer mais
acerca dos aspectos basicos da fala, da escrita e da leitura.

No decorrer da pesquisa, foi possivel observar a importancia da consciéncia
tfonolégica permeando a construgdo da leitura e da escrita e auxiliando na superagdo das
diticuldades dos alunos. Isso reforgou a necessidade de o educador desenvolver atividades
ltdicas e musicais, com vistas a despertar o interesse, a curiosidade e o desejo de aprender
a ler e a escrever dos educandos. Também, foram constatados aspectos ja observados na
prética docente, pois havia uma caréncia de conhecimento mais aprofundado acerca do tema
refor¢cando a necessidade de uma prdxis educativa.

De acordo com Faraco (1994), podemos enfatizar a necessidade de o professor
alfabetizador buscar um bom conhecimento do nosso sistema grafico para melhor entender
as dificuldades ortograficas enfrentadas por seus alunos e, dessa forma, sistematizar seu
ensino, auxiliando-os a supera-las.
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Saida

ANEXO

Tabuleiro da atividade de consciéncia de silabas

=

)

e

O génio vai
ajudar voceé!

Avance duas casas.j

Vocé precisa
cortar o cabelo!
Volte duas casas!

6 Lz, _—
s
()
. | BN N
g 24 25
23 26
9 Vocé nao esta
querendo acordar! 22 27
Volte uma casa.

10 e 3

14 17

Fonte: Capovilla e Capovilla (2011, p. 123)
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CAPITULO III

O EDUCANDO E SEU TALENTO

Professora formadora: Isabel Cristina Rodrigues Veleda
Tutora: Cldudia Beatriz Degani Cardozo de Aguiar

Ementa: Esta disciplina focaliza a drea das altas habilidades/superdotagdo. Oportuniza-se
uma visdo sobre conceitos, terminologias, ideias errdneas, legislacdo, politicas para a
inclusdo, caracteristicas do aluno, estratégias de identificagdo e praticas educacionais
de atendimento. Aborda-se o papel da familia no desenvolvimento das altas
habilidades/superdotagio.

Contetdos: Altas habilidades/superdotagdo: Conceitos, ideias errbneas; Diferentes
terminologias e defini¢des na 4rea; Educagdo do aluno com altas habilidades/superdotagio:
legislagdo e politicas educacionais para a inclusdo; Caracteristicas intelectuais, emocionais
e sociais do aluno com altas habilidades/superdotagio; Quem é esse sujeito? Estratégias
de identificagio do aluno com altas habilidades/superdotagdo; Como reconhecer uma
crianga superdotada?; Praticas educacionais de atendimento ao aluno com altas
habilidades/superdotagdo; O papel da familia no desenvolvimento de altas habilidades; Por
que investir na educagio de alunos com altas habilidades/superdotagio? e desenvolvendo a
superdotagdo na teoria e na pratica.

Dinamicas: Técnica do conhecimento; Debates sobre o tema; Autoinventario, Descobrindo
meus talentos, resultado do estudo de prevaléncia dos alunos portadores de altas
habilidades/superdotagdo (portadores era o termo usado na época do estudo); Explorando
minhas habilidades; Histérias: a curiosidade premiada e Quem é o génio?; Despertando
talentos; Oficina talento; Video sobre menina escritora e debates sobre o material em Power
point e o os videos apresentados.

Atividades a distancia: Entrevista realizada com familiar de pessoa com altas
habilidades/superdotagdo; Filme: no filme Miss Potter, identificar nos personagens os trés
tragos de altas habilidades/superdotagdo propostos por Renzulli; Tema familia-escola —
responder trés perguntas sobre o tema; Apropriagdo dos temas: escolher um tema tratado
na disciplina O educando e seu talento e elaborar um texto com no méximo 15 linhas.
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AESTIMULACAO DOS ALUNOS COM ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO:
UMA REFLEXAO

Isabel Cristina Rodrigues Veleda®

INTRODUCAO

As altas habilidades vém sendo foco de interesse por parte de estudiosos,
pesquisadores e profissionais da drea. Estudos feitos apontam ideias, sugestdes de como
estimular o potencial dos alunos com altas habilidades.

Sabendo que o ser humano nasce com potencialidades hereditarias e que o ambiente
vai influenciar no desenvolvimento das mesmas, fica cada vez mais evidente que é essencial
dar atengdo a esta questdo. Estimular é importante e necesséario. O estimulo deve se fazer
presente em todos os espagos de convivéncia, seja na familia, na escola ou na vida social.

O objetivo desse texto é refletir sobre a importancia de estimular alunos com altas
habilidades/superdotagdo. A aprendizagem mais significativa se da por aquilo que é mais
interessante, por isso é preciso estimular as diferentes inteligéncias. O sujeito com altas
habilidades é aquele que, comparado com a populagdo geral, apresenta uma habilidade
superior em uma ou varias dreas do conhecimento. [sso vem sendo pontuado com a Teoria
dos Trés Anéis criada e desenvolvida por Joseph Renzulli (1978, 1986) e com a Teoria das
Inteligéncias Multiplas, de Gardner (1983, 2000). Estes sdo estudos interessantes que
explicam o estado de ser desses sujeitos.

Os alunos com altas habilidades enfrentam tantos desafios quanto aqueles que
apresentam deficiéncia. Muitas vezes, sentem-se desamparados pelo sistema educacional
que ndo desafia, ndo instiga suas potencialidades. Eles sdo tratados de forma igualitéria no
ensino regular tradicional e seus potenciais deixam de ser desenvolvidos. Isso, muitas vezes,
acontece porque os educadores ndo estdo preparados para lidar com essa questdo. Portanto,
esse ¢ o tema que serd discutido e analisado no presente artigo.

DESENVOLVIMENTO

O termo altas habilidades estd evoluindo de forma histérica, alguns anos atras
usava-se outros termos como super-normaes, bem-dotados e superdotados. Conforme estudo
teito por Vieira, com o passar do tempo houve mudanga no termo superdotado.
A substitui¢io por altas habilidades/superdotagio ocorreu com a finalidade de dar a mesma
importancia na drea do saber (linguistica e l6gico-matematica) quanto na é4rea do fazer,
como: esportes, musica e arte (VIEIRA, 2010).

Sédo tendéncias atuais que valorizam todo o tipo de habilidade, percebe-se um grande
avango nessa questdo e a escola precisa estar atenta.

Sabemos que desde os tempos remotos o aprender é uma necessidade do ser humano
e que apesar de sua importancia alguns problemas ou conflitos podem surgir, pois o
processo de aprender envolve alguns aspectos, entre eles a motivago.

O minidicionario Luft explana que estimular ¢ incitar, instigar, encorajar, animar.
O papel do educador deve ser o de grande comunicador e estimulador. Ele precisa estar
atento a essa questio.

* Professora — Pedagoga — Psicopedagoga — Professora na sala de recursos multifuncionais — Area das Altas
Habilidades — Formadora do Curso de Formagio Continuada — FURG.
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Na teoria de Piaget (1997) a evolugdo da inteligéncia ocorre pela estimulagdo de
mecanismos internos a partir do contato com o ambiente. O autor chama de motivos os
estimulos que resultam em desequilibrios no interior do psiquismo do ser humano e que os
levam a agir. Quando nos deparamos com objetos, pessoas ou situagdes do cotidiano,
estamos sendo estimulados.

Conforme Piaget (1997),

é, portanto, em termos de equilibrio que vamos descrever a evolugio da
crianca e do adolescente. Deste ponto de vista, o desenvolvimento mental
¢ uma construgio continua compardvel a edificagdo de um grande prédio
que, a medida que se acrescenta algo, ficard mais sélido, ou a montagem
de um mecanismo delicado, cujas fases gradativas de ajustamento
conduziriam a uma flexibilidade e uma mobilidade das pegas tanto maiores
quanto mais estdveis se tornasse o equilibrio (PIAGET, 1997, p. 14).

Considerando que os nossos alunos apresentam habilidades especificas e que cada
um tem o seu préprio jeito de aprender, é preciso buscar diferentes estratégias de como
estimular seus interesses e motivagoes.

O papel da familia no desenvolvimento das potencialidades

Podemos dizer que familias bem estruturadas tém melhores condi¢des de atuar de
forma positiva no desenvolvimento de seus filhos. Mas nem sempre isso ocorre devido ao
despreparo de algumas familias. Muitas dessas familias ndo sabem quem é a pessoa com altas
habilidades/superdotagdo e também nio sabem como fazer para ajudar ou onde buscar ajuda.

A familia deve procurar informagdes assim que souber que tem um filho com altas
habilidades/superdotagdo. E deve explicar para a crianga que ela aprende de forma rapida
ou diferenciada dos colegas em algumas disciplinas ou atividades, mas ndo em todas, mas
que isto ndo significa que ela seja “melhor que outros colegas”, mas sim que ela é diferente.
Quando a crianga é compreendida pelos pais ou pelos responsaveis, ela consegue expor
abertamente as suas dificuldades, seus anseios. Desta forma conseguird desenvolver um
bom autoconceito e uma boa autoestima.

O aluno com altas habilidade/superdotagdo precisa de seguranga e aconchego no
ambiente familiar. Desta forma, serd mais tacil para os familiares quando tiver que enfrentar
algum contlito.

Algumas criangas sdo intolerantes, ndo compreendem seus limites e ndo aceitam
regras. Entdo, cabe aos pais ou responsaveis explicar a importancia do cumprimento dessas
regras que precisam ser claras, e o motivo da regra ou limite deve estar explicito. Por
exemplo: Ndo deixar que o filho ande solto, caminhando no interior de um transporte
coletivo. Explicar-lhe que é mais seguro permanecer sentado e usando o cinto de seguranga.
Muitos pais queixam-se do mau comportamento dos filhos, mas na verdade sio eles que
precisam colocar limites em seus filhos. Toda a crianga ou adolescente precisa de carinho,
compreensdo, estimulos e de limites. A familia precisa dizer ao filho que vivemos em uma
sociedade com regras necessdrias para a boa convivéncia.

O papel da escola no desenvolvimento das potencialidades

A escola tem o compromisso de formar geragdes, contribuir para o desenvolvimento
de seus filhos preparando-os para a cidadania e para o trabalho. Socializar o saber, promover
a interagio de forma responsavel é compromisso de todos educadores.

Sabe-se o quanto é importante planejar para um melhor resultado na agio
pedagdgica. O planejamento deve conter estratégias de estimulagdo. A tarefa de desenvolver
as habilidades superiores exige sensibilidade e preparo por parte dos professores, pois cada
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aluno é tinico e traz a sua heranga genética, suas caracteristicas, mas também suas limitagdes
e dificuldades.
Segundo Rodrigues (2009),

trabalhar com alunos, com altas habilidades requer, antes de tudo,
derrubar dois mitos, primeiro: esses estudantes, também chamados de
superdotados, ndo sdo génios com capacidades em tudo, sé apresentam
mais facilidades do que a maioria em determinadas 4reas, segundo: o fato
de obterem raciocinio rapido ndo diminui o trabalho do professor,
ao contrario, eles precisam de mais estimulo para manter o interesse pela
escola e desenvolver seu talento, se ndo, podem até se evadir

(RODRIGUES, 2009, p. 1).

E tarefa da escola, apoiar, alavancar, mostrar o caminho, dizer aos alunos o quanto
eles sdo capazes. Essa é uma li¢do que os professores precisam aprender.

Alguns relatos interessantes

Certa época chegou um aluno para o atendimento que era muito ansioso, morava
com a mie e duas irmds e frequentemente brigava com as irmis. Elas nédo tinham altas
habilidades como ele e isso gerava desconforto na relagdo dos irméaos. O aluno achava que
suas irmds deviam ter as mesmas habilidades superiores que ele tinha. Com o passar do
tempo, ele foi compreendendo seu estado de ser, sua subjetividade. Tornou-se mais calmo
e afetuoso com as irmis. Fato relatado pela mde. Mais tarde, o aluno foi premiado na
Olimpfada Brasileira de Matemadtica das Escolas Publicas (OBMEP). A cerimoénia de
premiagio realizou-se num municipio ao norte do Rio Grande do Sul. Como os pais nio
puderam comparecer, acompanhei o aluno na viagem em que ele recebeu as honrarias do
concurso. FFol relevante estimular o menino a participar do concurso.

Outra situagio aconteceu com um aluno muito habilidoso no xadrez, ele participou
dos Jogos Escolares do Rio Grande do Sul (JERGS) e no evento jogou com varios alunos
enxadristas, ficando com medalha na fase citadina (Rio Grande). Tal fato sé aconteceu
porque ele resolveu participar do desatio depois de ter sido estimulado pelos professores.

E um terceiro caso é do aluno que foi premiado no concurso de cartazes “CURTA
A VIDA, NAO USE DROGAS!” COMEN/RS, sendo classificado na categoria Destaque.
O interessante dessa situagdo fol que o menino nio estava motivado a participar, mas com
o estimulo recebido pela professora da Sala de Recursos acabou decidindo participar.

De acordo com Nicola (1999),

é necessario que o ser humano que aprende tenha consciéncia de sua agio
criadora e de sua responsabilidade como formador de si mesmo no mundo,
e para isso se faz importante a presenca de um professor flexivel as
inovagdes, capaz de auxiliar os alunos para um trabalho independente e
auto-orientado, bem como de estimular o trabalho em grupo, em que as
trocas humanas se dido com maior intensidade, favorecendo novos
conhecimentos (NICOLA, 1999, p. 79).

Por isso, Nicola (1999) coloca que precisamos inovar e adequar o curriculo de acordo
com a realidade do aluno e com a sua necessidade especifica. Dessa forma, cada aluno tera
suas especificidades e o educador terd a tarefa de estimular cada uma delas.

O papel da sociedade no desenvolvimento das potencialidades

Na sociedade contemporanea percebemos que as relagdes sociais, muitas vezes,
se tornam confusas. As préticas sociais estdo voltadas para o consumismo, para o poder da
midia, das imagens e do imediatismo. E preciso que os valores humanos sejam alicergados
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na reflexdo, na comunhio das boas ideias e dos potenciais. Portanto, mentes brilhantes
muitas vezes se perdem, ficam adormecidas pela falta de estimulos. Assim, a sociedade
precisa fazer escolhas claras e objetivas.

CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com a pesquisa e com os relatos apresentados, percebemos o quanto é
importante estimular. O sistema educacional precisa se preparar para atender essa demanda
tdo preciosa que sdo os nossos alunos especiais. Precisamos de investimentos humanos e
financeiros.

O aluno com altas habilidades/superdotagdo precisa ser identificado e atendido na
sua especificidade. O Atendimento Educacional Especializado (AEE) cujo servigo deve ser
ofertado em salas de recursos especificas para altas habilidades/superdotagio ou nas Salas
de Recursos Multifuncionais. £ um espaco destinado a estimulagdo desses potenciais, pois
cada pessoa é como um diamante que precisa ser lapidado. Dentro das escolas precisamos
ser “olheiros” e assim fazer com que a inclusio desses alunos acontega de fato.

A estimulacio é essencial e deve ser feita a todo o momento, através de desafios, de
novidades, de variedades, de forma lidica e muito prazerosa. Estimular nossos alunos
significa garantias de direitos e beneficios para a sociedade.
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COMO TRABALHAR A INCLUSA0O DO ALUNO COM ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO

Mara Elaine Vargas dos Santos*

INTRODUCAO

Ao ingressar na escola o aluno com altas habilidades deve ser observado pelo grupo
docente, cabe a este grupo junto com a familia identificar necessidades educacionais
especiais, unindo-se para avaliar o aluno nos diferentes ambientes que ele vive, seja
doméstico, social ou escolar.

Os pais, professores e profissionais de dreas especializadas, como psicélogos, devem
trabalhar participativamente, no processo de avaliagdo do aluno que apresenta sinais de
altas habilidades. Cada participante deve contribuir de maneira diferente, cabe aos pais
observar o filho em suas expressdes e potencialidades no ambito familiar e social; aos
professores, através da observacdo do processo de aprendizagem do aluno, como atividades
pedagégicas dentro e fora da sala de aula; e aos psicélogos, contribuir através de testes
padronizados comuns, identificando niveis das vérias 4reas cognitivas do aluno.

Ap6s as observagdes feitas, sdo identificadas as competéncias do aluno, sinalizando
quais sdo suas necessidades, cabendo ao professor que explore ao maximo de seu potencial de
maneira construtiva, enriquecedora para seu desenvolvimento enquanto pessoa e ser social.

E de suma importancia que a familia e a equipe profissional trabalhem juntas em prol
do desenvolvimento integral do aluno com altas habilidades. Neste artigo questiona-se como
trabalhar a inclusio do aluno com altas habilidades na educagio infantil.

EDUCACAO INFANTIL E HABILIDADES/ SUPERDOTADOS

Reflexdes conceituais

O Ministério de Educacdo (MEC, 1995) e a Secretaria de Educagdo Especial adotam
o seguinte conceito em relagio as altas habilidades/superdotados ou talentosos:

os educandos que apresentarem notavel desempenho ou elevada
potencialidade em qualquer dos seguintes aspectos isolados ou
combinados: capacidade intelectual geral, aptiddo académica especifica,
pensamento criativo-produtivo, capacidade de lideranga, talento especial
para artes e capacidade psicomotora. (MEC, 1995 p. 12).

A referéncia evidencia que as pessoas com altas habilidades/superdotados ou
talentosos possuem mais facilidade no seu aprendizado académico, pois seu potencial é mais
desenvolvido, produzindo, assim, mais conhecimento intelectual e habilidades
psicomotoras.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagio (1996), a LDB, define a educagdo infantil
como a

primeira etapa da educagdo bdsica e que tem por finalidade o
desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em seu aspecto
fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a agdo da familia
e da comunidade. (LDB — 1996 p. 39).

* Professora de Educagéo infantil, Escola Municipal de Ensino Fundamental Nossa Senhora Medianeira.
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Esta referéncia demonstra que atualmente as escolas de educagio infantil tém como
objetivo complementar a agdo da familia e da sociedade, buscando o desenvolvimento integral
do aluno. Os alunos com altas habilidades/superdotagio sdo seres com vontade prépria que
pensam e sdo capazes de construir conhecimentos a partir de seus saberes préprios.

O professor de educagdo infantil deve propiciar ao aluno de altas
habilidades/superdotagdo um ambiente alfabetizador, que esteja acima de suas habilidades,
aliado ao brincar e sempre estimulando para que essas potencialidades ndo desaparegam.

Se o aluno preferir a musica o professor deve ensinar a ele o alfabeto através da
musica, fazendo elos entre essas duas disciplinas, musica e lingua portuguesa. Dessa
maneira, ele aprendera as letras do alfabeto, o seu nome e o nome dos demais que convivem
com ele na sala de aula. As aulas tornam-se mais agradaveis e proveitosas para todos os
alunos, ndo s6 para aquele que possui altas habilidades, pois aprenderdo, cantando e
movimentando o corpo a0 mesmo tempo.

Origem das altas habilidades

A origem das altas habilidades é permeada por heranga biol6égica e de um ambiente
estimulador. Ambos contribuem para o desenvolvimento desta pessoa, podendo trazer no
seu gene caracterfsticas especificas e podendo ou ndo passar pelos progenitores.

Um ambiente estimulador pode levar um individuo a ter altas habilidades através
de exemplos vistos em seu dia a dia. Desde pequeno, quando os pais contam historias, este
aluno podera ser um escritor. Outro exemplo, quando a mée ou o pai é artista plastico, pode
incentivar o filho na arte do desenho, da pintura, escultura, entre outros.

Para Giffoni (2010, p.7), “a evolugdo da inteligéncia ocorre pela estimulagdo de
mecanismos internos a partir do contato com o ambiente”. Logo, pessoas que sdo
estimuladas de acordo com o meio em que vivem desenvolvem sua inteligéncia com mais
rapidez que outras que nio sio estimuladas.

Caracteristicas de pessoas com altas habilidades/superdotagio

Os alunos com altas habilidades/superdotacgdo apresentam caracteristicas variadas,
uma vez que cada pessoa possui um modo de pensar, aprender, agir e desenvolver seu
potencial de formas diferentes.

Entretanto, hé caracteristicas que sdo consideradas universais, como: sensibilidade,
conduta criativa, facilidade de compreensio, curiosidade, pensamento original e divergente,
independéncia, individualismo, autossuficiéncia, vocabulario rico para a idade escolar e
observador atento.

A identifica¢do de alunos com altas habilidades/superdotagdo tem como propédsito
tundamental néo rotular, mas sim estabelecer uma prética pedagégica adequada vinculada
com as necessidades educacionais, sociais e emocionais, sendo que essa pratica presente no
projeto politico pedagégico da escola.

O professor,

ao contribuir para a elaboragdo do PPP, bem como ao participar de sua
execugdo no cotidiano da escola, tem a oportunidade de exercitar um ensino
democratico, necessario para garantir acesso e permanéncia dos alunos nas
escolas e para assegurar a inclusdo, o ensino de qualidade e a consideragdo
das diferengas dos alunos nas salas de aula. (SANTOS, 2006, p. 12).

O Projeto Politico Pedagégico é um documento fundamental para as escolas, sendo

ele elaborado e executado pela comunidade escolar, pais, alunos, professores, equipe diretiva
e funcionarios, conforme as necessidades de cada escola.
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O professor tem como fungdo identificar as dreas de altas habilidades do aluno,
observar como estdo sendo utilizadas no ambito escolar e planejar as atividades de ensino,
de forma a promover o desenvolvimento integral de acordo com as possibilidades e
necessidades do educando.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) tem como fungdo atender as
necessidades especiais do aluno com altas habilidades/superdotagio, através de recursos e
metodologias em todas as etapas da Educagido Bésica. Apresenta um conjunto de atributos
como interesse, experiéncia de ensino e uma formagao voltada para esta clientela especifica.
De acordo com Santos (2006, p. 28) “para atuar no AEE, os professores devem ter formacao
especifica para este exercicio, que atenda aos objetivos da educagdo especial na perspectiva
da educagio inclusiva”.

Para atender alunos especiais é fundamental que os professores devam ter uma
preparagdo adequada para trabalhar com a educagio especial, voltada para uma metodologia
a fim de atender as necessidades dos alunos especiais.

A infincia antiga e a atual

A crianga tem o direito de se desenvolver integralmente, mas para que isso aconteca
deve estar interagindo com outras criangas de sua faixa etdria e ndo somente estar na
companhia dos adultos, pois ndo se deve retroceder a visdo da sociedade antiga ou da Idade
Média, onde ndo havia “infincia”, pois as criangas eram tidas como “adultos em miniatura”,
trabalhavam e viviam junto com os adultos, testemunhando nascimentos, doengas e mortes,
participavam juntos nas guerras e execugoes.

Nesta época, o afeto pelas criangas era baixo ou era dificil de ser encontrado e o
indice de mortalidade infantil era assustador. Segundo Ariés (1981, p. 35), “na Idade Média,
as criangas sdo representadas como adultos em miniatura (homuculus): trabalham, comem,
divertem-se e dormem no meio dos adultos”.

Com o passar dos anos, porém, a crianga comegou a ser tratada como componente
de um grupo especial, distinto dos adultos e a partir daf a protecdo e a formagédo da crianga
sdo conhecidas como necessédrias. Para Ariés (1981, p. 193), “compreenderam a
particularidade da infincia e a importancia tanto moral, como social metddica das criangas
em institui¢des especiais, adaptadas a essas finalidades”.

Atualmente, as escolas tanto de ensino regular como de educagdo especial tém como
proposta desenvolver junto com a familia o pleno desenvolvimento do aluno, seja nas areas
cognitivas, sociais, emocionais e fisico.

Por meio do brincar o educador podera criar oportunidades a fim de estimular a
curiosidade, criatividade, atengdo, imaginagdo, percepcdo, linguagem e socializagdo.
Capacidades, estas, importantes no desenvolvimento da identidade e autonomia com todas
as criangas, inclusive aquelas que possuem altas habilidades, para que seu alto nivel de
potencialidade nédo se perca, adquirindo novas culturas. Segundo Sarmento (2004, p. 20),
“A identidade das criangas é também a identidade cultural, isto é, a capacidade de as criangas
constitufrem culturas ndo redutiveis totalmente as culturas dos adultos”.

Numa brincadeira imagindria, como o faz de conta, a crianga tem a possibilidade de
experimentar diferentes papéis sociais que vivencia no cotidiano de sua histéria de vida,
como reviver situagdes que causam alegria, medo, tristeza, raiva, expressando fortes
emocgdes que, muitas vezes, sdo dificeis de suportar. Assim, pode melhor compreender e
constituir em si o que é dificil entender na sua vida.

A importincia das brincadeiras como constru¢io do conhecimento do aluno com
altas habilidades

Toda crianga, inclusive as que possuem altas habilidades, desde o seu nascimento j4
percebe o que acontece ao seu redor. Na familia é que se inicia sua interagdo com o meio em
que vive. Esta intera¢do comega com olhares, choros e manipulagdo de objetos que fazem parte
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do cotidiano. Mesmo sem saber falar a crianga brinca com pequenos objetos, jogando-os,
colocando-os na boca, percebendo sua textura através do tato. Passado alguns meses,
a crianga comega a falar algumas palavras que sdo ouvidas em seu ambiente familiar.

A partir deste momento é fundamental que os familiares conversem, contem
histérias, cantem musica para a crianga, isso facilitard sua linguagem para quando ingressar
na escola possa ter conhecimento sobre algumas palavras e seus significados.

Ao cantar as tdo conhecidas e tradicionais musicas para fazer dormir,
transmite-se todo um repertério que vai permanecer no inconsciente da
crianga, criando imagens mentais, de associagdo das palavras aos sons,
como se fosse uma espécie de reserva da meméria, a qual, mais tarde,
as criangas vio recorrer quando forem se utilizar daqueles mesmos sons
(FUHRMANN, 2009, p. 72).

Cabe observar que quanto mais a crianga ouvir histérias e musicas mais contribui¢io
terd para construir em sua mente um repertério vocabular que serd util quando ingressar
na escola.

Além de levar para a escola este repertério vocabular, levard também conhecimentos
sobre brincadeiras que sdo ensinadas pelos adultos, como o brincar de bonecas, carrinhos e
bolas que vdo sendo aprimoradas com outras. Conhecera outras criangas de sua faixa etéria
e aprenderd a conviver e a brincar em grupo. Como diz Cunha (1994, p. 22), “saber participar
de um grupo é uma aprendizagem muito enriquecedora e indispensdvel a uma boa
integracdo social”. Aprendizagem infantil acontece dentro de um grupo de pessoas, pois
ninguém aprende sozinho e sim com o outro.

E através das brincadeiras que a crianga constréi seu conhecimento, pois sio nestes
momentos que ela desenvolve seu pensamento mergulhando na fantasia, exercita sua
capacidade de atengdo, concentragdo, cria e recria suas brincadeiras, aumenta as
possibilidades de lidar com sua afetividade e descobre novos interesses. Por estes motivos,
os jogos e brincadeiras despertam na crianga o gosto pelo aprendizado, o resgate dos jogos
e brincadeiras antigas ¢ muito importante nesse processo de construgdo da crianga. Além
de aprender a crianga também conhecera como eram os jogos e brincadeiras de antigamente,
e esse conhecimento se dara através de pesquisa e a construgdo desses jogos e brincadeiras.

O brincar de faz de conta estimula a inteligéncia e desenvolve a criatividade. De
acordo com Cunha (1994, p. 21), “[...] quanto maior for a imaginacdo da crianga, maior
serdo suas chances de ajustamento ao mundo ao seu redor”. Estes momentos de ludicidade
nos quais a crianga usa sua imaginagdo devem ser respeitados pelos adultos.

Brincar com outras pessoas também é muito importante porque evita que a crianga
fique sem estimulo, aprende esperar sua vez e a respeitar regras e normas, assim ela interage
de forma mais organizada. A escola deve ser um ambiente alegre e prazeroso onde as
criangas vdo para aprender com alegria e com a presenca do lidico, sempre buscando um
ensino coletivo.

A diversidade em salas de aula inclusivas

Para que o professor possa ensinar seus alunos com competéncia é necessario que,
primeiramente, conhega seus alunos, através de conversa com os pais e demais professores
que J& atuaram com os educandos nos anos anteriores. A partir desta conversa inicia-se seu
plano de ensino.

Numa sala de aula havera alunos ditos “normais” junto com os que possuem altas
habilidades, o professor devera elaborar um plano de estudo do interesse dos alunos,
ou seja, com atividades adequadas para também atender as necessidades dos alunos com
altas habilidades.

O professor que atua com alunos que possuem altas habilidades tem a fun¢io de
estimular, desafiar, ser amigo no processo de construgdo do conhecimento, ensind-los
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com afetividade, amorosidade, querendo o bem dos educandos. Também, ensinando-os a
partir dos saberes prévios que os mesmos trazem consigo, utilizando as vias de acesso que
o aluno tiver bem desenvolvidas, dependendo da caracterizagdo de cada um. Para Freire
(1996, p. 161). “a pratica educativa é tudo isso: afetividade, alegria, capacidade cientifica,
dominio técnico a servigo da mudanga...”.

Penso que na relagio professor/aluno, além de haver afetividade, alegria, deve ter
também esperanca, compromisso com o objetivo de juntos construirem um mundo melhor,
mais humano, na qual a inclusio social seja a “porta aberta” para que a discriminagio possa
ser excluida da sociedade vigente.

CONSIDERACOES FINAIS

Constata-se que assim como no ensino regular deve haver mudangas e estas para
melhores, o mesmo deve acontecer com o ensino da inclusdo escolar, no qual os professores
devem trabalhar com alunos com altas habilidades dentro de uma proposta voltada para
atender as necessidades dos mesmos.

Ao educador se impde, entdo, refletir sempre sobre suas agdes como docente, porque
pode melhora-las e ir em busca de um ensino de qualidade para os educandos com altas

habilidades.
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QUEM E O ALUNO COM ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAOQ?
Maria Regina Ferreira Garcia®

INTRODUCAO

Este texto pretende apresentar o processo de identificagdo e encaminhamento do
aluno com altas habilidades/superdotagdo. Tal preocupagio existe uma vez que o incentivo
neste sentido é parcial, além disso, se sabe que muitos alunos por nido terem suas
necessidades educacionais atendidas acabam apresentando dificuldades nas suas relagdes
interpessoais e, em muitos casos, acabam evadindo da escola.

A educagio especial de alunos com altas habilidades/superdotagio é necesséria
porque, como no caso de outras necessidades especiais devera haver op¢des que sejam
condizentes com as caracteristicas dessa populagio, que ndo podem ser deixadas ao acaso,
na invisibilidade, ao contrério, precisam ser sistematizadas, num contexto articulado
e coerente.

Segundo a resolugdo de 2 de outubro de 2009, que institui as Diretrizes Operacionais
para o atendimento Educacional Especializado na Educagdo Basica, alunos com altas
habilidades/superdotagdo sdo aqueles que “apresentam um potencial elevado e grande
desenvolvimento com as dreas do conhecimento humano, lideranga, psicomotora, artes e
criatividade.

ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO

Gardner (1995) diz que é nos primeiros anos escolares, incluindo a Educagio
Infantil, que a instrugdo deve enfatizar a oportunidade de estimulagao. E durante esses anos
que as criancas podem descobrir alguma coisa sobre seus interesses e capacidades que lhes
sdo peculiares. No caso de criangas muito talentosas, umas descobertas geralmente
acontecem sozinhas, através de “experiéncias cristalizadoras” (WALTERS; GARDNER,
1986). Quando uma experiéncia dessas ocorre, geralmente no inicio da infancia, o individuo
reage abertamente a alguma qualidade ou aspecto atraente de uma determinada area.

Imediatamente, ele sofre uma forte reagdo afetiva, sentindo uma grande afinidade
com aquela area. Em muitos casos, o individuo continua a trabalhar ou ser trabalhado
naquela drea, valendo-se de um conjunto de inteligéncias adequadas, atinge uma alta
capacidade daquele campo num ritmo relativamente rapido, ja que seu gosto foi despertado
para tal.

Em alguns casos, de alunos mais talentosos, estas experiéncias cristalizadoras
parecem dificeis de evitar; e geralmente, ocorrem nas dreas da musica e da matemdtica.
Ocorrendo a ideia de que parece que o aluno ndo ird aprender outra coisa.

Para que a escola possa auxiliar este aluno, ela precisa antes de tudo realizar
encontros especificamente planejados com materiais, equipamentos, com profissionais que
possam ajudar uma crianga a descobrir quais caminhos seguir em sua aprendizagem.

Todo o cuidado é necessdrio na busca deste caminho, pois se sabe que hd a
necessidade do dominio de sistemas notacionais, e que o mesmo ¢é de relevante importéancia
na nossa sociedade.

* Graduanda do Curso de Pedagogia (FURG) — Professora das Séries Iniciais da rede Municipal de Santo
Antonio da Patrulha.
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De acordo com a Presidente do Conselho Nacional de Altas habilidades
e Coordenadora do Programa de Atendimento aos alunos com Altas
Habilidades/Superdotacdo da Universidade Federal Fluminense (UFF), Cristina Delou,
o aluno com Altas Habilidades é aquele que apresenta alto potencial ou desempenho em
diferentes dreas do conhecimento humano.

Portanto, diferentemente do que se pensava, é possivel que uma crianga tenha
habilidade especifica em determinada area. Por exemplo, seja um excelente aluno em artes
e seja um péssimo aluno em lingua portuguesa.

Em 1967, o Ministério da Educagdo previu que fossem estabelecidos critérios de
identificagdo e atendimento a esses alunos que eram chamados de superdotados. Até este
momento, a educagdo especial brasileira se desenvolvia por meio de trabalho realizado em
pouquissimas instituigdes publicas e nas muitas institui¢des privadas, assistencialistas,
criadas para o atendimento de alunos com deficiéncias sensoriais, mentais ou com
paradigma voltado para a cura, a reabilitagio e a elimina¢do de comportamentos
inadequados.

Nestes critérios os superdotados ndo estavam incluidos, eles s6 tinham que ser
curados. Foi quando ocorreu uma grande expansdo nos atendimentos de educagio especial,
nos anos de 1960 a 1970. Esta mudanga foi o reflexo do papel das institui¢des especializadas
que passou a exercer nas politicas publicas de educagdo especial no Brasil. Nas escolas,
a situagdo era muito dificil porque a “repeténcia”, o analfabetismo e as precérias condigdes
das instituigdes escolares e de trabalho dos professores constitufam “nicleos nevrélgicos”
(BUENO, 1993-2005, p. 106).

Com a chegada dos alunos das classes populares as escolas publicas e o
deslocamento dos alunos da classe média para as escolas particulares, aumentou,
significativamente, o nimero de matriculas, tanto na rede privada quanto na rede publica,
na escola regular como na escola especial. Ao final da década de 60, o conhecimento prévio
a respeito da recomendagdo de atendimento especializado, contida na nova lei de ensino
promulgada em 1971, levou a cria¢do dos Servigos de Educagdo Especial nos ambitos
Federal, Estadual e Municipal.

Em agosto de 1971, foi promulgada a Lei n® 5692/71. Pela primeira vez, uma lei de
ensino previa, explicitamente, que os alunos que apresentassem atraso ou deficiéncias fisicas
ou mentais, os que encontrassem atraso considerdvel quanto a idade regular de matricula e
os superdotados deveriam receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas
pelos competentes Conselhos de Educagdo Brasil (1971 apud FLEITH, 2007).

Neste mesmo ano, em pleno periodo da ditadura militar, foi criado o Projeto
Prioritdrio n° 85 que estabeleceu a educag¢do de superdotados como 4rea primeira da
educagdo especial no Brasil, incluindo-a no Plano Setorial da Educagdo e Cultura, previsto
para o periodo de 1972 a 1974. Dessa forma, fixa “uma politica de agdo do MEC com relagéo
ao superdotado” (NOVAES, 1979 apud FLEITH, 2007, p. 88).

A politica tragada em 1971 definiu os principios doutrindrios da educagio especial
para os alunos superdotados a partir do conceito que considerava

criangas superdotadas e talentosas as que apresentassem notavel
desempenho ou elevada potencialidade em qualquer dos seguintes
aspectos: capacidade intelectual geral, aptiddo académica especifica,
pensamento criador ou produtivo, capacidade de liderancga, talento
especial para as artes visuais, dramaticas e musicais, capacidade
psicomotora (NOVAES, 1979).

Este conceito trouxe duas categorias conceituais distintas: superdotados e
talentosos. Estabeleceu critérios que poderiam ser combinados aditiva ou alternadamente,
denominados notavel desempenho e/ou elevada potencialidade, assim como ofereceu a
mesma possibilidade para combinar ou considerar isoladamente areas que caracterizam
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os tipos de superdotagdo e talentos que a crianga possa apresentar. Também, definiu que a
identificagdo dos superdotados deveria ser realizada com vistas ao atendimento educacional
desde os niveis pré-escolares, utilizando-se de procedimentos escolares variados e
combinados.

Os principios doutrindrios da educagdo especial para os superdotados indicaram que
estes alunos deveriam frequentar classes comuns sempre que o professor tivesse condigdes
de trabalhar com programas ou atividades diferentes, em grupos diversificados, e dispusesse
de orientagdo e materiais adequados, possibilitando a oferta de tratamento a estes alunos
Brasil (1976 apud FLEITH, 2007).

Para Gardner (1983):

[...] talentosos sdo aqueles com altos “QIs”, ou seja, seriam os alunos que
aprendem com muita facilidade, ndo encontram problemas com a
aprendizagem, tudo para eles parece ser mais fécil, tal seu poder em
articular o conhecimento (GARDNER, 1983, p. 52).

Partindo do contexto de que a educagdo tradicional vem trabalhando com um
modelo pouco flexivel e criativo de ensinar e avaliar, limitando-se, muitas vezes, a padrdes
rigidos e classificatérios, considerando os alunos como se houvesse um s6 padrio de
desempenho de aprendizagem, dificulta o processo de ensino-aprendizagem que respeite as
diferencas. Ha a necessidade de considerar que o aluno com altas habilidades, talentoso e
superdotado é um individuo com desempenho brilhante em alguma ou em algumas areas
do conhecimento, acima da média, podendo apresentar dificuldades ou desinteresse em
outras. A questio desafiadora é de como trabalhar esse aluno a fim de incentivar seus
talentos e respeitar suas caracteristicas individuais.

Aos alunos com altas habilidades/superdotag¢do devem ser disponibilizados recursos
e servigos orientados para a promog¢do da sua participagdo e aprendizagem escolar
ofertado atendimento educacional especializado, de forma complementar ou suplementar ao
ensino regular.

A partir da articulagio entre educagdo comum, ou seja, do trabalho realizado na sala
de aula e a educagdo especial que se aprofunda a discussdo das praticas educacionais
no ambito da sala de aula comum e do atendimento educacional especializado que
serdo promovidas as condi¢des necessdrias para que os alunos com altas
habilidades/superdotagdo aprendam, participem, desenvolvam e potencializem suas
habilidades, prosseguindo seus estudos nas dreas de interesse. O respeito a essas
caracteristicas individuais dos alunos no contexto educacional bem como a organizagio de
novas praticas que atendam as suas necessidades de aprendizagem oriundas dessa
populagdo exigem ndo somente novas estratégias, mas também novas formas de pensar o
saber pedagdégico.

Os alunos com altas habilidades/superdotagiio, historicamente, nfo encontram
dificuldades de ingresso na escola comum, porém muitos deles passam despercebidos,
invisiveis devido a falta de testes que possam comprovar tais caracteristicas, ndo
contemplando as diferentes aptiddes e formas de expressdo da criatividade desses alunos.
O que ocorre é que, muitas vezes, devido ao seu desinteresse pelo trabalho, passa a
incomodar o professor, que entdo, comega a enxergar o aluno dentro da sala de aula como
alguém que precisa de um tratamento especial.

H4 a necessidade de elaboragdo de testes para aferi¢gdo do quociente intelectual.
Instrumentos, cuja elaboragdo seja centrada no desempenho académico, linguistico,
l6gico-matematico, que ndo considerem somente, no processo de avaliagdo, as habilidades
relacionadas as solugdes de problemas do cotidiano.

A concepgdo atual sobre os processos que identificam alunos com altas
habilidades/superdotagdo rompe com o paradigma tradicional que enfatizava somente
a hereditariedade da inteligéncia e considerava o desenvolvimento de habilidades
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e comportamentos a partir de uma visdo estanque e linear. Esta concepgdo investe em
estratégias que envolvem a observagéo, o contexto e as experiéncias desses alunos na escola
e fora dela para o reconhecimento de potencialidades.

Para Gardner (1995), o individuo pode ser promissor em uma dessas inteligéncias e
um desempenho nio tdo bom em outras. O autor afirma que todos os individuos possuem
todas as inteligéncias em algum grau, mas certos individuos sdo considerados promissores
em uma inteligéncia e outros ndo. Certamente, todos nés nascemos inteligentes, o que
precisamos é de muita motivagio para continuar nossos intentos, ndo perdendo o foco nem
a direc¢do daquilo que queremos.

Segundo Gardner (1995), superdotadas sdo pessoas bem-dotadas com capacidades e
habilidades essenciais daquela inteligéncia. Gardner incorporou também a sua proposta
tedrica, o aspecto motivacdo que diz respeito a um intenso envolvimento no trabalho aliado
ao prazer em desenvolvé-lo. Desta forma, sdo considerados também atributos de
personalidade essenciais para um bom desempenho em uma drea especifica de atuagdo:
persisténcia, autoconfianga e a coragem para correr os riscos.

Renzulli (1986) considera que as pessoas que, no desenrolar da histéria, foram
reconhecidas por suas contribui¢des tnicas, originais e criativas demonstraram possuir
um conjunto de tragos bem definidos, como: habilidade acima da média em alguma érea
do conhecimento; envolvimento com a tarefa; e criatividade (Renzulli, 1986 apud
VIRGOLIN, 2007).

Para Renzulli (1986) a ac¢do criativa ou a produgdo que resulta dos comportamentos
de superdotacdo seria obtida apenas quando estes trés conjuntos de tragos estivessem
dinamicamente em interagdo. Este é representado pela porg¢do interna no Diagrama de
Venn. Renzulli (1986) aponta em seu Modelo dos Trés Anéis que nem sempre a crianga
apresenta este conjunto de tragos desenvolvidos igualmente, porém se lhe for dada a
oportunidade, podera desenvolver seu potencial com muita tranquilidade. O autor utiliza o
termo “superdotado” como um adjetivo, em perspectiva desenvolvimental. Por isso, prefere
falar e escrever sobre o desenvolvimento de comportamentos de superdotagdo em &reas
especificas de aprendizagem e expressdo humanas, ao invés de “superdotado” como uma
forma de ser. Segundo ele, a presente orientagdo tem permitido a muitos alunos
oportunidades para desenvolverem altos niveis de realizagdo criativa e produtiva, de outra
forma, teriam sido negadas se utilizassem somente modelos tradicionais dos programas
especiais (Renzulli e Reis, 1997, apud VIRGOLIN, 2007).

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando os estudos realizados acerca do presente trabalho, foi possivel
identificar que os alunos com altas habilidades/superdotagio sdo os que apresentam elevado
desempenho em alguma ou em algumas areas do conhecimento, podendo inclusive,
apresentar dificuldade ou desinteresse em outras.

A questdo que deve desafiar o professor é como trabalhar esse aluno a fim de
respeitar suas caracteristicas individuais e incentivar seus talentos.

Desta forma, alunos com altas habilidades/superdotagdo tém o direito de ter acesso
a praticas pedagdgicas que atendam as suas necessidades, possibilitando assim, um melhor
desenvolvimento de suas capacidades.

O objetivo méaximo da educagio de alunos com altas habilidades/superdotagio é
tfornecer oportunidades que promovam a autorrealizagdo por meio do desenvolvimento e
expressdo de uma ou mais dreas de desempenho em que o potencial superior se faga
presente. Nesta perspectiva, é essencial estimular o talento para que ndo se percam tais
habilidades.

Assim, cabe a escola, a familia e a sociedade oferecer possibilidades que valorizem o
educando a fim de que possa desenvolver todas as suas habilidades da melhor forma.
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A CRIANCA COM ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO E SEU
DESENVOLVIMENTO ESCOLAR

[lce Marina da Silva Viana Dias*

INTRODUCAO

Este artigo tem o intuito de apresentar certos fatores que dificultam ou favorecem
o desenvolvimento da crianga com altas habilidades na sala de aula. As dificuldades
ocorrem, principalmente, porque algumas escolas ainda ndo estdo preparadas para
promover uma educagio de qualidade, considerando a diversidade dos alunos e estimulando
o desenvolvimento das habilidades diversas.

O objetivo desse estudo centrou-se em investigar os aspectos fundamentais da
inteligéncia a partir de estudos realizados pelos autores Binet (s/d), Guilford (1950; 1959),
Renzulli (1978), Gardner (1994; 1995), acompanhando e explicando as variagdes
de conceitos formulados através dos tempos sobre a crianga com altas
habilidades/superdotagio.

Abordam-se as numerosas caracteristicas inerentes a pessoa com altas
habilidades/superdotacio. E forte a afirmacio de que cada individuo é Gnico na sua
constitui¢do e apresenta caracteristicas préprias na sua interagdo com o mundo. E ainda,
pode-se afirmar com seguranga que a heranga biolégica contribui para o desenvolvimento
de uma pessoa com altas habilidades/superdotagido, e que um ambiente estimulador
incentiva a manifestacio de suas caracteristicas.

Outro aspecto relevante é a garantia aos direitos do aluno com altas
habilidades/superdotagdo a educagdo especial na legislagio brasileira. Este avango reflete-se
em protecgdo legal a categoria, principalmente, na area da educagdo. Entre portarias, decretos
e outros dispositivos legais e normativos constituem hoje uma Politica Nacional para a
Integragdo das Pessoas com Deficiéncia, e por extensdo também as pessoas com altas
habilidade/superdotagio.

Assim, é tarefa do educador atender os interesses do aluno nas suas necessidades,
dando-lhe alternativas motivadoras e oportunidades de construir seu préprio
conhecimento, transformando suas potencialidades em certezas e realizagdes.

ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO

O tema altas habilidades/superdotagdo nio é novo. Vem de tempos muito distante.
Os relatos de Gama (2006) e de Ferrer (s/d) dizem que desde a Grécia Antiga era dada uma
atencdo especial ao talento, aos mais capazes. A Academia de Platdo selecionava mogas e
rapazes pela inteligéncia e desempenho fisico, independentemente da classe social e grau de
educagdo. Na China, desde o século VII, a crianga talentosa recebia educagdo apropriada
para se desenvolver, pensamento que continua ainda hoje. No Japio, a partir do século
XVII, as criangas ricas recebiam educagio especial. Os primeiros textos sobre o assunto
foram publicados na Europa, na [ugosldavia em 1910, segundo Gama (2006).

* Pedagoga e Psicopedagoga. Professora de Educagdo Infantil: EM.E.I. Fatia do Sol. Psicopedagoga
Clinica: CAEE — Centro de Atendimento Educacional Especializado — Santo Antdnio da Patrulha/RS.
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De acordo com Cupertino (1998),

diferentemente da maioria dos pafses do mundo, a superdotag¢do no Brasil
¢é predominantemente ignorada, quando se trata da pratica educacional.
()rgﬁos encarregados do estabelecimento das diretrizes de Educagdo e
Satde tém como habito inclui-la, quando deliberam sobre Educagio
Especial. Como nos casos das deficiéncias, a superdotagdo deve ser
avaliada, oferecendo-se ao individuo condig¢des educacionais adequadas ao
seu potencial. Na prdtica, ndo é o que acontece, salvo em casos isolados
muito raros. Num pafs pleno de caréncias, ndo se considera relevante o
atendimento diferenciado a quem j4 foi privilegiado com um dom especial.
Os superdotados estdo escondidos nas salas de aula comuns, como se seus
talentos fossem invisfveis (CUPERTINO, 1998).

Ainda, hoje no Brasil, ha muitas barreiras a serem ultrapassadas para que a educagio
inclusiva seja de fato uma conquista. E sdo enormes os desafios que as escolas tém que
enfrentar para proporcionar uma educagio de qualidade e atender a todos de forma inclusiva.

A par dessas diversas dificuldades a educagio de alunos com altas
habilidades/superdotagdo vem como resposta adequada aos problemas apresentados
pela érea.

Como afirma Fleith (2008),

a criagfio dos Ncleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotagio
(NAAHS) implantados pela SECADI/ MEC, em todos os estados
brasileiros e no Distrito Federal, a partir de 2005, como também,
a publicagdo, em 2007, da coletinea de quatro volumes, intitulada
“A Construgdo de Praticas Educacionais para Alunos com Altas
Habilidades/Superdotagio”, da Secretaria de Educagio Especial (Fleith,
2008, p. 27).

Desde a criagdo dos Ncleos, passou-se a dar maior visibilidade aos alunos com altas
habilidades/superdotagio, seja com a indicagdo de uma Psicopedagoga para avaliar se a
crianga tem mesmo uma alta habilidade, e/ou com formagio e capacitagio de professores
para ajudar no reconhecimento, identificacdo e atendimento aos superdotados, como
também, estimular a habilidade e criatividade deles com a aplicagdo de técnicas e estratégias
de ensino diferenciado e enriquecimento curricular. Além disso, acompanhamento aos pais
e a comunidade escolar em geral, colaborando para a construgdo de uma educagéo inclusiva
e de qualidade, assegurando o cumprimento da legislagdo brasileira de igualdade e
oportunidades para todos.

Conceituando altas habilidades/superdotacio

No decorrer dos tempos muitos debates e estudos sobre as altas
habilidades/superdotagdo vém sendo desenvolvidos. E muitos sdo os conceitos e as
concepgdes de autores sobre o tema.

No inicio do século XX o psicélogo francés Alfred Binet (s/d) desenvolveu a
primeira escala de desenvolvimento infantil. Até entdo, nido existiam formas de se
quantificar atributos da inteligéncia.

A escala de Binet, a principio, era utilizada para identificar criangas com menor
desenvolvimento mental e possibilitava a descrig¢do das tarefas que ela podia desempenhar
em cada etapa do seu desenvolvimento cronolégico. Passando, também, através da
observacio sistematica, a avaliar se uma crianga apresentava um desenvolvimento normal
cronologicamente ou se o seu desempenho era maior do que o esperado para a idade dessa
crianga (BRASIL, 2002b, p. 9).

98



Todavia, como a ciéncia ndo para, e estd sempre em processo de construgio de novos
conhecimentos, novas ideias surgiram sobre a inteligéncia. Por exemplo, Guilford (1950)
apud Hardman et al., 1993, p. 878), “levou muitos pesquisadores a considerar a inteligéncia
como mais do que uma habilidade ampla e unitédria. Ele viu a inteligéncia como um conjunto
diversificado de habilidades intelectuais e criativas”. A partir do trabalho deste autor e os
de Torrance (1961, 1965, 1968), o conceito de superdotagdo alargou-se, passando a
compreender a criatividade e seus varios componentes: pensamento divergente, solugdo de
problemas e a capacidade de tomada de decisdo. (GUILFORD apud BRASIL, 2002b, p. 10).
Assim, gradativamente foi-se ampliando o significado de superdotagéo.

De acordo com Renzulli (1978) apud Hardman (1993), na concepgido dos Trés Anéis,
“a superdotacdo consiste na interagdo entre os trés grupamentos bdsicos interativos
(conglomerados) de comportamentos humanos”. Habilidade geral acima da média:
refere-se ao comportamento observado, relatado ou demonstrado que confirma a expressio
de tragos consistentemente superiores em qualquer campo do saber ou do fazer. Assim, tais
tracos aparecem com frequéncia e sdo percebidos em situagdes repetidas e mantidos por
longo periodo. Alto nivel de compromisso com a tarefa que assume: relaciona-se ao
comportamento observado por meio de expressivo nivel de interesse, motivagdo e empenho
pessoal nas tarefas que realiza. Elevado nivel de criatividade: é o comportamento visivel
por intermédio da demonstragido de tragos criativos no fazer e no pensar, expressos em
diferentes linguagens, tais como, falada, gestual, plastica, teatral, matematica, musical,
tilosética e outras (RENZULLI apud BRASIL, 2002b).

Na concepgdo deste autor, uma pessoa ndo pode ser identificada como superdotada
baseando-se somente em um desses conglomerados. Sendo assim, pessoa com altas
habilidades\ superdotagdo apresentam ou sdo capazes de desenvolver uma interagdo entre
os trés conglomerados que necessitam de um ambiente estimulador, com uma variedade
ampla de oportunidades para a manifestagdo de suas caracteristicas (BRASIL, 2002b, p.11).

Ja Gardner (1994) define inteligéncia como “a capacidade de resolver problemas ou
de criar produtos que sejam valorizados dentro de um ou mais cendrios culturais”. Ainda
segundo Gardner, “[...] existem evidéncias persuasivas para a existéncia de diversas
competéncias intelectuais humanas relativamente autébnomas abreviadas daqui em diante
como ‘inteligéncias humanas™ (GARDNER, 1994, p. 7).

Gardner (2008) propoe a Teoria das Multiplas Inteligéncias ('TT), a qual abrange
sete inteligéncias distintas:

1 — Lingufstica: habilidade de aprender idiomas e de usar a fala e a escrita para
atingir objetivos;

2 — Légico-Matemdtica: capacidade de realizar operagdes numéricas e de
fazer dedugoes;

3 — Espacial: disposi¢do para reconhecer e manipular situagdes que envolvam
apreensdes visuais;

4 — Musical: aptiddo para tocar, apreciar e compor padrdes musicais;

5 — Fisico-Cinestésica: pericia no uso do corpo com o fim de resolver problemas ou
tabricar produtos;

6 — Interpessoal: capacidade de entender as intengdes e os desejos dos outros e
consequentemente de se relacionar bem em sociedade;

7 — Intrapessoal: autoconhecimento, inclinagdo para se conhecer e usar o
entendimento de si mesmo pra alcangar certos fins (GARNDER, 2008, p. 129).

Com o conhecimento dessa teoria compreendem-se os motivos pelos quais um aluno
tem um melhor desempenho, ou nio, frente a determinada atividade escolar.

Sendo assim, o aluno com altas habilidades\superdotag¢do, como qualquer outro,
nio é 6timo em todas as dreas do conhecimento, mas em uma ou outra especificamente,
e que cada um tem suas caracteristicas especificas individuais. Segundo Gardner (1995),
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as pessoas se diferenciam por razdes genéticas e culturais nas distintas inteligéncias, dessa
forma a escola deve promover oportunidades diversas para o desenvolvimento e expressio
das multiplas inteligéncias.

Segundo a Politica Nacional de Educagdo Especial, sdo consideradas pessoas com
altas habilidades\superdotados, aquelas que apresentam:

Notavel desempenho e/ou potencialidades elevada em qualquer dos
seguintes aspectos isolados ou combinados: capacidade intelectual geral,
aptiddo académica especifica, pensamento critico ou produtividade,
capacidade de lideranca, talento especial para artes e capacidade
psicomotora. (BRASIL, MEC/SECADI, 1994).

Desta forma, se percebe que a compreensdo sobre inteligéncia, no decorrer do
tempo, foi se ampliando, com importantes implicagdes para a prética educacional,
especificamente no que se refere a pratica pedagégica do professor e a identificacdo das
necessidades especiais do aluno com altas habilidades/superdotagio.

Caracteristicas do aluno com altas habilidades\superdotacio

Ja ouvimos falar ou convivemos com pessoas “talentosas”, “habilidosas”, que se
destacam das demais por alguma ou vérias caracteristicas extraordindrias, pela sua “grande”
inteligéncia, seus interesses incomuns, enfim com uma ou outra habilidade especial,
as vezes, de dificil convivéncia com os demais, esses sdo os “superdotados”. Pequena camada
da sociedade que muitas vezes passa despercebida, e os talentos se perdem!

Muitos especialistas concordam que os superdotados apresentam peculiaridades
psicolégicas e comportamentais diferentes daquelas da populagdo em geral. Mas, de um
modo geral, se caracterizam pela elevada potencialidade de aptiddes, talentos e habilidades,
evidenciando alto desempenho nas diversas 4reas de atividade (BRASIL, 1995a).

Segundo o Ministério da Educagio, sdo considerados superdotados individuos que
possuem fortes caracteristicas criativas, intelectuais, académicas, sociais, psicomotor
cinestésicas e talentos especiais. (BRASIL, 1995a). Entretanto, segundo Lewis e Doorlag
(1991), a superdotagdo pode existir em somente uma drea da aprendizagem académica, ou
ainda, se manifestar através de todo o curriculo escolar. (LEWIS; DOORLAG (1991) apud
BRASIL, 2002, p. 14). Como também na érea linguistica, espacial, 16gico matematica,
habilidades artisticas, psicomotoras e de lideranca.

De acordo com Virgolim (2002) apud Neto et al. (2005),

[...] essas criangas ndo apresentam estas caracteristicas simultaneamente,
nem mesmo com graus de habilidade semelhantes, sendo que um dos
aspectos mais marcantes desse tema relaciona-se ao seu trago de
heterogeneidade. [...] O que se observa com maior frequéncia sio criangas
que se desenvolvem em mais de uma 4rea especifica, como poesia, ciéncias,
artes, musica, danga ou esporte, do que em outras (VIRGOLIM, apud
NETO et al 2005, p. 2).

Sendo assim, pais, professores e profissionais da darea devem trabalhar
cooperativamente com o objetivo de avaliar e identificar as necessidades especiais do aluno
que apresenta sinais de altas habilidades/superdotagio, tanto nas areas que compdem a
produgdo cognitiva e o processo de aprendizagem, como também as expressoes artisticas e
potencialidades no ambiente familiar e social. Visando a articulagio de todos os envolvidos,
desenvolvendo agdes coletivas que possibilite a ampliagio dos espagos educativos
oportunizando ao aluno com altas habilidades o desenvolvimento méximo de seu potencial
e talento (BRASIL, 2002, p. 22).
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Conforme caracteristicas descritas no documento Adaptagdes Curriculares em Agdo
— MEC/SECADI (2002) criangas consideradas superdotadas apresentam:

alto desempenho em uma ou vérias dreas; fluéncia verbal e/ou vocabuléario
extenso; envolvimento ou foco de atencdo direcionado a alguma atividade
especial; desempenho qualitativamente elevado nas atividades escolares;
qualidade das relagoes sociais do aluno em diversas situagdes; curiosidade
acentuada; facilidade para a aprendizagem; originalidade na resolugio de
problemas ou na formulagdo de respostas; atitudes comportamentais de
excesso para a produgdo ou planejamento; habilidades especificas de
destaque (4reas: artes plésticas, masica, artes cénicas e/ou psicomotoras);
senso de humor; baixo limiar de frustragido; senso critico; defesa de suas
idelas e pontos de vista; impaciéncia com atividades rotineiras e
repetitivas; perfeccionismo; dispersdo e desatengdo; resisténcia em seguir
regras; desenvolvimento atipico em relagdo a pessoas de igual faixa etdria;
originalidade e ideias inusitadas e diferentes (BRASIL, 2002b, p. 24).

O aluno com altas habilidades/ superdotagdo ainda é muito negligenciado em sala de
aula, pois suas necessidades nem sempre sdo atendidas, o que pode provocar desinteresse e
pouca motivagdo pelas atividades escolares e seu desempenho ser menor do que seu potencial.

Diante disso, amplia-se a discussdo em relagido ao atendimento ao aluno com altas
habilidades dando condi¢des mais adequadas ao desenvolvimento das habilidades superiores
desses alunos e tem atraido uma atengdo crescente tanto por parte de autoridades
responsaveis pela politica educacional, como de educadores e pesquisadores de diversas
areas (ALENCAR; FLEITH, 2001).

Garantias a educacdo especial ao aluno com altas habilidades/superdotagio na
legislacdo brasileira

Segundo Andrés (2010), os direitos das pessoas com altas habilidades/superdotadas
sdo escassos na legislagdo nacional. Este segmento é considerado na legislagdo como
‘pessoas com deficiéncia’.

Os principais textos legais mais detalhados e especificos referem-se aos deficientes,
depois se destacam na maior parte dos casos, com pouca atenc¢do e ou desconsideragio,
os aspectos e direitos especificamente aos alunos talentosos ou portadores de altas
habilidades, e por fim, fazem-se comentérios sobre a situagdo geral de atendimento dos
alunos superdotados no Brasil.

O aluno com necessidades especiais tem garantido por lei, desde a Constituigdo
Federal, de 1988, (art. 208) o seu acesso preferencialmente ao ensino regular; (art. 227)
a criagdo de programas de prevengio e o atendimento especializado e a garantia de acesso
adequado as pessoas com deficiéncias.

A Constitui¢do do Estado do Rio Grande do Sul, de 1989, garantiu e determinou a
implantagdo do atendimento integral as pessoas com altas habilidades/superdotadas e
talentosas nos art. 199 e 214.

Com a aprovagido da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB,
lei 9894/96, este atendimento foi reconhecido legalmente. O Capitulo V, Art. 58, define a
educagio especial como a modalidade escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino. O art. 59 alerta que “os sistemas de ensino assegurardo aos alunos com
necessidades especiais: II — [...7] aceleragdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados”, e o Plano Nacional de Educagio (Lei n°. 10.172/01)
estabelece metas e objetivos para educagdo das pessoas com necessidades educacionais
especiais (e por extensdo aos superdotados, no que couber).

O acesso ao ensino regular dos portadores de necessidades especiais, ndo é somente
na permanéncia fisica, mas a possibilidade do desenvolvimento do potencial desses alunos,
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respeitando suas diferencas e atendendo as suas necessidades. Assim como, a diferenciagdo
curricular para casos especificos no atendimento ao aluno com altas habilidades/superdotagao.

De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educagio
Bésica, instituida pela Resolugdo n° 02 de 11 de setembro de 2001, as altas
habilidades/superdotagdo referem-se a alunos

com grande facilidade de aprendizagem que os leva a dominar
rapidamente os conceitos, os procedimentos e as atitudes e que, por terem
condi¢gdes de aprofundar e enriquecer esses contetidos devem receber
desafios suplementares em classes comuns, em sala de recursos ou em
outros espacos definidos pelos sistemas de ensino, inclusive para concluir,
em menos tempo, a série ou etapa escolar (BRASIL, 2001, p. 39).

Esta Resolugdo também define, no Art. 3° a educagdo especial como a modalidade
de educagdo escolar “[...]] assegura recursos e servigos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir
os servigos educacionais comuns, de modo a garantir a educagdo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos”; e no Art. 8°, que “as escolas da
rede regular de ensino devem prever e prover na organizag¢do de suas classes comuns:
[...] servigos de apoio pedagbgico especializado em salas de recursos, nas quais o professor
especializado em educagio especial realize a complementacdo ou suplementagdo curricular,
utilizando procedimentos, equipamentos e materiais especificos”.

Para a efetivagio da inclusio é essencial a formagdo dos professores. De acordo com
o inciso III, do Art. 59 da LDBEN referem-se a “dois pertis de professores para atuar com
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais: o professor de classe comum
capacitado e o professor especializado em educagédo especial.” (Diretrizes, 2002%, p. 31).

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) ¢é apresentado na Politica
Nacional de Educagio Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, Jan/2008. As agdes
do (AEE) — Atendimento Educacional Especializado — sdo “desenvolvidas para garantir o
acesso e a permanéncia destes alunos na escola comum”. (p. 26). Este atendimento acontece
dentro das escolas comuns, no contraturno escolar, nas salas denominadas pelo MEC,
de Salas de Recursos Multifuncionais, (BOCK; RIOS, 2010, p. 26).

As politicas educacionais asseguram o direito do aluno com altas
habilidades\superdota¢do a ser reconhecido e atendido especialmente. Sendo assim,
é preciso que o professor reconhega seu papel e entenda que a identifica¢do desse aluno néo
é o suficiente para a sua inclusdo e acessibilidade.

Cabe ao profissional da educagio buscar a possibilidade de um curriculo adaptado,
de um espaco pedagédgico adequado, de modo a potencializar suas habilidades especiais,
tornando a aprendizagem significativa, proporcionando uma educacdo de qualidade, que
considere as suas caracteristicas e forneca-lhe subsidios consistentes para a sua evolugio.

CONSIDERACOES FINAIS

No transcorrer deste artigo, procurou-se remeter a reflexdes sobre os aspectos
referentes ao desenvolvimento da crianga com altas habilidades/superdotac¢do na sala de
aula comum.

Segundo Gardner (2008), “cada individuo nasce com um vasto potencial de talentos
ainda ndo moldados pela cultura”. Segundo o mesmo autor, a escola muitas vezes néo leva
em conta as capacidades especiais de cada um e ainda sufoca e nivela as aptiddes inatas.
Muitas vezes, a crianga chega a escola sem consciéncia do seu talento, sem nogdo das
habilidades especiais que possui e se ndo encontra oportunidade e incentivo para explorar
suas potencialidades, fica escondido durante os anos escolares ou por toda a sua vida.

Portanto, é tarefa do professor, conhecer os interesses do aluno, suas necessidades e
aptiddes a fim de dar-lhe oportunidade de construir seu préprio conhecimento, e assim
transformar suas potencialidades em certezas e realizagdes.
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De acordo com Renzulli (2000), capacidade acima da média, envolvimento com a
tarefa e criatividade, sdo tragos que compde o comportamento da crianca com altas
habilidades/superdotagdo. Porém, é importante o envolvimento e interagido com a familia,
escola e sociedade, como também, o estimulo ambiental acolhedor que respeite as diferengas
para que possa desenvolver seu potencial harmoniosamente.

Devido as caréncias nos sistemas de ensino, é necessirio buscar alternativas
diferenciadas para o atendimento dessas criangas. A escola comum passou a contar,
em 2008, (em alguns Estados) com os servigos da educagdo especial com agdes
desempenhadas pela diregdo, equipe pedagégica, professor regente da sala de aula e do AEE.
Este atendimento acontece no contraturno, dentro das escolas comuns, nas Salas de
Recursos Multifuncionais, garantindo a permanéncia e a continuidade do estudo do aluno
com necessidade especial, em igualdade de condigdes dos colegas sem deficiéncia (BOCK;
RIOS, 2010, p. 28).

Todavia, pensando-se em inclusdo, escola para todos, com planejamentos
pedagégicos adequados, bom preparo no relacionamento afetivo e social, mesmo
necessitando de um atendimento especializado, o aluno com altas habilidades tem condigdes
de conviver normalmente na sala de aula comum. Isto traz beneticio a si e a seus pares,
permitindo a todos o reconhecimento de seus talentos, suas possibilidades e limitagoes.

A crianga ou adolescente com altas habilidades/superdotagdo deve ser tratada
normalmente, e como qualquer outra necessita de carinho, compreensio, estimulo e limite.
Em algumas ocasides ela pode exigir mais ajuda da professora (ou pais) do que as outras
criangas, quanto aos assuntos de seu grande interesse.

E necessario esclarecer que a pessoa com altas habilidades/superdotagio,
aparentemente é uma pessoa comum, igual a qualquer outra. Passa despercebida entre as
demais, pois seus aspectos de desenvolvimento sdo iguais a qualquer outra pessoa, apenas
suas caracteristicas de desenvolvimento se diferem dos demais, apresenta menor tolerancia,
mais curiosidade, aprendizagem mais répida, em algumas disciplinas ou atividades, entre
outras, ndo significando que seja “melhor que os outros”, mas apenas diferente.

E se ao contrdrio, a crianga se percebe diferente dos colegas devido a diferenca no
vocabulério, modo de se expressar, maturidade mais elevada que a idade cronolégica. Caso
ela tema ndo ser aceita no grupo, pode passar a esconder ou negar suas habilidades,
desenvolvendo muitas vezes problemas comportamentais ou psicolégicos e requerendo
especial atengdo. Assim, seu tempo escolar que deveria ser de entusiasmo e de
aprendizagens brilhantes passa a ser de fracasso e insucesso.
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QUEM E 0 ALUNO COM ALTAS HABILIDADES

Marcia Irene Pasinato®

INTRODUCAO

A escola é o lugar por exceléncia da diversidade, isto porque é uma das institui¢des
onde a maioria das criangas tem acesso. Neste caso, alunos com altas habilidades nem
sempre sdo percebidos em meio a uma diversidade que ndo os contempla no grande grupo.
Alguns autores tém se dedicado ao estudo do tema, como Gardner (1983), através da teoria
das inteligéncias multiplas, desfazendo mitos de que para ser considerado bom, o individuo
deve se destacar em tudo. Renzulli (2002), através da Teoria dos Trés Anéis, propde que as
altas habilidades' se verificam pela habilidade acima da média, envolvimento com a tarefa e
a criatividade.

E tarefa fundamental do educador a de conhecer seus alunos. A partir disto, seu
planejamento se torna mais significativo e possibilita que a realidade de cada crianga tenha
a possibilidade de ser contemplada.

No presente artigo, tentaremos desmistificar alguns falsos conceitos da crianca
superdotada, sendo vista, na maioria dos casos, como uma crianga que seja um caso especial,
ou excepcional, ou um génio, ou um matematico voltado a equagdes l6égicas e enigmadticas
geniais, um verdadeiro cranio em ideias e invengdes.

Nossa hipdtese vem a descobrir a verdadeira identidade da crianga com altas
habilidades e desmistificar falsos conceitos que impedem o aluno de ser tratado como uma
pessoa normal na escola e na sociedade, a fim de aproveitamento de suas qualidades, bem
como apontando melhorias em seus desafios.

Por isso, ap6s uma abordagem na identificagdo e percepgdo do aluno pelo professor,
com um olhar pedagégico e interessado na busca de identidade de nosso objeto de pesquisa,
tentaremos abordar as qualidades e desafios do aluno com alta habilidade.

Finalmente, embasados nos autores acima mencionados, num terceiro e Gltimo
passo, tentaremos ver, na pratica educacional adequada, alguns caminhos para a valorizagdo
e desempenho satisfatério do aluno com altas habilidades, em que o planejamento do
professor seja a partir do conhecimento de seu aluno e nio ao contrério, ou seja, que o aluno
necessite se adequar ao planejamento do professor.

ALTAS HABILIDADES
Procurando identificar o aluno com alta habilidade

A teoria das Inteligéncias Multiplas, desde 1994, vem incentivando os educadores
brasileiros, sobretudo por dois expoentes de renome na pedagogia: Nilson Machado e Celso
Antunes?. Esse novo enfoque de entender com abrangéncia a capacidade do aluno com altas
habilidades é recente.

* Professora na E.M.E.F. Madre Teresa, Santo Antdnio da Patrulha e na EM.E.F. Santa Cecilia, em Gravatai.
! Por orientagdo académica, usaremos nesse artigo tdo somente o termo alta habilidade como sindnimo
também de superdotagio.

2 A teoria foi desenvolvida a partir de 1983, por Howard Gardner e sua equipe na Universidade de Harvard.
Consiste, em sintese, que o ser humano no é uma criatura restrita com uma ou duas aptiddes, como até entio
era o pensamento, mas por meio de diferentes inteligéncias e que consegue expor sua linguagem por meio de
diversas linguagens. No Brasil, a Teoria se difundiu pelas publicagdes oficiais do Ministério da Educagio e
Cultura 10 anos depois.
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Na busca de identificagdo do aluno com altas habilidades, importa entender que a
taculdade geral da inteligéncia® ndo muda muito com a idade, com o treinamento ou com
experiéncia. Ela é um atributo ou faculdade inata do individuo.

Cury (2008) atirma que,

algumas habilidades tém propensdo genética, mas podem e devem ser
trabalhadas ao longo do processo de formagdo da personalidade.
Os cédigos ndo sdo fragmentados, mas interconectados de maneira intima
no teatro psiquico. Talvez nio seja possivel decifra-los todos na plenitude,
mas é possivel assimilar a maioria deles de maneira significativa (CURY,
2008, p. 67).

Portanto, ela também se desenvolve com a aprendizagem e o meio que o individuo
atua. Segundo Howard Gardner* (1995), existe uma visdo alternativa na concepgdo de
inteligéncia, que ndo estd baseada em quantifica¢do de QI, mas em uma visdo pluralista da
mente que reconhece muitas facetas diferentes e separadas da cognigio e que constata que
as pessoas tém forcas cognitivas diferenciadas e estilos cognitivos contrastantes. Na sua
teoria, Gardner (1995) propde que todos os individuos, em principio, tém a habilidade de
questionar e procurar respostas usando todas as inteligéncias. A capacidade de resolver
problemas permite a pessoa abordar uma situagdo em que um objetivo deve ser atingido e
localizar a rota adequada para esse objetivo. Nesse prisma, Edson Arantes do Nascimento,
conhecido mundialmente como Pelé, foi um individuo com altas habilidades, na area
esportiva, como um génio dentro de um campo de futebol.

Segundo Antunes (2008), na escola brasileira a pessoa inteligente era identificada
quando sabia se expressar com clareza e na medida em que apresentasse competéncia em
dominar problemas matemdticos’. Os saberes corporais, emocionais, artisticos, naturalistas
e outros moravam fora da escola, isso ndo era avaliado pelos professores e ndo se via que os
estimulos cerebrais representam para a atengdo mais ou menos o que o os estimulos
corporais significam para o corpo e seus movimentos®.

Porém, o crivo lingufstico e matematico ainda perdura em nossa avalia¢do no ensino
contemporéneo. E dificil avaliar os conhecimentos de geografia, por exemplo, sem uma
nogdo de expressido linguistica que a avalie e a comprove”.

Qualidades e limites de pessoa com alta habilidade

Antunes (2006) afirma que Einstein, um génio matematico, tinha problemas de
relacionamentos interpessoais e dificuldades de soletrar, foi reprovado em Matemdtica,
a area de sua genialidade. Enquanto Mozart, brilhante artista musical, ndo tinha facilidades

3 A palavra “inteligéncia” tem sua origem na jun¢io de duas palavras latinas: nter = entre; eligere = escolher.
Em seu sentido mais amplo, significa a capacidade cerebral pela qual conseguimos penetrar na compreensio
das coisas escolhendo o melhor caminho. A formagdo de ideias, o juizo e o raciocinio sdo frequentemente
apontados como atos essenciais a inteligéncia. A inteligéncia é resumida pelo pequeno dicionario ilustrado
brasileiro da lingua portuguesa como a “faculdade de compreender” (ANTUNES, 2008).

* Howard Gardner é psic6logo, americano, professor de Psicologia da Universidade de Harvard e de
Neuropsicologia do Hospital de Boston. Comegou sua pesquisa hd mais de vinte anos, inicialmente,
procurando em veteranos de guerra americanos o que eles tinham preservado, apesar das sequelas do combate.
Verificando que as pessoas, por mais que tivessem perdas fisicas e intelectuais, provocadas por lesdes cerebrais,
preservavam muitas capacidades intactas, e através delas seria possivel estimular ou aumentar as
possibilidades de realizagdo nas dreas afetadas. Em 1983, publicou o livro Frames of Mind — Estruturas da
Mente, — publicado no Brasil pela Artmed (Porto Alegre, 1994), exp6s a Teoria das Inteligéncias Multiplas.
Em 1986, apresentou a Teoria em um Simpésio sobre Inteligéncia nos Estados Unidos.

5 Cf. ANTUNES, Celso. Inteligéncia Multiplas e seus jogos. Introdugdo, Editora Vozes, Petrépolis, 2006,
3 Ed, p. 14 e 15.

6 Cf. ANTUNES, Celso. 4 atengdo: saldo ou déficit? Editora Vozes, Petropolis, 2011, p. 52.

7 Cf. ANTUNES, Celso. Inteligéncia Miltiplas e seus jogos. Introdugdo, Editora Vozes, Petrépolis, 2006,
3 Ed, p. 14 e 15.
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na escrita. Shakespeare, um escritor espléndido, tinha limites na movimentagdo corporal.
Além disso, Isaac Newton, que desenvolveu a lei da gravitagdo universal, tirava notas baixas
na Escola. O professor de musica de Beethoven uma vez disse que, como compositor, ele
era “sem esperanca” (ANTUNES, 2009).

Por outro lado, Oliver (1997) concorda com a teoria de Gardner (1995) quando o
mesmo alterou a pergunta Quanto uma pessoa é inteligente? para Como uma pessoa pode ser
inteligente?. Oliver (1997) ainda afirma que uma pessoa tem um conjunto de inteligéncias ou
habilidades em lugar de uma Unica inteligéncia. A busca de quantificagdo da inteligéncia
parece ser menos acertada do que a descoberta dos aspectos onde e como a pessoa pode
demonstrar sua alta habilidade e inteligéncia. Por isso, a Teoria das Inteligéncias Multiplas
amplia e transforma o quadro de analise pedagégica por outros critérios mais abrangentes.

Entendamos, de modo abrangente, esta pioneira descoberta em questdo, sem entrar
a fundo em cada inteligéncia.

Nocoes gerais da Teoria das Inteligéncias Multiplas

Gardner (1995) descreveu, em sua pesquisa, sete® inteligéncias — as quais, mais
tarde, incluiu a inteligéncia naturalista — por ele determinadas de Inteligéncias Multiplas
(IM): a inteligéncia linguistica, mais marcante nos poetas; a inteligéncia légico-matemdtica,
relacionada aos nimeros e a 16gica; a inteligéncia espacial, relacionada a capacidade de formar
um modelo mental de um mundo espacial; a inteligéncia musical, como Mozart; a inteligéncia
corporal-cinestésica, com a qual o individuo consegue resolver problemas e criar produtos
utilizando-se de seu corpo ou parte dele; a inteligéncia interpessoal, relacionada a capacidade
de compreender outras pessoas; e a inteligéncia intrapessoal, relacionada a capacidade de
formar um modelo de si mesmo?.

Segundo Antunes (1999), mesmo que ja se tenha certo consenso intelectual de que
inteligéncia possa ser concebida como uma capacidade de resolver problemas ou de elaborar
produtos que sejam valorizados em um ou mais ambientes culturais ou comunitérios ou,
ainda, como a faculdade de conhecer, compreender, discernir e adaptar-se. Mesmo que o
discurso pedagdgico use ainda muito a qualificagdo individuos inteligentes ou pouco inteligentes,
ja se afasta o conceito de uma inteligéncia tnica e geral. Nesse sentido, ganha espago a
convicgdo de Gardner e de sua equipe da Universidade de Harvard de que o ser humano é
dotado de Inteligéncias Multiplas que incluem as dimensdes supracitadas.

Nogdes Gerais da Teoria dos Trés Anéis

Renzulli (2004) propde uma teoria de superdotagdo que veio a tornar-se a Concepgao
da Superdotagdo dos Trés Anéis, a qual define superdotagdio como um grupamento
entrelagado o qual envolve basicamente trés dreas: capacidade geral e/ou especifica acima da
média; elevados niveis de comprometimento com a tarefa (motivagdo) e criatividade. Esta
teoria ndo apenas privilegia os aspectos intelectuais e o raciocinio l6gico-matematico, também
valoriza a criatividade e o envolvimento com a tarefa, pontos que sio tradicionalmente nio
considerados nos aspectos avaliativos da escola. Os alunos de altas habilidades e talentosos
sdo aqueles que possuem ou sdo capazes de desenvolver este conjunto de tragos e que os
aplicam a qualquer drea potencialmente valiosa do desempenho humano.

Para Renzulli (2004) ha dois tipos de superdotacdo: académica e produtivo-criativa.
A académica é o tipo mais facilmente identificavel, pois “é o tipo mais facilmente mensurado
pelos testes padronizados de capacidade e, desta forma, o tipo mais convenientemente
utilizado para selecionar alunos para os programas especiais”.!® J4 a segunda relaciona-se

$ Mais tarde elevadas para oito ou nove inteligéncias.

9 Cf. idem, 66.

10 RENZULLI, Joseph S. O que é esta coisa chamada superdotagio, e como a desenvolvemos? Uma retrospectiva de
vinte e cinco anos. In: Revista Educagdo. Porto Alegre/RS. PUCRS, ano XXVII, n. 1 (52). jan/abr. 2004 p. 82.
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com a criagdo do ser humano e sua criatividade, sendo quase impossivel medi-la pelos atuais
testes de QI. Geralmente o possuidor dessa categoria de altas habilidades, trabalha nos
problemas e dreas que tém relevancia para ele.

Nos exemplos ja citados, vemos como pode ser ineficaz a qualificagdo de um aluno
como sendo inteligente ou ndo, permitindo-se ndo poucos erros de identificagdo de
inteligéncia, haja vista a consciéncia de ndo haver uma s6, mas de vérias, interagindo no
aluno analisado. Conhecendo as diferentes habilidades de seus alunos, o professor pode
desenvolver um trabalho que leve os alunos a aprenderem com mais facilidade e a
desenvolver ferramentas para melhorar a aprendizagem daqueles com maior dificuldade.
Percebendo o potencial do aluno, em determinada 4rea, podera também equilibrar seus
critérios de avaliagdo, tdo somente em pontos fechados, havendo uma avaliagdo mais
abrangente erica.  Se os cddigos de inteligéncia forem bem trabalhados, uma pessoa
alienada pode se tornar um executor de um grande projeto de vida, “um funcionario comum
um executivo brilhante, um eleitor tifmido em um politico extraordinério, um estudante em
um notavel pensador”.!' Portanto, ndo existe inteligéncia pronta, determinada, fechada,
construida, inata e simplesmente hereditaria.

Cury (2008) aponta para um caminho aberto ou fechado na construgio e formagio
da inteligéncia, dependendo do Eu sauddvel ou do Eu conformista:

se o Eu for saudavel, se decifrou os cédigos da inteligéncia, se aprendeu,
portanto, a ser o ator principal, a ter autocritica, a debater ideias,
a trabalhar suas adversidades, a personalidade serd bem construida,
organizada, estruturada. Se o Eu for conformista, coitadista, pessimista,
controlado pelo medo e pelo humor depressivo, a personalidade ja estd
comprometida. As armadilhas pela qual o eu se desenvolve determinam o
sucesso ou o comprometimento da formagio da personalidade e de suas
habilidades (CURY, 2008, p. 69).

Outro aspecto a ser considerado é o de que os profissionais que atuam na educagio
precisam de grande capacidade de didlogo para compreender os campos de conhecimento
que perpassam as discussdes da prética docente. H4 necessidade de uma capacidade de
didlogo, porque a educagdo apresenta suas facetas: disciplinar, inter, trans e
multidisciplinar. O didlogo é capaz de promover o entendimento que as novas formas de
organizagdo do ensino apresentam.

Neste contexto, ha diversidade de alunos que frequentam os sistemas de educagio,
que necessitam ser reconhecidos como sujeito se sua aprendizagem, capazes de construir
conhecimentos. Sujeitos tnicos e diferentes.

Assim, o curriculo escolar deve ser um instrumento atil ao desenvolvimento social
e pessoal de cada aluno. De acordo com Mantoan (2006),

quando entendemos que ndo é a universalidade da espécie que define um
sujeito, mas as suas peculiaridades, ligadas a sexo, etnia, origem, crengas,
tratar as pessoas diferentemente pode enfatizar suas diferencas, assim
como tratar igualmente os diferentes pode esconder suas especificidades e
exclui-las do mesmo modo; portanto ser gente é correr sempre o risco de
ser diferentes (MANTOAN, 2006, p. 17).

A proposta pedagoégica da escola e, por consequéncia, do professor, deve explorar a
habilidade de seus alunos, proporcionando aos que possuem altas habilidades o estimulo a
buscar um maior aperfeigoamento que venha a ampliar essas suas habilidades. Neste sentido,
ao se planejar atividades deve-se partir do respeito as particularidades dos alunos para que
seus interesses sejam atendidos e possam ter ganhos em seu atendimento. A observagéo disso,
por parte do professor, permite identificar as necessidades educacionais especificas e
estruturar curriculos e atividades que venham a atender as necessidades dos alunos.

1 Cury, Augusto, op., cit., p. 65.
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A este respeito, Fleith (2007) nos diz que:

conforme estd previsto na legislagio, os alunos com altas
habilidades/superdotacio devem receber atendimento que valorize e
respeite suas necessidades educacionais diferenciadas quanto a talentos,
aptiddes e interesses. O pressuposto contido nessa prescrigdo é o de que,
por mais excepcionais que sejam tais aptiddes e talentos, caso ndo haja
estimulo e atendimento adequados, os individuos dificilmente atingirdo
um nivel de exceléncia (FLEITH, 2007, p. 69).

A escola, como lugar privilegiado na formagdo de seus alunos, necessita
compreender que este espago ndo é tnico e deve buscar parcerias que venham ao encontro
das necessidades destes alunos, tendo em vista que a escola jd ndo consegue suprir sozinha
todas as demandas.

Ainda, Fleith apud Renzulli (2002) afirma:

como é que os educadores podem encontrar tempo para realizar atividades
de aprendizagem estimulantes que tornem as escolas lugares mais
agradaveis para os alunos (e para o pessoal), face a duas realidades:
as pressOes para aumentar o nivel no desempenho de testes e de um
curriculo ja demasiado extenso, resultantes de orientagdes estaduais,
assim como as listas cada vez mais longas de normas, contetdos e
recomendagdes para aumentar o nivel de letramento? (FLEITH, apud
RENZULLI, 2002, p. 5).

A partir da identificagdo de alunos com altas habilidades, com um didlogo
transparente com a familia, a escola encontrara caminhos na sociedade, nos mais variados
campos: musica, esporte, artes e outras que venham a proporcionar ao aluno seu pleno
desenvolvimento.

CONSIDERACOES FINAIS

Na atualidade, o papel do professor é o de reconhecer as diferengas de seus alunos e,
assim, de suas potencialidades. As atitudes do professor influem diretamente na condigdo
para o aluno desenvolver novos conhecimentos e ampliar suas habilidades. Ndo basta
reconhecer as altas habilidades, é necessdrio que o aluno seja incentivado, motivado para a
solugdo de tarefas, desenvolvendo plenamente seu potencial.

Isso requer por parte do professor uma atitude e postura reflexiva e critica a respeito
de sua pratica. Ao reconhecer no educando um sujeito com potencialidades e promotor de
seu desenvolvimento, o professor proporciona que o educando se desenvolva de maneira
saudédvel e auténoma.

Inserido num contexto escolar que reconhece a diversidade como riqueza, com seus
aspectos culturais, sociais, valores estilos de aprendizagens, modos de ver, o aluno sente-se
acolhido num ambiente propicio a constru¢do de novos conhecimentos.

A partir das abordagens das Altas Habilidades e Superdotagdo, de Renzulli (2004)
e da Teoria das Inteligéncias Multiplas, de Gardner (1995) é possivel considerar uma nova
perspectiva nos conceitos pertinentes a inteligéncia, percebendo que esta resulta ndo como
produto intelectual, mas da interacdo desta com o mundo e das outras Inteligéncias
Muiltiplas aqui abordadas. Concluimos, entdo, que é necessario um novo olhar sobre o
desempenho dos alunos, contemplando as habilidades, os talentos que cada um traz consigo
e que tem a potencialidade de amplia-los.
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MITOS NAS ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO
Marcia Giovane Rodrigues”

INTRODUCAO

Os estudos mais avangados ainda ndo sdo capazes de encontrar uma explicagdo ou
uma defini¢do universal para as altas habilidades/superdotagdo, assim também persistem
as davidas sobre os mitos em relagdo a esta tematica. Em busca destas respostas muitas
pesquisas sdo realizadas para esclarecer e desmitificar mitos e afirmagdes até entdo obtidas.

Sabemos que os alunos com altas habilidades/superdotagio historicamente nio
encontraram barreiras para o acesso a escola, no entanto, a grande maioria dessas criangas
passava pela vida escolar sem ser notada, ja& que é cultura nas escolas haver grande
preocupacgdo com aquelas criangas que tem uma dificuldade em aprender, em acompanhar
a turma.

Entretanto, aquelas criangas que aprendem facilmente, que ndo necessitam de ajuda
para entender o que estd sendo explicado sdo de certo modo negligenciadas, ja que sdo
capazes de realizar as tarefas com presteza e, sobretudo entendimento. Além disso, estas
criangas na grande maioria sdo extrovertidas, lideres, curiosas, sempre atentas a todas as
novidades, além de ter grandes interesses por assuntos que vdo além do esperado para sua
idade. Como se ndo bastassem todas essas caracteristicas, em muitos casos, Sao
indisciplinados e trabalhosos.

ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO

A origem da palavra mito vem do grego m.thos, “fibula”, e é usada desde os
primérdios da humanidade para servir de justificativa para aquelas situagdes que a 16gica
humana néo tem capacidade para entender, dando desse modo uma solugdo fantéstica a qual
passa a adotar no lugar da verdade. Assim, segundo Pérez (2003), “desde o renascimento as
pessoas os ditos “génios” eram alvo de sentimentos que oscilavam entre o amor e 6dio,
do mesmo modo que deficientes eram dignos de pena”.

Para a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva, os alunos com altas habilidades/superdotagio sdo aqueles que

demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes éreas,
isoladas ou  combinadas; intelectual, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes; também apresentam elevada criatividade,
grande envolvimento na aprendizagem e realizagdo de tarefas em areas de
seu interesse (MEC, 2008).

Estes alunos passavam despercebidos pela escola, ja4 que em muitos casos a utilizagido
de testes para medir o quociente intelectual ndo contemplava as diferentes aptiddes e formas
de expressdo dos alunos. A elaboragdo destes testes desconsiderava as habilidades diversas
e enfatizava o desempenho linguistico e l6gico-matematico.

* Licenciada em Pedagogia - educagio infantil/séries iniciais, pela Universidade Catélica de Pelotas no ano de
2003, atua como professora do Ensino Fundamental.
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Em posse da interpretagdo destes testes sabia-se que a capacidade cognitiva era
superior ou inferior do sujeito, “definindo o tipo de intervencdo a ser realizada pela escola
ou da sala de aula comum e, no geral, dissociada do projeto escolar” (DELPRETTO,
2010, p. 19).

Segundo Delpretto (2010, p. 19) “a concepgdo das altas habilidades/superdotagio
preservava o mito de que estas pessoas possufam valores ‘superiores’ e os saberes
inquestiondveis”.

Assim, esse mito de superioridade contribuiu para fortalecer concepgoes
equivocadas em relagiio as altas habilidades/superdotagdo. Era cultural, e ainda é, acreditar
que alunos com altas habilidades/superdotagdo ndo precisavam de recursos e servigos
especificos para o desenvolvimentos de suas habilidades porque ja eram muito inteligentes.

Nas palavras de Delpretto (2010),

discorrer acerca da inclusio de alunos com altas habilidades/superdotagdo
na escolarizagdo comum requer aprofundamento a discussio das praticas
educacionais no ambito da sala de aula comum e do atendimento
educacional especializado. E a partir da articulagio entre educagio comum
e educagdo especial que sdo promovidas as condi¢des necessarias para que
os alunos com altas habilidades/superdotagdo aprendam, participem,
desenvolvam e potencializem suas habilidades, prosseguindo seus estudos
nas 4reas de interesse (DELPRETTO, 2010, p. 19).

Percebemos a importancia de identificar esses alunos e, essa identificagdo esta ligada
a utilizagdo de instrumentos pedagdgicos que sdo usados para caracterizar as diferentes
habilidades desses alunos, considerando as mais diversas areas do conhecimento, ndo para
rotular esses alunos, mas para ter subsidios que virdo ao encontro das necessidades deles.

Seguindo as orienta¢des do MEC/SEE (2007), “o processo de identificagdo deve
envolver uma avaliagdo abrangente multidimensional que englobam vérios instrumentos e
diversas fontes de informagdes como individuos, professores, colegas e familiares.”

Entédo, retomam-se aqui as ideias de Delpretto (2010), quando afirma que

na medida em que habilidades geram necessidades que sdo desencadeadas
por um contexto de estimulos e de aprendizado, a intervengio
pedagodgica especifica para o atendimento aos alunos com altas
habilidades/superdotagio deve oportunizar a manifestagio da criatividade
e originalidade do aluno; técnicas que cooperam com a elaboracdo de
trabalhos na(s) dreas(s) de interesse; e atividades usadas para transformar
os ambientes tornando-os mais adequados ao aprendizado
(DELPRETTO, 2010, p. 21).

Desse modo, essas interferéncias fazem parte das primicias de um ensino de
qualidade, direito de todos e de cada um dos alunos regularmente matriculados no ensino
comum, no qual o aspecto impar ¢é articular um processo de construgdo do conhecimento e
uma ampla valorizagdo da diversidade de pensamentos.

Todo esse processo teoriza-se nas ideias de Piaget, quando afirma que
“o conhecimento é fruto de um processo de interagdo do individuo com o meio e a inteligéncia
¢ a resposta organica do individuo as solicitagdes e desafios desse meio” (PIAGET, apud
DELPRETTO, 2010). Por outro lado, as fungdes psicolégicas se desenvolvem no decorrer
de toda a vida, podendo ser superadas por outras mais complexas por meio de incorporagao.
Este processo pode se dar através das sensagdes e da percepgdo desenvolvidas por meio
de estimulos.

Sdo intimeros os mitos que rodeiam as pessoas com altas habilidades/superdotacio,
por exemplo, a) existem mais homens do que mulheres com altas habilidades/superdotagio;
b) sdo pessoas de situagdo socioecondémica e cultural bem como de recursos intelecto
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cognitivos muito privilegiados; c¢) sdo alunos “nota10”, porque tem QI muito elevado por
1sso ndo necessitam de ajuda ou orientagdo especial; d) em geral, sdo precoces, génios, e por
esse motivo ndo conseguem relacionar-se bem com os demais colegas, quando adultos sdo
considerados excéntricos. No entanto, estes mitos citados estdo ligados diretamente ao
senso comum, ao conhecimento popular.

Com base em dados da Organizagdo Mundial de Satde cerca de 3% a 5% dos alunos
que frequentam o ensino regular apresentam-se acima da média em sua capacidade
intelectual, esse publico de alunos precisa de um atendimento voltado para eles.

Contudo, devemos considerar que h4d uma cultura que atinge até mesmo alguns
profissionais da educagdo que se deve oferecer um atendimento especializado
exclusivamente para alunos com deficiéncia ou transtornos globais do desenvolvimento.

J& que para essas pessoas ndo se justifica atender alunos com altas
habilidades/superdotagdo, “tirando” assim mais tempo de atendimento daqueles que
“realmente” necessitam, ou seja, os alunos com deficiéncia ou transtornos globais do
desenvolvimento.

Entdo, ao langar o debate sobre o que sdo as altas habilidades/superdotagio para os
professores, pretende-se atingir a todos os professores fazendo assim, com que discutam
sobre a intencionalidade da Politica Nacional da Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacgdo Especial, a qual enfatiza que:

o atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza
recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participagio dos alunos, considerando as suas necessidades
especificadas as atividades desenvolvidas o educacional especializado
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, nio sendo

N

substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento complementa e/ou

suplementa a formagdo dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela. (BRASIL, 2008, p. 15).

Assim, ao entender e caracterizar o que prevé o Atendimento Educacional
Especializado, como um atendimento que complementa e/ou suplementa o ensino ofertado
na escola regular, orienta segundo Delpretto (2010, p. 22) “que alunos com altas
habilidades/superdotagio tenham atividades de enriquecimento curricular na sala de aula
comum e na sala de recursos multifuncionais”.

Nesse ambito, faz-se necessdria uma articulagdo entre a sala de aula regular e a sala
de recursos multifuncionais por meio de planejamento coletivo e parcerias na elaboracdo de
estratégias de agdo com esse aluno do mesmo modo que é realizado com aqueles que
apresentam deficiéncia ou transtornos globais do desenvolvimento.

Para tanto, se faz necessdria, além desta estrutura montada pela escola, uma troca
entre a escola e a familia desse aluno.

Quando a escola assumir a responsabilidade de escutar, orientar,
e subsidiar, a familia do aluno poderd, entdo, almejar um trabalho
conjunto, que poderd surgir através da mudanga de postura do préprio
aluno e da aproximacdo da familia. [...] concebe-se que a agdo da familia
deve completar-se com a agdo da equipe pedagdgica da escola, para que
essa parceria seja realmente eficaz, e a familia deve ser cuidadosamente
orientada pelos técnicos, desta institui¢do. (PASSOS, 2011, p. 149).

Nio podemos esquecer, contudo, que o professor deste aluno tem um papel impar
no seu avanco, ja que devera ser um observador e mediador do processo de desenvolvimento
do aluno e que “a familia desempenhe seu papel de cooparticipante no processo educacional”
(PASSOS, 2011, p. 149). Assim, a crianga com necessidade educacional especial,
independente de qual seja essa necessidade, estard mais segura, amparada, e encontrara um
espago de aprendizagem preocupado com o avango de suas habilidades.
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CONSIDERACOES FINAIS

Muito se falou aqui sobre altas habilidades/superdotagdo, inclusdo, mitos e
desmistificagdes acerca destas categorias, entendemos que muito ainda precisard ser
dialogado, debatido, estudado e pesquisado. Contudo, tem-se a certeza de que se aceita e
entende-se muito melhor hoje o conceito de altas habilidades/superdotagdo do que
no passado.

Percebemos que a crianga com altas habilidades/superdotagio necessita de um
trabalho adequado e direcionado que possibilite seu pleno desenvolvimento, visto que suas
habilidades de raciocinio sdo elevadas. Assim sendo, o potencial da crianca com esta
especificidade deve ser exercitado, pois a falta dos estimulos e uma media¢do empobrecida
podem estar limitando o desenvolvimento de suas habilidades.

Deste modo, podemos afirmar que toda pratica pedagégica parte do principio de que
é necessaria a interagdo entre os seres e objetos para que haja o desenvolvimento humano.
Esta pratica ndo pode estar voltada a um grupo especifico de individuos, mas de todos os
alunos, indiferente de suas habilidades ou dificuldades.

Sobretudo, este processo, com criangas com altas habilidades/superdotagio, passa
por algumas dificuldades no ensino comum, entre elas pode-se elencar que o ensino néo é
universalizado, faltam materiais adequados para o trabalho, bem como, permeiam mitos de
que essas criangas ndo necessitam de atendimento especializado por serem consideradas
talentosas.

Estas criangas também sdo publico-alvo da Politica Nacional de Educagdo Especial
na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008) e sob este enfoque necessitam de Atendimento
Educacional Especializado. Para que este processo seja efetivo faz-se necessario repensar as
propostas curriculares como forma de comprometimento com uma prética educacional
voltada a diversidade de todos os alunos e a cada um deles, inclusive as criangas com altas
habilidades/superdotagio.

E finalmente, entendemos que o ensino mediado contribuird para que, ndo somente
a crianga com altas habilidades/superdotagdo tenha sucesso, mas todos os alunos. Além do
sucesso, através da mediagdo, o professor desenvolverd no aluno o sentimento de
competéncia, a autorregulagido, a individualizagdo, o compartilhamento, o estabelecimento
de objetivos, a aceitagdo de desafios e, sobretudo, a busca da automodificacio que
proporcionaré o crescimento do individuo como ser humano.
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HIPERATIVIDADE OU FALTA DE LIMITES?

Carla Correa*

INTRODUCAO

O presente trabalho foi elaborado com o objetivo de mostrar que atualmente as
tamilias estdo confusas entre criangas com transtorno e a falta de limites. Para tal
constatagdo, autores elaboraram diferengas entre criangas com TDAH e criangas que nio
possuem limites, através de comparagdo. Observamos o ambiente familiar e o olhar do
professor perante estas criangas quanto ao comportamento em sala de aula e em outros
ambientes, extraclasse. Foi necessério buscar subsidios em livros, jornais e conversas com
pais, professores e alunos.

O TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENCAO/HIPERATIVIDADE E OS LIMITES

A necessidade deste trabalho surgiu ao observar que muitos alunos sdo
diagnosticados com TDAH quando na realidade, se formos analisar profundamente, niao
passam de criangas com falta de limites.

Ao atuar em sala de aula e na orientag¢do educacional, foi constatado que a auséncia
dos pais na vida da crianga em virtude do trabalho e do desamparo deixa a responsabilidade
educacional aos cuidados da escola, creches ou com os avés. Muitos pais, para compensar
tais circunstancias, acabam sendo permissivos em demasia com seus filhos impedindo, por
conseguinte, momentos de educar e proporcionar valores que contribuem com a
constitui¢do da personalidade da crianga. Isto acaba se confundindo com alunos hiperativos,
ou seja, que possuem TDAH e que devem ser tratados adequadamente.

O sentimento de frustragido dos pais pode tornar-se muito frequente em fungdo do
desejo da crianga que ¢ ilimitado, impregnado por fantasias de tudo querer e de tudo poder.

De acordo com Pino e Praxedes (1993), os maiores conhecimentos sobre o TDAH
provém de estudos feitos na populagio de idade escolar de ensino fundamental.
A hiperatividade geralmente vem acompanhada com outro transtorno e acontecem
geralmente com meninos que sdo mais agressivos, inquietos, impulsivos, desafiadores e
ansiosos. Ja nas meninas, ocorre mais TDA, ou seja, apenas o transtorno de déficit de atengio.

Baptiste (1998) e Smucker e Hadayat (2001) relatam que a hiperatividade pode ser
um fator genético. Complicagdes no parto, tais como, toxemia, eclampsia, estresse fetal,
baixo peso ao nascer, hemorragia pré-parto, ma saide materna e adversidades presentes
durante a gravidez como uso de alcool, nicotina ou drogas usadas pela mée parecem agir
como fatores de risco.

Em relagdo aos sintomas do transtorno, logo nos primeiros anos de vida
notam-se alteragdes no processo de desenvolvimento neurolégico e
emocional. Segundo alguns estudos, mées de criangas com TDAH relatam
que seus filhos se mexiam muito, mesmo antes do nascimento (vida
intrauterina). Algumas criangas, desde cedo mostram-se irritadigas,
chorando muito nos primeiros meses de vida, movendo-se durante o sono
e acordando vérias vezes durante a noite (ANDRADE, 2003, p. 75).

* Graduagdo em Pedagogia pela Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Paranaguad — FAFIPAR.
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Iniciais EM.E.F. Franga Pinto.
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Os limites devem ser dados tanto as criangas com, ou nhio, O transtorno.
E fundamental para boa educagio do ser humano que pais e professores acreditem no
estabelecimento dos limites como um processo de compreensdo e apreensdo do outro
através do respeito, pois ndo se pode ultrapassar os limites que este terd estabelecido para
sl nem satisfazer somente os préprios desejos sem pensar nos direitos do outro.

Se os adultos nio desempenham essa fungio de autoridade, para Freud, ndo
inspirardo medo, para Durkheim nio desenvolverdo, na crianga, o espirito
de disciplina e, para Piaget, ndo desencadeardo nela o surgimento do
sentimento do respeito moral (DE LA TAILLE, 1998, p. 92).

As criangas com hiperatividade (descarga motora) sdo espertas, talentosas,
inteligentes e sauddveis tanto quanto as outras criangas que nhdo apresentam este
transtorno. Porém, elas se sentem, muitas vezes, tensas, irritadas, perseguidas, confusas,
impacientes, perdidas, importunadas, ndo compreendias, frustradas e ansiosas, pois tentam
tazer apressadamente as coisas na sala de aula, de qualquer jeito e ndo conseguem ficar
muito tempo sentados, esperando a sua vez para falar, jogar ou seguir as regras. FFaltam-lhe
organizagdo e seu comportamento impulsivo pode, as vezes, ser até perigoso, pois ndo tém
a nogdo de perigo, agem sem pensar.

Se vocé tem algum transtorno de déficit de atengio, talvez vocé seja como
um carro: tem um bom motor (muita capacidade de raciocinio) e um corpo
forte e saudével, mas seus freios nio funcionam muito bem. Talvez nio seja
capaz de ficar quieto, de se concentrar ou de parar de fazer algo, mesmo
quando sabe o que deveria fazé-lo (QUINN; STERN, 2010, p. 14).

O tratamento da crianga hiperativa é medicamentoso, sugere-se o acompanhamento
de terapeuta e o apoio de especialista em aprendizagem. A famflia deve ter a consciéncia do
tratamento e qualquer alteragdo deve procurar orientagio médica sem interromper o
medicamento para ndo acarretar danos, Ja que muitas vezes os pais se negam a aceitar e ndo
medicam seus filhos ou o administram de forma errada.

Ao aluno com hiperatividade se faz necessdrio montar uma equipe de apoio
envolvendo a familia, equipe escolar, médico, terapeuta — se necessirio — amigos e
professores. Porém, a parte mais importante da equipe é o préprio aluno que devera ter o
controle de suas atitudes. A familia deve estar presente e manter um clima de didlogo e
saber elogiar quando suas atitudes forem boas.

A comunicagio frequente entre a escola e a familia é fator importante a
garantir, para que professores e pals possam trocar experiéncias
relevantes. Saber o que esta se passando durante o tempo que a crianga ou
adolescente estd no outro ambiente ajuda a compor o quadro real da
situagdo, e esse confiar no outro é que realmente estabelece a parceria
(ROHDE; MATTOS, 20083, p. 205).

Os alunos devem rever os erros, saber pedir desculpas, conversar com seus pais e
professores para montar um sistema de premiagdo (para suas atitudes positivas) e de
consequéncias (quando ndo respeitar as regras) e dar um tempo para pensar o que deve
fazer e ser um bom amigo. E muito importante que o aluno fique tranquilo e consiga manter
suas emogdes sob controle.

Quinn e Stern (2010) sugerem cinco passos que devem ter a ajuda de um adulto até
que o aluno consiga agir sozinho. O primeiro passo é saber o que mais lhe aborrece; procurar
meios para evitar aquilo que lhe incomoda é o segundo passo; ja o terceiro passo é o
reconhecimento de sinais que vocé estd se irritando, ou seja, seu organismo mostra como,
por exemplo, seu tom de voz, palpitagdo no coragdo. O quarto passo é dar um tempo,
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ou seja, se afastar da situagéo e, o quinto passo é a recuperagio do controle utilizando-se de
vérias estratégias para se ter mais controle sobre suas emogdes, pois o aluno hiperativo
necessita de ajuda para poder controlar seu comportamento, pois apresenta um transtorno.

Nido se trata, porém, de nenhuma novidade. A experiéncia de qualquer pai ou
professor comprometido mostra o quanto a crianga necessita de regras claras que lhes
indiquem como agir e as consequéncias de sua conduta.

Os limites fazem parte da formacgdo da crianga, ndo sé em termos de quais seriam os
comportamentos apropriados, ou ndo, em uma situagiao, mas também em relagio aos valores
que futuramente norteario suas decisdes sobre o que é certo ou errado.

A importancia desse assunto fez com que profissionais da psicologia e educagio se
dedicassem a estudo com maior profundidade nos ultimos tempos e uma série de livros
sobre o tema fosse langada. Os adultos, no entanto, ainda estio cheios de davidas. Fala-se
muito em dar limites, mas, afinal, o que isso significa na pratica?

DISCIPLINA E LIMITES

Devemos aplicar palmadas? Deixar a crianga de castigo? Repreendé-la? Podar sua
iniciativa ou curiosidade?

As principais consequéncias de ser criado com a falta de limites sdo: falta
de controle e impulsividade (a crianga cresce pensando que os outros tém
obrigagdo de satisfazer seus desejos de imediato e aceitd-la “do jeito que
ela ¢”, mesmo quando se torna insuportavel); dificuldade de controlar a
raiva (ataca as pessoas quando contrariada, nido aprende a atacar o
problema sem desrespeitar os outros); pouca tolerdncia a frustragio
(dificuldade de pensar em alternativas criativas quando nio obtém o que
deseja) e incapacidade de esperar para conseguir o que quer; tirania,
egocentrismo, dificuldade de perceber que os outros também tém direitos
e desejos (MALDONADO, 2003).

Acreditamos que os pais devem fazer uso do bom senso, ou seja, ndo ser permissivo
a tudo, mas sim fazer uso do didlogo constante, informando, esclarecendo e nido dando
sermdo somente na hora que a situagdo esta irremediavel. Pais com raiva por determinada
desobediéncia da crianga podem machuca-la durante o castigo.

A agressdo fisica ndo educa, além de ser crime. S6 mostra que o adulto é mais forte
e no momento estd impondo sua autoridade. Toda puni¢do que ndo é esclarecida é
angustiante para a crian¢a. Dar limites ndo significa castigar a crianga pelo seu mau
comportamento. Castigar significa punir a crianga. Castigar sé faz efeito quando vinculado
a compreender a atitude inadequada que o gerou. Nao adianta proibir a crianga de ver os
amigos ou de assistir televisdo.

Quando os pais conscientizam-se de que a atitude (palmada ou castigo) foi excessiva
e fugiu ao controle, devem pedir desculpas a crianga. E o minimo que podem fazer. E preciso
muito cuidado com a palavra castigo. Ela soa muito forte aos ouvidos. Acreditamos sempre
que a reflexdo/privagdo é a atitude mais adequada. Tirar o que a crianga gosta, priva-la do
momento bom em que estava participando com os pais ou amigos, seja uma atividade ou
brincadeira, para que ela entenda que a atitude inadequada gerou a consequéncia de estar
fora de um jogo, por exemplo. Fora do jogo e vendo que seus amigos estdo atuando felizes,
acredita-se que ird entender também as regras. Todo jogo tem suas regras e educar também.
O adulto deve esclarecer para a crianga que determinadas atitudes nio sdo aceitdveis e que
sua palavra tem crédito (ensinar uma coisa e fazer outra compromete o bom exemplo).

Mie e pal precisam assumir sua condigido de educadores e fazer o filho

entender que estd sendo mal-educado, grosseiro e antiético. Em vez
de aplicar castigos aleatoriamente, tém que reformular sua abordagem
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com condutas pautadas na coeréncia, na constancia e na consequéncia para
conseguir dos filhos resultados favoraveis. O pai que descarrega um
palavrdo ou um tapa na orelha da crianga deixa de usar o melhor de si
mesmo, os infindaveis recursos do cérebro humano, para lidar com a
pessoa que mais ama, o préprio filho (TIBA, 2002, p. 170).

Assim, a crianga cresce sabendo os limites e naturalmente os respeita, pois ja esta
consciente sobre o que é ou ndo permitido. Evidentemente, o adulto ndo pode deixar a
crianga fora do jogo por tempo excessivo, pois ela podera se distrair com uma novidade e a
reflexdo perde o sentido.

A proépria crianga solicita ao adulto para voltar ao jogo e emite reflexdes do tipo
“Eu sei que ndo fui legal com meu amigo. Ndo vou fazer mais”. Essas conclusdes por parte
da crianca demonstram aprendizado. E uma atitude madura e importante para a
conscientizagdo de disciplina e limites.

Dar limites é algo muito mais amplo, que envolve deixar claro para a crianga o que
os adultos consideram correto em determinada situagdo antes de puni-la e quais as
consequéncias se ela se comportar de maneira considerada inadequada.

Segundo Tiba (1996, p. 64), “com voz grossa, paciéncia curta e mio pesada os pais
mais adestravam do que educavam os filhos. Se essa tivesse sido uma boa educagio, estes
saberiam educar seus préprios filhos”.

A conscientizag¢do dos motivos de certas regras e proibi¢des com criangas pequenas
nio tem finalidade, pois as mesmas ndo conseguem entender. Isto é falso. Ainda que a crianga
ndo consiga compreender totalmente as razdes do adulto, é importante que os pais desde cedo
deixem claro que ha um motivo para isso acontecer. Sendo assim, o filho percebe que a
proibigdo tem um motivo real e que ndo é causada pela chatice ou autoritarismo dos pais.

Acreditamos que vale a pena investir no didlogo com criangas para que educar deixe
de ser um fardo dificil de ser carregado e passe a significar uma relagéo prazerosa entre pais
e filhos. K primordial que o adulto converse com a crianga, esclarecendo se ela realmente
queria ter agido assim, se esta triste com alguma coisa, como foi seu dia, o que fez na escola.
E importante acompanhar as tarefas de casa junto a crianga (o que significa estar ao lado e
ndo realizar a tarefa no lugar dela). Se a crianga estd chorando, analise para constatar se ndo
¢ manha. Caso o motivo seja insignificante, a crianga pode ficar chorando e, assim que
estiver calma, o didlogo poderd ser reiniciado.

Elogie sempre a crianga, nas minimas atitudes possiveis. Os filhos testam os pais e,
muitas vezes, precisam ouvir um ndo para constatar que sdo amadas e que os pais estdo
observando suas atitudes. Se os pais fingem que ndo estdo nem af para as “artes” e pensam
que a crianga deve experimentar para perceber as consequéncias, precisam para pensar:
estas criangas ndo estdo sendo vitimas de negligéncia ou de punigdo excessiva dos pais?
A proibigdo dos pais ndo deve ser um dominio sobre os filhos, mas uma orientagio para seu
desenvolvimento, conscientizando o filho sobre as possiveis frustragdes que fatalmente
ocorrem em nossas vidas.

A crianga ndo entende a ligacdo entre seu comportamento e a recompensa ou
consequeéncia. Se a consequéncia vem muito depois do erro, a crianga ndo aprende nada.
Criangas muito pequenas sabem que o “ndo” significa parar de fazer o que estdo fazendo,
mas submeter os filhos a imposi¢des e repressdes desnecessdrias para demonstrar
autoridade s6 contribui para criar uma crianga reprimida.

O contrério também ndo constréi nada, pois a crianga que é livre para fazer e dizer
o que deseja é tdo insegura quanto a que ndo pode fazer nada. Em qualquer situago,
o melhor caminho para conseguir os limites do sujeito é o didlogo esclarecedor, explicando
0s porqués.
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Diante do perigo ou quando a liberdade de outras pessoas esta em jogo, ndo ha como
tazer prevalecer a vontade de uma crianga. Compreendida, respeitada, amada, mas também
respeitando os outros é que uma crianga torna-se apta a enfrentar o dificil jogo da sociedade,
que a vida nos impde desde muito cedo.

Zagury (2002, p. 17) afirma que

é fundamental acreditar que dar limites aos filhos é iniciar o processo de
compreensio e apreensido do outro (muita gente acredita que o limite
provoca necessariamente um trauma psicolégico, e em consequéncia
acaba abrindo mio desse elemento fundamental na educagdo)
(ZAGURY, 2002, p. 17).

CONSIDERACOES FINAIS

Grande parte da populagdo vive um momento de stress e busca por objetivos.
A insatisfagdo e a frustragdo geram angustia e ansiedade. Ansiedade aponta para o medo e
inseguranca. Nos lares contemporaneos nem sempre hd um clima onde criangas possam
transitar e brincar de forma tranquila, explorando interesses e desejos.

Pensamos que num ambiente tenso, barulhento e desarmonico entre pais e filhos,
de desrespeito e desacato as ordens familiares, dificilmente as criancas crescem e se
desenvolvem de forma equilibrada, serena. A chance do descompasso dos pais refletirem
nos filhos é muito grande.

Toda familia deve ter uma proposta clara para nela apoiar a educagio dos filhos.
Educar é uma arte que requer sabedoria e paciéncia. Pais aflitos e estressados acabam
fazendo com que seus filhos se tornem hiperativos, irrequietos e sem lugar. Talvez,
a TDAH, nio passe, na maioria das vezes, de um sintoma da sociedade de consumo, violenta
e estressada, de lares desorientados, alunos possivelmente indisciplinados.

Muitos pais, influenciados pela ambigdo psicofarmacolégica e aflitos em nomear e
aliviar o sofrimento, acabam pressionando os médicos por um diagnéstico rapido e
medicando filhos sem necessidade; e outros, que deveriam medicar, nio fazem, prejudicando
o aluno.

Os lares devem promover experiéncias que privilegiam e viabilizam a concentragéo.
Com certeza, as criangas mais tranquilas se iniciariam em brincadeiras e mergulhariam em
fantasias. O exercicio do viver s6 é realizdvel vivendo, na prética, e 0 mesmo ocorre com a
educagido. Portanto, é preciso arregacar as mangas e assumir o papel de orientador, de guia,
de educador. Urge ao educador envolver-se neste processo importante e determinador da
vida do ser humano, buscando tempo e espago para esta empreitada.

Aprender a enfrentar e a resolver conflitos pode ser um processo bastante
enriquecedor em termos de maturidade e sabedoria. Sera que existe uma férmula ou receita
capaz de resolver o impasse que muitas vezes ocorre na hora de por limites? Férmula ou
receita exata ndo ha. Porém, quando existe uma atitude de respeito pelas principais
necessidades dos outros pode haver uma resolugio conjunta, onde nio cabe o autoritarismo
nem o excesso de permissividade. Desta forma, o adulto mostrard para a crianga com falta
de limites que acredita na sua capacidade de encontrar solugdes e que juntos podem chegar
a um denominador comum.

Nestes momentos deve-se ter cuidado e atengdo redobrada para nio rotular um
aluno como hiperativo, sem um diagnéstico por parte de uma equipe multidisciplinar
composta por vdrios momentos de observagdo. Ao investigar um aluno devemos ter em
mente que precisamos ter cautela, pois cada crianga é tinica e com experiéncias préprias.
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CAPITULO IV

A DEFICIENCIA VISUAL E SUAS ESPECIFICIDADES

Professora formadora: Elisangela Gongalves Macedo
Tutora: Hellen Lucy Salomio

Ementa: Definigdo sobre a Deficiéncia Visual — DV, abordando causas, patologias e modos
de prevengdo; O trabalho psicopedagédgico com o DV, apresentando métodos, recursos
especificos e planejamento adequado; Inclusdo do DV, amparada por Lei com as adaptagdes
curriculares, através da utilizagdo de tecnologias assistivas.

Conteudos: Deficiéncia Sensorial; Entendendo o funcionamento da visdo; Deficiéncia
Visual; Causas da Deficiéncia Visual; Como detectar a Deficiéncia Visual; Educacio
Inclusiva — EI; Leis que amparam a EI; Como atender o aluno com necessidades
educacionais especificas; Adaptagdes Curriculares; Materiais e recursos pedagdgicos
utilizados pelos DVs — Tecnologias Assistivas; Salas de Recursos Multifuncionais Tipo 2.

Dinamicas: Exposicdo didatica através de slides no Power Point; Técnica do “Sentindo na
Pele” (dramatiza¢do do cotidiano de um DV); Debates; videos; confec¢do de material
didatico adaptado; mostra de recursos e tecnologias especificas para o DV; aplicabilidade do
coédigo Braille; aplicabilidade do Soroba.

Atividades a Distancia:

1) Escolha ver um filme ou documentario da listagem sugerida e faga uma analise critica
(uma lauda / 25 linhas). Ndo se esqueca de identificar o filme/documentario, bem como
sua procedéncia;

2) Baseado nos conhecimentos adquiridos e apés discussoes sobre Inclusio do Deficiente
Visual elabore uma reflexio critica (no minimo, uma lauda / 25 linhas) sobre o tema;

3) Pesquise sobre a origem do Cédigo Braille e apresente um resumo de 25 linhas;

4) Estudo de Caso: Procure conversar/entrevistar um Deficiente Visual a fim de observar
e conhecer suas caracteristicas e modo de vida. Elabore um relatério sobre a conversa.
(minimo de 25 linhas).

Tépicos a serem observados e considerados:

— Dados pessoais (sem identificagdo do nome)

— Dados sobre a deficiéncia (tipo de diagnéstico, deficiéncia congénita ou adquirida...)
— Relagoes sociais (familia, escola, trabalho...)

— Escolarizagio (Escola Especial ou rede Regular de Ensino, Incluséo)

— Perspectivas de futuro.
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A IMPORTANCIA DO SOROBAN NA APRENDIZAGEM DE MATEMATICA
NA DEFICIENCIA VISUAL

Ténia Regina Viegas de Vargas™

INTRODUCAO

Este artigo tem o objetivo de mostrar a importancia do uso do soroban na
aprendizagem de matemdtica na deficiéncia visual. A portaria n® 657, de 07 de margo de
2002, do Ministério da Educagdo regulamenta o soroban como um “instrumento facilitador
no processo de inclusdo de alunos com deficiéncia visual nas escolas regulares, bem como
instrumento de desenvolvimento socioeducativo de pessoas com deficiéncia visual”. E a
portaria n° 1.010, de 10 de maio de 2006, em seu Art. 1° institul o soroban como um
“recurso educativo especifico imprescindivel para a execugdo de célculos matematicos por
alunos com deficiéncia visual”.

7

O Soroban é um instrumento de cédlculo matemdtico, cuja estrutura é
provida de hastes metdlicas ao longo das quais as contas podem deslizar.
A sua estrutura atual é decorrente de uma série de transformagdes, de forma
a aumentar sempre a sua utilidade pratica e a facilidade de manuseio. Utiliza
como principio a légica do sistema de numeragdo hindu-arabico de base
decimal, mas pode ser usado em qualquer base ou sistema de numeragio
(CENTURION, 1998).

O material concreto é um recurso did4tico muito utilizado no ensino da matemaética,
o seu uso tem sido uma tonica nas metodologias mais recentes. Ele serve para dar suporte
ao desenvolvimento do raciocinio 16gico-matematico, oferecendo uma estratégia com a qual
o aluno pode realizar operagdes mentais de forma concreta.

Montessori (1870-1952), no principio do século XX, afirmou que “a crianga tem a
inteligéncia na mao”, fazendo uma bela alusdo ao fato de que as criangas adquirem nogoes a
partir do contato manual e da experimentagdo (Montessori, 1914). Posteriormente, Piaget
e Inhelder (1975) mencionaram que “as criangas aprendem a partir da agdo sobre os
objetos”. (ALSINA, p. 12)

A teoria piagetiana, defende o uso de materiais concretos que venham ao encontro
dos interesses da crianga, o que facilita em muito o processo de aprendizagem.

Desta forma, destaco a importancia do uso do soroban pelo deficiente visual como
um material concreto e manipulativo que lhe auxiliard a perceber, os agrupamentos que se
realizam quando operamos com o sistema de numeragio decimal.

O sistema de numeragdo decimal é o sistema de troca de 10 em 10. Ao se juntar dez
unidades se faz a troca por uma dezena; acumulando dez dezenas troca-se por uma centena
e assim sucessivamente nas demais ordens. A partir dessa configuragdo é possivel registrar
qualquer nimero e realizar qualquer operagio.

APRENDIZAGEM DE MATEMATICA PELO DV

O ensino da matematica deve ter sempre como principais objetivos: a) a melhoria do
desenvolvimento da concentragio e atengdo, coordenagdo motora e destreza da agilidade
de célculos mentais e b) o desenvolvimento do raciocinio l6gico por parte dos educandos

* Professora na Escola Municipal de Ensino Fundamental Nercy Rosa.
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em que o uso de materiais concretos e manipulativos é de grande importéncia nas préticas
pedagégicas. Este material facilita e proporciona melhor aprendizagem aos educandos de
maneira geral, bem como deve ser levado ainda em maior consideragdo em se tratando de
alunos com deficiéncia visual.

A elaboragdo e construgdo do conceito de numero, por parte dele,
dependem de sua interagio com o mundo concreto, o que permite
construir conceitos e se apropriar das informagdes mais elementares;
as quais, no entanto, embasam todo o conhecimento matemadtico.
(FERNANDES, 2006, p. 13)

O soroban é um instrumento de contagem que faz o sujeito pensar sobre todos os
processos que vdo sendo realizados, desenvolvendo concentragio, atengdo, memorizagio,
percepcdo, coordenagdo motora, raciocinio légico-matemdtico e célculo mental,
principalmente, porque o praticante é o responséavel pelos célculos, ndo pelo instrumento.

A préatica do soroban possibilita realizar cdlculos em meio concreto, aumenta a
compreensdo dos procedimentos envolvidos e exercita a mente. O objetivo do uso do
soroban ¢ realizar contas com rapidez e perfei¢do, buscando alcangar o resultado sem
desperdicios.

Fernandes (2006) afirma que,

a construgio do pensamento légico-matemadtico é inerente a prépria
vivéncia da crianga por meio de jogos e brincadeiras, a formagdo do
conceito de nimero ndo ocorre por meio da repeticio mecanica dos
numerais. Tal construgdo vai ocorrendo progressivamente por meio dos
estdgios cognitivos vivenciada no dia a dia (FERNANDES, 2006. p. 34).

Segundo Gardner (1994, p. 100), “é confrontando objetos, ordenando-os,
reordenando-os e avaliando sua quantidade que a crianga adquire seu conhecimento inicial
e mais fundamental sobre o dominio l6gico-matematico”. Verificamos a importéancia do uso
do material concreto e manipulativo por parte do aluno, principalmente pelo aluno com
deficiéncia visual, em que o soroban é um deles.

O soroban deve fazer parte do material escolar de criangas cegas e com
baixa visdo. Para que este aparelho se converta num instrumento facilitador
e eficaz, que internalize a légica do sistema de numeragdo decimal que
favorecera a realizacdo de cédlculos mentais, quer estes sejam das ordens
maiores para as menores e vice-versa (FERNANDES, 2006, p. 83).

Em relagdo ao uso e funcionamento do soroban, Peixoto (2009) relata que

o Soroban emprega o sistema numérico decimal, atribuindo a cada haste
uma poténcia de dez da direita para a esquerda. A cada trés hastes,
da direita para a esquerda existe um ponto saliente chamado ponto de
referéncia que indica a ordem das unidades de cada classe (unidade
simples, unidade de milhar, unidade de milhdo..) indicando que,
imediatamente a esquerda, corresponde as dezenas, depois as centenas.
O instrumento foi aprimorado para ser utilizado por alunos cegos, neste
caso, ele é adaptado, mas possui a mesma estrutura e funcionamento do
Soroban moderno usado por videntes. A diferenca principal é que ele
possui um dispositivo para fixar as contas em determinada posicdo, pois a
leitura dos valores é feita pelo tato e as contas nio podem deslizar
livremente como no soroban convencional. E para facilitar a leitura na
barra central e na moldura existem pontos e tragos em alto relevo para
indicar, respectivamente, as ordens e a mudanca de classe. Antes de
comegar a representagdo numérica o primeiro passo é “limpar” o soroban.
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Para manusear o soroban, usam-se apenas dois dedos, o indicador e o
polegar da méo direita. A mio esquerda deve segurar o soroban, para que
ndo deslize. O emprego correto do movimento dos dedos é importante
para a correta execugio das operacgdes (PEIXOTO, 2009, p. 20-23).

Mas, para que se chegue ao uso do soroban é necessério ter bem desenvolvido o
conceito de nimero, logo a construgdo do conhecimento l6gico-matematico. Segundo
Kamii (1985),

o objetivo para ‘ensinar’ o nimero é o da construgio que a crianga faz da
estrutura mental do nimero. Uma vez que esta ndo pode ser ensinada
diretamente, o professor deve priorizar o ato de encorajar a crianca a
pensar ativa e autonomamente em todos os tipos de situagdes. Uma
crianga que pensa ativamente, & sua maneira, incluindo quantidades,
inevitavelmente constréi o ntimero. A tarefa do professor é a de encorajar

o pensamento espontaneo da crianga (KAMII, 1985, p. 23).

E, segundo Alsina (2009, p. 16), o raciocinio l6gico-matemético inclui as capacidades
de identificar, relacionar e operar e proporciona as bases necessdrias para adquirir
conhecimentos matematicos.

Para melhor compreender o que é o conhecimento légico-matematico
reportamo-nos as pesquisas de Piaget. Segundo o autor, ha trés tipos de conhecimento:
tisico, 16gico-matematico e social.

O conhecimento fisico “é o conhecimento dos entes da realidade externa e podem
ser percebidos empiricamente por meio da observagdo. Saber que uma conta vai cair dentro
de um copo quando a largarmos é também um exemplo de conhecimento fisico” (PIAGET).

O conhecimento l6gico-matematico ¢ a relagdo que se faz através do conhecimento
tisico, ou seja, as similaridades entre dois objetos, as diferencas, o peso etc. O conhecimento
tisico pode ser observado, mas a relagdo feita por cada individuo néo. “A diferencga é uma
relagdo criada mentalmente e por cada individuo que coloca dois objetos nessa relagao.
A diferenga ndo estd na conta vermelha nem na conta azul e se uma pessoa nio coloca os
objetos nessa relagio, a diferenga ndo existira para ela” (PIAGET).

O conhecimento fisico é empirico; e o 16gico-matematico ndo, pois sua origem estd na
mente de cada individuo e ele é elaborado através das relagdes que cada um faz dos objetos.

O conhecimento social é o conhecimento adquirido através das convengdes sociais.
“Nas vérias linguas, um mesmo objeto pode ser conhecido por diferentes nomes, desde que
ndo haja uma relagéo, fisica ou l6gico-matemadtica entre o objeto e seu nome” (PIAGET).
Segue-se daf que, para a crianga adquirir conhecimento social, sua convivéncia com pessoas
¢ indispensavel.

A teoria piagetiana defende que a construgdo do nimero se principia no periodo
sensério motor, quando a crianga separa, retine ou ordena objetos e termina no periodo das
operagdes formais com a aquisi¢do do sistema dos niimeros inteiros.

Segundo Fernandes (2006), os elementos primordiais envolvidos na formagio do
conceito do nlimero sdo:

- Classificagio, Seriagido/Ordenagio;
— Sequéncia Loégica;

— Contagem (em diferentes bases);
— Inclusio de Classe;

— Intersecgido de Classe;

— Conservagio.
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A classificagio, seriagdo/ordenacdo sio entendidas como: classificagio a capacidade
de reconhecer classes de objetos por suas caracteristicas comuns e de usa-las ao estabelecer
relagoes légicas, segundo Drovet (1990); e por seriagdo ou ordenagdo a habilidade de
sistematizar objetos seguindo certa ordem: dispor os elementos segundo sua grandeza
crescente ou decrescente (GOULART, 1990).

A correspondéncia termo a termo ¢ a habilidade de corresponder um objeto a outro
para um principio de contagem, ainda elementar, é a ideia de “contar sem saber contar”.
Esta fase é fundamental para a posterior construcdo da contagem com autonomia.

A contagem implica na habilidade de “contar” objetos, ou seja, de corresponder
palavras e objetos; ou objetos e objetos numa abstragdo reflexiva, conforme Piaget.

O conceito de conservacio fisica refere-se a conservagio de quantidades continuas
(massa e liquido) e descontinuas (objetos considerados um a um), peso e volume (tomado
enquanto relagdo entre massa e liquido), e conservacdo espacial: comprimento, superticie ou
area e volume espacial.

Todo conhecimento matemético que permite reversibilidade é chamado operagéo.
Implica na capacidade de regressar ao ponto de partida, quer seja pela “negagdo”, “inversido”
ou pela “reciprocidade” (CONDEMARIN, 1989).

Portanto, a eficicia do uso do soroban na aprendizagem da matemética pelo aluno
com deficiéncia visual torna-se cada vez mais evidente, razdo pelo qual deve nos levar a
tazermos uso tanto deste instrumento como de outros materiais concretos e manipulativos
no desenvolvimento dos educandos.

CONSIDERACOES FINAIS

Partindo de tantas comprovagdes da importancia do uso do soroban na
aprendizagem da matematica pelo aluno com deficiéncia visual, devemos direcionar o
processo de ensino-aprendizagem por caminhos que realmente possibilitem ao educando a
construgdo e o desenvolvimento do seu préprio conhecimento, usando estratégias e
procedimentos que lhe facilite e favorega este aprendizado.
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DEFICIENCIA VISUAL: INCLUSAO SOCIAL, FAMILIAR E EDUCACIONAL
Vera Denize Corbo de Avila*

INTRODUCAO

Vivemos em uma sociedade em que os estimulos visuais imperam. A maioria das
atividades gira em torno do visual, prejudicando a inser¢do social do aluno com deficiéncia
visual (DV). Como poderemos consolidar a inclusdo nos ambitos social, familiar e
educacional se paradigmas antigos ainda subsistem?

Para Sassaki (1997, p. 42) a inclusdo “é um processo que contribui para a construgio
de um novo tipo de sociedade”. Deste modo, se faz necessario que os individuos cegos com
o apoio de seus familiares busquem seus direitos garantidos na legislagdo, a fim de que
possam ter acesso a educagdo de qualidade e oportunidades iguais na qualificagdo para o
trabalho e no desempenho de sua cidadania.

Precisamos construir uma cultura inclusiva, reconhecendo o outro como igual, como
parceiro; respeitando as diferengas, os interesses e necessidades de todos os seres humanos.
Portanto, uma sociedade livre, justa e solidaria faz-se mediante uma educagdo sélida,
pautada pela construgdo da autonomia, pela inclusdo e pelo respeito a diversidade.

INCLUSOES
Inclusio social do DV

Escrever sobre inclusio social dos alunos com DV em nossa sociedade é um desafio,
pois ainda ndo alcangamos a sua consolidagdo na sua vida didria. Sabemos que ela esta
prevista na Constitui¢do do nosso pafs, sendo direito inaliendvel, porém ainda existem
barreiras que impedem o seu exercicio.

Talvez, uma das maiores dificuldades encontradas pelo aluno com DV resida na talta
de uma compreensdo social mais profunda a respeito das reais implicagdes da cegueira ou
da visdo subnormal. S6 conseguiremos alcangar uma sociedade livre de preconceitos,
igualitaria e realmente solidaria quando os cidaddos que a compdem conhecerem a realidade
enfrentada pelo seu proximo, em que o acolhimento da diferenca se faga no reconhecimento
do outro como igual, como parceiro, em busca de politicas publicas eficazes e abrangentes
a todos. Desta forma, problemas graves poderdo ser extintos ou a principio minimizados.

Frequente encontrarmos pessoas que desconhecem maneiras corretas de se
comunicar com os cegos ou como ajudar na sua locomogdo quando necessario, outras por
ignorancia ainda confundem a deficiéncia sensorial com déficit intelectual despendendo
baixos niveis de expectativa quanto as suas reais capacidades.

A pessoa com cegueira ainda é concebida pelo senso comum numa condigdo de
inferioridade, desta forma, necessario se faz que politicas publicas estejam voltadas para a
desmistificagdo e necessidades do ser cego, através de agdes que perpassem o sistema
educacional e alcancem a insergdo social no que diz respeito a acessibilidade e mobilidade
no contexto da vida didria.

* Professora da Escola Municipal de Ensino Especial Maria Lucia Luzzardi e da Escola Estadual de Ensino
Meédio Dr. José Freitas Beck.
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Estando inserido no processo, a sociedade deverd adaptar-se as suas limitagdes.
Assim, o aluno com DV deve encontrar nela caminho propicio para seu desenvolvimento,
através da educagdo e qualificagdo para o trabalho, preparando-se para assumir seu papel
como cidaddo. Em relagdo a esta questdo, Sassaki (1997) afirma:

a inclusdo social, portanto, é um processo que contribui para construgio
de um novo tipo de sociedade, através de transformagdes pequenas e
grandes, nos ambientes fisicos (espagos interno e externo, equipamentos,
aparelho e utensilio, mobilidrio e meios de transporte) e na mentalidade
de todas as pessoas, portanto, do préprio portador de necessidades
especiais (SASSAKI, 1997, p. 42).

Convém ressaltar que as necessidades de cada pessoa tém igual relevancia e
deveriam constituir a base do planejamento social assegurando a igualdade de
oportunidades para todos.

Inclusio familiar do DV

A inclusdo implica em quebrar, muitas vezes, a resisténcia apresentada pelas
préprias familias. A pessoa cega tem que estar incluida também em casa. Para isto,
¢ necessdrio que alguns rétulos preconcebidos sobre as familias que apresentam familiar
com necessidades especiais sejam liberados de seu cotidiano, pois ainda sdo rotuladas em
algum momento como “dificeis”, “rejeitadas”, “super protetoras” ou familias que ainda néo
aceitaram suas dificuldades. Em contrapartida, devem ser acolhidas e ajudadas a
compreenderem a deficiéncia visual e suas implicagdes.

E no 4mbito familiar que a crianca cega terd o seu primeiro contato com as
compreensdes da realidade, onde tera vinculos afetivos fortificados e a aprendizagem
acontecera empiricamente mediada pela palavra e pelos sentidos.

Neste contexto, é importante que as familias mantenham-se informadas sobre a
legislagdo vigente, sobre seus direitos e deveres, e que firmem parcerias com profissionais
tanto da satde quanto da educacdo, buscando de forma funcional nas experiéncias dos
especialistas o modo como elas podem ser adaptadas ao contexto familiar.

Sabemos que muitas familias nido dispdem de informagdes que subsidiem o
desenvolvimento inicial das criangas cegas, estando algumas excluidas socialmente,
necessitando de politicas piblicas abrangentes e eficazes e de uma prdzis pedagbgica que
ajude na formagdo de opinides pautadas na realidade, na participagio e organizagdo social
em busca do desenvolvimento de todos.

Inclusio educacional do aluno com DV

A inclusdo do aluno com DV no sistema regular de ensino é vidvel e necesséria, mas
para que se efetive é preciso que as pessoas envolvidas no processo persistam, aceitem os
desafios, acreditem que é possivel e ampliem as agdes empreendidas. Assim, a educagdo
inclusiva deixard de ser mera formalizagdo com aspecto garantido pela legislagdo e por
documentos educacionais como ainda é vista por muitos e passara a ser realidade nas escolas
brasileiras e na sociedade.

Precisamos mudar mentalidades e implementar politicas publicas educacionais por
meio de agdes que visem assegurar o direito a educagdo e promover autonomia e
independéncia de pessoas com deficiéncias visuais.

A formagido dos profissionais envolvidos com a educagdo é de fundamental
importancia, assim como assisténcia as familias, uma sustentagdo aos que estardo
diretamente implicados com as mudangas.

A educagdo inclusiva é um movimento que compreende a educagio como direito
humano fundamental, base para uma sociedade justa com agdes voltadas para o acesso
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e permanéncia de todas as criangas na escola considerando e se organizando em fungdo das
necessidades de todos os alunos.

Educagdo ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia, assim afirma a carta magna
em seu art. 205. Entre os principios do ensino, o art. 206 destaca igualdade de condigdes para
0 acesso e permanéncia na escola e garantia de atendimento educacional especializado as
pessoas com necessidade especiais preferencialmente na rede regular de ensino.

No estatuto da crianga e do adolescente (Lei Federal 8069/1990) em seu art. 53,
paragrafo I, é reatirmado o direito a educagdo, enfatizando a igualdade de condi¢oes para
acesso e permanéncia na escola, direito assegurado como dever do Estado (Art. 54, §3).

Portanto, o acesso ao sistema educacional como também a permanéncia nele é
direito de todos. Desta forma, a escola é espago de aprendizado para todos e condigdes
necessdrias para que estas hio sejam impostas, mas imponha-se como resultado de uma
consciéncia cada vez mais envolvida com a educag¢do e com desenvolvimento humano.
Estamos no caminho certo, porém, a passos ainda lentos. Caiado (2006, p. 54) afirma:

a efetiva construgdo da escola inclusiva faz parte de um novo projeto de
sociedade — revelam as falas sobre a necessidade da solidariedade como
um valor a ser cultivado no ambiente escolar, a necessidade da
organizagdo social para a conquista dos direitos sociais, a importancia da
escola preparar para a vida e para o trabalho, e o direito que o aluno cego
tem a vaga e a permanéncia na escola; o direito que o aluno cego tem aos
recursos educacionais especiais (CAIADO, 2006, p. 54).

Sendo a escola um espago de aprendizagem para todos, faz-se necessério passar por
transformacgdes que vio desde as estruturais até as ideolégicas.

Para receber os alunos com DV de forma eficiente é importante que os professores,
bem como todos os profissionais envolvidos no processo educacional dos individuos cegos,
tenham cursos de capacitagio oferecidos por sua mantenedora. Ainda, que tenham acesso a
uma equipe interdisciplinar composta também por um professor especialista da sala de
recursos multifuncional que permita pensar o trabalho educativo desde os diversos campos
do conhecimento e que estejam compondo uma pratica inclusiva.

Assim, as atividades escolares, profissionais e de vida didria das pessoas cegas ou
com baixa visdo sdo facilitadas pelo uso de equipamentos e outros meios indispensaveis no
desenvolvimento de suas potencialidades. Maquinas de escrever em Braille, gravadores,
livros sonoros, ledores, computador com softwares e sintese de voz, leitores de tela e
ampliadores, impressoras Braille sdo alternativas mais recorrentes. Materiais ampliados,
desenhos, imagens e graficos em relevo compdem entre outras estratégias que facilitam a
adaptacdo do curriculo. As tecnologias assistivas em diversas areas do conhecimento
tacilitam o desempenho dos alunos com DV em suas atividades laborais.

A estruturagido do ambiente no que diz respeito a acessibilidade e mobilidade devem
ser pensadas pela escola como fator relevante no processo de inclusdo. O aluno cego ou de
baixa visdo precisa compreender o espago em que ele se encontra, os tipos de objetos que o
rodeiam, o reconhecimento titil de seus tamanhos, formas e localizagio. E preciso
proporcionar a ele autonomia e independéncia na locomogao, para isto todos os ambientes
da escola que fardo parte de seu cotidiano deverdo ser experimentados, tais como: sala de
aula, diregdo e coordenagdo, corredores, biblioteca, cantina, patio, entre outros.

Deverio ser oferecidos: sala de aula térrea, banheiros adaptados, pisos acessiveis e
téteis, permanéncia do mobilidrio em suas posigdes originais e outras adaptagdes conforme
necessidades apresentadas. A escola devera ainda viabilizar o acesso a todos os recursos que
dispde: biblioteca com acervo em 4dudio, laboratério de informaética com equipamentos
acessiveis, aula de educacdo fisica possibilitando a pratica de atividades fisicas com os
demais alunos, participagio efetiva a eventos, passeios, incursdes pela escola promovendo
sua autoconfianga e aumento da autoestima, elementos estes facilitadores de sua integragdo
biopsicossocial e de seu direito a cidadania.
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O atendimento do aluno com DV deve estar previsto no Plano Pedagégico da escola
que o atende, devendo possibilitar a formagdo de uma rede articulada de agdes que garantam
o processo de inclusdo deste aluno em todos os niveis e modalidades da educagio oferecidos
pela institui¢do, apoiando, mediando e completando a escolarizagido através de recursos e
estratégias especificas, viabilizando desta forma o processo de construgdo do conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

As inclusoes social, familiar e educacional estdo ligadas entre si, perpassando os
vieses existentes rumo a ruptura dos preconceitos e das dificuldades que se opdem a
prética inclusiva.

A sociedade, a familia e a escola sdo espagos sociais onde as criangas constroem
referéncias e desenvolvem valores. A sociedade tem na escola inclusiva, uma aliada na
proposi¢do do desenvolvimento da consciéncia cidadd e na aquisi¢do dos direitos dos
individuos com deficiéncia visual necessdrias a sua interagdo. Sabemos que estamos em
processo de inclusio, porém, ainda é preciso avancar, langando mio de politicas publicas
que aportem a sociedade, a famflia e a escola garantindo o direito a cidadania, aprendendo
a conviver e compartilhar novos significados na construgdo de um mundo de oportunidades

reais e justas para todos.
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REFLEXOES SOBRE A ALFABETIZACAO DO ALUNO COM
DEFICIENCIA VISUAL

Paola da Silva Pias*

INTRODUCAO

FFalar sobre alfabetizagdo em si é algo fascinante, pois através dela o cidaddo
descobre-se parte atuante de uma sociedade eminentemente letrada, que valoriza a leitura
e a escrita como forma de interagdo com o meio, além de contribuir para a desalienagdo dos
individuos as diferentes formas de repressio social.

Repressdo social, que atua principalmente em relagdo a todas as pessoas com
necessidades educativas especiais, que lutam diariamente por espagos que sido negados,
de forma injusta, e muitas vezes, desumanas.

No caso dos cegos, isto pode ser percebido em diversos momentos, em diferentes
contextos, desde a utilizagdo de recursos didaticos para seu desenvolvimento pessoal e
académico até a possibilidade de movimentagdo, de forma independente no ambiente
urbano. Lutam também, por uma inclusio de qualidade, algo que é perfeitamente
questiondvel e reforcga a ideia de repressdo social, pois sé se inclui o que estd excluido.
Analisando por esse parametro, a prépria nomenclatura “inclusdo” ja traz consigo marcas
da exclusdo e dominagéo social vigente.

Certamente, esse termo ndo deveria existir nos meios sociais, pois todo o cidadéo
deveria ser tratado com respeito e dignidade sendo respeitadas suas caracterfsticas fisicas e
psicolégicas recebendo todo apoio e suporte necessdrio ao seu pleno desenvolvimento
psicossocial.

Nido se deve negar que alguns avangos ja tenham sido elencados devido ao
movimento da educagdo inclusiva, pois encontros internacionais como a Conferéncia
Mundial de Educag¢do Para Todos, realizada em Jomtien, na Taildndia, em 1990, e a
Conteréncia Mundial de Educagio Especial, realizada em 1994, em Salamanca, na Espanha,
de onde se originou o importante documento de Salamanca, tém sido fundamentais para a
conscientizagdio de uma escola para todos, com ensino diversificado que respeita as
diferencas, defendendo a heterogeneidade na classe escolar.

Quando se trata de educagdo especial, especificamente no caso da pessoa com DV
a questdo “alfabetizac¢do” se torna algo imprescindivel ja que “ao concebermos a escrita
como um cédigo de transcri¢do que converte as unidades sonoras em unidades graficas
coloca-se em primeiro plano a discriminagdo perceptiva nas modalidades envolvidas [...]"
(FERREIRO, 2011, p. 18).

O estudante cego necessita realizar o processo descrito pela autora a fim de que
consiga conhecer e dominar as unidades sonoras para a posterior transcrigdo do cédigo
fonético para o sistema Braille, por meio do qual seré alfabetizado, iniciando sua caminhada
rumo ao conhecimento.

O que é possivel compreender ao considerar as contribuigdes tedricas de Soares
(2006 apud CASTANHEIRA; MACIEL; MARTINS, 2009, p. 14) e Freire (1991 apud
CASTANHEIRA; MACIEL; MARTINS, 2009, p. 14) que apresentam a importancia
do aprendiz possuir “dois passaportes”; o dominio da tecnologia de escrita e o dominio
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de competéncias necessdrias ao uso desta tecnologia. Permitindo ao aprendiz, no caso o
cego, a inser¢do no universo escrito, possibilitando-lhe, até mesmo, uma leitura critica da
sociedade em que vive.

Devido a isso, é necessério que a pessoa cega conhega todos os seus direitos previstos
em lel para que possa reivindica-los e fazé-los cumprir. Pois, segundo a Constitui¢do
Federal, art. 205: “a educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, seré
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo
para o trabalho”. O conhecimento das leis permite ao cego uma caminhada de reparacédo de
um histérico de exclusdo perpetuado ao longo dos anos.

Neste estudo, abordamos algumas consideragdes sobre a base da educagdo de um
individuo, o processo do aprender a ler e escrever. Tendo como eixo norteador o seguinte
questionamento: qual a importancia do processo de alfabetizagido da pessoa com deficiéncia
visual? Procurando responder a esta questdo, o presente trabalho, constitui-se numa
oportunidade para um melhor entendimento sobre o assunto.

ALFABETIZAGCAO DO ALUNO COM DV

Ser alfabetizado no mundo letrado se faz necessario considerando que a escrita é
uma representagdo da linguagem e consecutivamente a linguagem é o meio fundamental
de interagdo entre os individuos. Podemos dizer que compreender um cdédigo de
transcrigdo grafica das unidades sonoras permite e facilita as relagdes interpessoais em
diversos ambitos sociais.

Sendo assim, placas, embalagens, bulas, antincios, livros, folders publicitarios ou
informativos, e-mails e trocas nas redes sociais, estdo presentes no cotidiano facilitando a
aquisi¢do de novas informagdes, bem como, a comunicagio répida entre os individuos. Além
disso, ¢ um facilitador da aprendizagem, pois quando o individuo é letrado, conquista
independéncia na busca do conhecimento, compreende sua prépria histéria e tem a
possibilidade de criar e recriar novos saberes, podendo assim, compartilha-los.

Esta possibilidade de busca pelo conhecimento facilita o exercicio da autonomia para
que a pessoa possa realizar suas préprias escolhas, posicionando-se perante questdes sociais
e lutando pelos seus direitos. Segundo Freire (2011),

[...] uma das bonitezas de nossa maneira de estar no mundo e com o
mundo, como seres histéricos, é a capacidade de, intervindo no mundo,
conhecer o mundo. Mas, histérico como nés, o nosso conhecimento do
mundo tem historicidade. Ao ser produzido, o conhecimento novo supera
outro que antes foi novo e se fez velho e se dispde a ser ultrapassado por
outro amanha. Daf que seja tdo fundamental conhecer o conhecimento

N

existente quanto saber que estamos abertos e aptos & produgdo do
conhecimento ainda nio existente (FREIRE, 2011, p. 30).

Conhecer e produzir conhecimento sdo formas de estar no mundo, participar e
contribuir para a construgdo histérica. De fato, ser alfabetizado e letrado é uma exigéncia
imposta de forma muitas vezes injusta, pois quando pensamos em diferentes realidades e
formas de aquisi¢do do conhecimento percebemos que a pessoa com DV j4 é naturalmente
prejudicada por ser desprovida de uma das principais formas de comunicagio com o mundo,
ou seja, o contato visual.

Observando assim, quando Freire (2011) diz que o conhecimento estd em constante
processo de transformagio, fica o questionamento: serd que o cego tem a sua disposi¢do os
meios para acompanhar e ter acesso a todo o conhecimento que é criado e recriado a cada
instante? Provavelmente, ao responder esta questdo fica evidente a discrepancia entre os
meios de acesso ao conhecimento, entre uma pessoa cega e alguém que veja o mundo através
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de seus préprios olhos. Esta é uma corrida desigual, na qual o resultado j4 é conhecido,
a exclusido faz-se presente novamente. Para modificar este resultado, o cego, sim, tem de
conseguir um processo de superagdo constante, a fim de minimizar suas dificuldades e
solucionar os problemas impostos por sua condigdo fisica.

Tendo em vista que a pessoa cega enfrenta diversos obsticulos que dificultam seu
préprio aprendizado, ndo dispondo de recursos pedagdgicos de acessibilidade que
possibilitem seu pleno desenvolvimento, fica evidente que a sociedade marginaliza a
minoria em detrimento da maioria.

Ser cego, ndo significa ndo poder aprender a ler e escrever como uma pessoa vidente.
Apenas as formas para chegar a esse aprendizado que sdo distintas. O vidente utiliza o
contato visual e sonoro para compreender a escrita, ja o cego utiliza o contato sonoro e tétil.

Utilizando o tato, a pessoa cega aprende o sistema Braille e através dele, pode
aprender a ler e escrever, adquirir novos conhecimentos e comunicar-se na forma da escrita.
Embora o Braille sirva como uma ferramenta fundamental para o desenvolvimento do cego
pode-se dizer que o cego continua sendo prejudicado pelo sistema social, pois o Braille ndo
taz parte do dia a dia da sociedade. Devido a isso, ndo existem, por exemplo, descri¢des de
placas de ruas, todas as embalagens de produtos em supermercado transcritos para o
Braille, semaforos auditivos, e assim por diante.

Devido a falta de consciéncia e cuidado dos videntes, a pessoa cega, geralmente ¢é
excluida, e seus direitos sdo negligenciados, colocando-as sempre na posic¢do de dependente,
tolhendo sua autonomia.

Outro aspecto relevante a ser enfatizado é que a crianga vidente ao chegar a escola
Ja teve diferentes oportunidades de contato com a escrita, pois os niimeros e as letras estdo
presentes no mundo, sendo assim, o processo de alfabetizag¢do se torna mais facilitado, pois
a crianga muito antes de ler no sentido convencional, j4 fez suas préprias hipdteses sobre os
textos que estdo ao seu redor.

J& a crianga cega, principalmente, a que possui cegueira congénita, desde seu
nascimento, nio dispde das mesmas oportunidades. Garcia; Moraes e Mota (2001, apud
KRIK; ZYCH, 2009) afirmam que

[...] a crianga vidente incorpora habitos de leitura e escrita desde muito
cedo. No entanto, a crianca cega tem um atraso ao entrar no universo do
ler e escrever, uma vez que o Sistema Braille nio faz parte do cotidiano
como um objeto estabelecido socialmente. Pois somente os cegos se
utilizam deste meio de alfabetiza¢io (GARCIA; MORAES; MOTA, 2001
apud KRIK; ZYCH, 2009, p. 04).

Para que a crianga cega possa, de certo modo, recuperar o atraso temporal,
primeiramente ela necessita de apoio familiar capaz de suprir suas necessidades
proporcionando estimulos suficientes para seu pleno desenvolvimento.

O quanto antes esta crianga receber apoio pedagégico especializado, com
profissionais que possuam uma percep¢do mais sensivel, que compreendam a necessidade
de realizar trabalhos palpaveis, utilizando técnicas de estimulos & comunicagdo sonora,
adaptando o material didatico as suas necessidades, mais cedo ela conseguira vencer os
obstéculos a seu aprendizado.

Nio se pode esquecer outra figura essencial ao desenvolvimento deste estudante,
o professor. Esse precisa contribuir com oportunidades para que o aluno cego compreenda
que ¢é capaz de ser participativo e que pode acrescentar contribui¢des significativas para
0 grupo.

Freire (2011) afirma o quanto o professor ao ensinar precisa assumir os riscos da
docéncia para o que precisa aceitar o novo e rejeitar acima de tudo qualquer forma de
discriminacio.

O medo pode ser uma das primeiras formas de discriminagio, pois ele pode afastar
o professor do aluno ou fazé-lo acreditar que ndo tem condigdes para auxilid-lo. Pode faltar
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ao professor capacitagdo para lidar com o aluno cego, mas isto ndo pode ser um
impedimento, e sim, um estimulo a sua pratica educativa. Cabera a este professor buscar
recursos para exercer sua docéncia e permitir que o aluno possa desenvolver suas
potencialidades de forma plena. Conforme Santos (2009),

[..] ao ingressar na alfabetizagdo, a crianga deve ser observada pelo
professor a fim de que este possa conhecer as particularidades do seu
desempenho. Nos aspectos psicomotores, cognitivos e especialmente nas
habilidades sensoriais (tdteis auditivas e visuais). Observadas as
habilidades essenciais a fim de ser facilitado o processo de alfabetizagio
(SANTOS, 2009, p. 02).

Sabemos que a crianga, desde seu nascimento, estd pré-disposta a receber e assimilar
informagdes através de diferentes estimulos. Certamente o mesmo ocorre com a crianga
cega, ao ser estimulada, desenvolve com eficiéncia suas habilidades e competéncias de forma
Unica e eficaz, como qualquer outro individuo. Basta que receba todo suporte necessario ao
seu aprendizado.

Sobre a elaboragdo do conhecimento, construido pela crianga, Ferreiro (2011. p. 64)
contribui afirmando que as criangas “[..] desde que nascem sdo construtoras de
conhecimento. No esfor¢o de compreender o mundo que as rodeia, levantam problemas
muito dificeis e abstratos e tratam por si préprias de descobrir resposta para eles”.

Acreditando que o ser humano é capaz de se desenvolver, respeitando suas
limitagdes, a escola deve estar preparada para a educagio inclusiva.

Educacdo inclusiva de qualidade, que proponha ferramentas necessarias para que o
professor possa trabalhar com seus alunos de forma integrada, realizando trocas de
experiéncias.

De fato a inclusdo é um movimento mundial com o objetivo de atender todos os
seres humanos de forma a garantir seus direitos de cidaddo, buscando o compromisso em
atingir mudangas significativas para responder as criangas com necessidades educativas
especiais e a escola precisa assumir esta responsabilidade.

Contribuindo para uma melhor caracterizacdo de inclusdo, Mittler (2003) afirma que

a inclusdo implica uma reforma radical nas escolas em termos de curriculo,
avaliagio, pedagogia e forma de agrupamento dos alunos nas atividades de
sala de aula. Ela é baseada em um sistema de valores que faz com que todos
se sintam bem vindos e celebra a diversidade que tem como base o género,
a nacionalidade, a raga, a linguagem de origem, o background social, o nivel
de aquisi¢do educacional ou a deficiéncia (MITTLER, 2003, p. 36).

No Brasil, existem leis que asseguram o acesso e permanéncia da crianga especial no
ambito escolar. Institui¢des de apoio a educagdo inclusiva estdo realizando trabalho de
inclusdo com eficiéncia. Muitos professores e coordenadores de escolas estdo empenhando-se
para promover politicas de educagdo inclusiva, porém, isto tem sido pouco frente ao grande
desafio necessdrio para a verdadeira inclusdo. De forma equivalente aborda Mittler (2003):

a rua de acesso a inclusio nédo tem um fim porque ela é, em sua esséncia,
mais um processo do que um destino. A inclusio representa, de fato, uma
mudanga na mente e nos valores para as escolas e para a sociedade como
um todo, porque, subjacente a sua filosofia, estd aquele aluno ao qual se
oferece o que é necessario, e assim celebra-se a diversidade. Embora
usemos a linguagem da diversidade, da justica social e da igualdade de
oportunidades, a sociedade em que vivemos ainda esta repleta de
desigualdades, as quais, por sua vez, refletem-se no sistema educacional
(MITTLER, 2003, p. 36).
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Analisando tais defini¢des fica evidente que o desafio da escola para todos é uma
realidade desafiadora em que todos os esfor¢os devem ser unidos em busca da melhora da
qualidade do ensino, e mais do que isso, nossos governantes devem fazer cumprir as leis
propondo todo o suporte fisico, estrutural e pedagdgico necessario para que as escolas
possam receber seus educandos respeitando a heterogeneidade das condigdes de
aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Contudo, as mudangas soclais precisam ser evoluidas rapidamente. A inclusdo faz
parte desta nova sociedade que busca desalienar o sujeito e, através de um processo
gradativo desenvolver, progredir a sociedade.

Tendo em vista que a escola, antes de ser uma institui¢do capaz de aplicar
conhecimentos cientificos, ¢ um ambiente de didlogo que oferece, além do conhecimento
propriamente dito, orientagdes necessdrias ao exercicio da cidadania, preparando seus
educandos para enfrentar diversas situagdes da vida. Ainda, priorizando o atendimento as
necessidades individuais, independentemente de quais elas sejam.

Por ser uma institui¢io humanizada oferece também nas entrelinhas do seu
curriculo esclarecimentos necessarios para que seus alunos possam realizar suas proprias
escolhas, alertando-os sobre suas responsabilidades sociais. A escola é antes de tudo,
um espago que oportuniza troca de experiéncias, amor pelo préximo e partilha de saberes.

Sendo assim, o aluno cego necessita desta escola citada acima, aliada a um curriculo
adaptado, profissionais capacitados, recursos financeiros suficientes para atender esta
demanda. Fundamentalmente, é necessaria uma escola sem conflitos, inovadora, aberta para
aceitar o atual paradigma da educagdo inclusiva. Ao observar que a inclusdo é um processo
gradativo, podemos e devemos fazer cumprir o texto legal, que assegura a todos os
individuos, o respeito a dignidade e o direito a liberdade.
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CAPITULOV

O SER SURDO E SUAS ESPECIFICIDADES

Professora formadora: Cristiane LLima Terra Fernandes
Tutora: Lia Betrice Soldera Pereira

Ementa: Discutir a construgdo do Sujeito Surdo a partir da sua singularidade identitaria e
cultural; Apresentar estudos atuais sobre a Pedagogia Surda como uma forma mais eficiente
no processo Ensino/Aprendizagem para Surdos.

Contetudos: Nomenclatura; a experiéncia visual; a identidade surda; a cultura surda;
a lingua de sinais; a legislagdo vigente; as maneiras de inclusdo de surdos; portugués para
surdos; o trabalho com os surdos nas Salas de Recursos Multifuncionais e primeiros sinais
da Libras: alfabeto manual, nimeros, familia, pronomes, sala de aula e disciplinas.

Dinamicas: Exposi¢do oral; debate sobre videos; apresentacdo das histérias infantis
sinalizadas: Um Mistério a Resolver: O mundo das bocas mexedeiras e O ferjdozinho surdo;
confecgdo de cartazes trabalhando com o portugués para surdos; ensino dos sinais através
de brincadeiras; apresentagdo de trabalhos em dupla a partir de leituras pré-designadas e
apresentagdo da histéria sinalizada: O passarinho diferente.

Atividades a distancia: Cada aluna entregou um relatério sobre sua experiéncia com a
disciplina, como segue abaixo:

Etapa 1: Conhecimentos prévios da temética

O enfoque principal desta etapa é saber quais as ideias sobre o surdo que vocé possuia.
Relate quais as concepgdes sobre o surdo e a surdez que vocé possufa antes de participar da
disciplina em questdo. Especifique se vocé possuia algum tipo de contato com surdos e como
eram. Conte suas experiéncias nesta area, se existirem.

Etapa 2: Primeiros conhecimentos

O objetivo desta etapa é saber se suas concepgdes sobre o surdo e a surdez alteraram ap6s
este primeiro encontro. Relate quais novos conceitos e conhecimentos vocé adquiriu apés
este primeiro encontro. Nao relate teorias ou utilize citagdes. Apenas expresse-se de acordo
com as ideias que formulou apds nosso primeiro encontro.

Etapa 3: O que é a Libras?

Nesta etapa vocé devera registrar qual pergunta ficou sob sua responsabilidade, a partir do
livro Libras? Que lingua é essa? e seus comentdrios a respeito. Escreva também um pequeno
texto explicitando sua opinido e conhecimentos sobre a Libras.

Etapa 4: Minhas imagens sobre a cultura surda
Nesta etapa vocé ird registrar os conceitos aprendidos através das discussdes do livro
Imagens do outro sobre a cultura surda. Os conceitos, a seguir, devem ser focalizados: Diferenca
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entre comunidade surda e povo surdo; Quais artefatos fazem parte da cultura surda; Porque
existe uma cultura surda.

Etapa 5: Minhas concepgdes sobre o ser surdo

Escrever um texto relatando o que aprendeu durante as aulas desta disciplina, relatando as
representagdes atuais sobre a surdez, seus principais aprendizados. Escrever, também, sobre
a expectativa de trabalhar com os surdos nas Salas de Recursos Multifuncionais, apontando
quais os principais desafios e lacunas para desenvolver este trabalho.
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A AUTOESTIMA DO SURDO NO CONTEXTO FAMILIAR

Carina dos Santos Guimaries Ramos™

INTRODUCAO

A presente pesquisa visa abordar questdes voltadas para o contexto familiar de uma
crianga surda. O assunto em questdo sera focado na autoestima deste individuo, que por sua
vez, ja possui uma limitagdo, sendo ela a deficiéncia auditiva, apresentando conceitos que
surgiram mediante a seguinte questdo: como se d4 a autoestima da crianga surda no
contexto familiar?

Com este trabalho buscamos ajudar as familias ouvintes a terem um relacionamento
de qualidade e eficaz com seus filhos surdos. Buscamos informagoes sobre a cultura e
comunidade surda através da leitura dos livros publicados pela Editora Arara Azul.

A autoestima é um assunto complexo, pois aborda questdes relacionadas com a
personalidade, bem como a aceitagdo de si mesmo com ou sem suas limitagdes. O ser
humano muitas vezes se sente realizado através de uma conquista. Quando nédo consegue
atingir todos os seus sonhos sente a chamada “frustracdo”, ou por ser questionado, criticado
durante esse processo. Com o surdo ndo ¢é diferente, ele precisa ser motivado, elogiado e ter
a compreensdo dos individuos que estdo a sua volta, ou seja, seu pai, mie e irmios sao
pessoas imprescindiveis no seu desenvolvimento afetivo e que contribui para o
desenvolvimento cognitivo. Sabemos que quanto mais carinho, valores, suporte tivermos
da nossa familia, mais bem sucedidos seremos em nossas escolhas.

O SURDO NO CONTEXTO FAMILIAR

Ao investigarmos esse assunto ndo fomos felizes em uma vasta bibliografia que nos
ajudasse neste tema, mas buscamos retirar do material encontrado o méximo de
informagdes que possam enriquecer este trabalho, que esse sirva de instrumento de apoio
para os proximos artigos escritos e desperte o interesse do leitor referente ao assunto.

Se vamos falar da autoestima de um individuo, primeiramente, devemos apresentar
um breve histérico da sua cultura. Existem questionamentos sobre o povo surdo e sua
cultura. Serd que o povo surdo tem uma cultura?

As concepgdes de uma cultura determinada de um povo se dido através das
manifestagdes artisticas e culturais que os mesmos apresentam e divulgam entre si e no
meio social, sendo a mesma divulgada e estudada por outros grupos. O povo surdo através
de suas manifestagdes artisticas e culturais divulga as suas conquistas e continua buscando
seu espaco entre os ouvintes.

Segundo Moles, a “cultura, termo tdo carregado de valores diversos que o seu papel
varia notavelmente de um autor para outro e do qual se enumeram mais de 250 defini¢oes”
(apud RICOU; NUNES, 2005).

Segundo o comentério de Schiller, no livro “A imagem do Outro”, ele ressalta que a
cultura é a estrutura daquilo que é chamado de “hegemonia”, que molda os sujeitos humanos
as necessidades de um tipo de sociedade politicamente organizada, remodelando-as com
base nos atuantes déceis, moderados, de elevados principios, pacificos, conciliadores (apud
EAGLETON, 2005).

* Professora de Lingua Inglesa. Escola Municipal de Ensino Fundamental de Santo Antonio da Patrulha.
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Hall (1997) aborda uma questdo sobre as teorias no campo dos Estudos Culturais,
segundo o autor, “a cultura que temos determina uma forma de ver, de interpretar, de ser,
de explicar e de compreender o mundo.”

Eagleton (2005) ainda diz que o cultivo da linguagem e da identidade sdo os
elementos fundamentais de uma cultura.

De acordo como Cuche (2002, p.10), “a cultura permite ao homem ndo somente
adaptar-se a seu meio, mas também adaptar este meio ao préprio homem, as suas necessidades
e seus projetos. Em suma, a cultura torna possivel a transformagio da natureza”.

Para abordar a autoestima do surdo no contexto familiar, fagamos as seguintes
perguntas: a surdez ¢ um problema para o surdo? Quando a crianga se percebe diferente
entre os seus familiares? E os pais como se comportam diante deste fato? Como ocorre o
luto dos pais?

Cabe apresentar primeiro, como se dd o processo da autoestima — o gostar de
sl mesmo.

Outro fator de extrema importancia dentro do tema autoestima é a questdo da
familia em relagdo a crianga surda. Como bem sabemos, a familia desempenha o papel de
cuidar, zelar pelo bem estar da crianga dando-lhe protegdo e carinho. Uma familia com filhos
surdos necessita aprender a lingua de sinais para garantir aos seus filhos melhores
condig¢des em relagdo a comunicagdo. Por outro lado, sabemos que por parte de alguns pais
existe a ndo aceitagdo do filho surdo, isto é um sério problema que acaba refletindo na
autoestima da crianga surda. E preciso que os pais passem pelo “luto”, ou seja, pela perda
do filho saudédvel, para conseguir superar esta nova situagdo que tera que enfrentar.

Os pais precisam saber que nido possuem filhos deficientes, mas criangas que
precisam de outra lingua para se comunicarem. O surdo é capaz de desempenhar fungdes
como as criangas ouvintes, é preciso que seja oportunizado a eles as condigdes necessarias
para que isto acontega.

E na familia que a sociedade se inicia, nela as pessoas formulam conceitos e buscam
amadurecer com os individuos que os cercam. A familia estd envolvida na troca de
experiéncia e por isso ndo atua sé no sentido de amparar fisica, emocional e socialmente,
mas esclarecendo o que pode ser bom ou ruim para o crescimento da crianga.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto neste trabalho, buscamos apresentar como se d4 a autoestima no
contexto familiar de criangas surdas. Demonstrando que nido hé diferengas entre os
sentimentos de criangas surdas em relagdo as criangas ouvintes. Somos uma sociedade com
muitas miscigenagdes e diferengas que nos separam. Porém, somos seres humanos dotados
de uma capacidade singular para se destacar nas mais diversas areas desta sociedade.
Lembrando que a familia é elo primordial para que possamos nos desenvolver com mais
seguranga nas questdes emocionais.
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MOVIMENTOS E LUTAS DAS COMUNIDADES SURDAS NO BRASIL

Maria Goreti Titoni Fraga®

INTRODUCAO

A comunidade surda se configura por proporcionar aos surdos, espago € momentos
de reflexdo, discussio sobre a vida, o trabalho, as questdes pessoais, a familia, os estudos,
enfim, espagos de partilha, de socializagdo, de integragdo e convivio entre eles. Estas
comunidades possuem diferencas regionais em relagido alimentagdo, vestudrio, habitos e
situagiio socioecondmica e outras. E importante ressaltar que a comunidade surda nio é
constituida s6 de pessoas surdas, hd também ouvintes: familia, intérpretes, professores,
amigos, que compartilham e tem os mesmos interesses. Ela vive num determinado local e
todos buscam alcangar os objetivos comuns dos integrantes.

Para que possam entender as atividades realizadas em uma comunidade surda, se faz
necessario esquecer a concepgdo frequente que a coloca como um ambiente que retine
pessoas deficientes, portadores de problemas na audigdo e na fala que se encontram para
trocar informagdes sobre suas mazelas e inforttinios. Ao contrario disso, as Comunidades
Surdas representam hoje o lugar para onde converge um publico, cuja populagdo é
significativa se comparada a totalidade de brasileiros. A populagdo surda discute seus
interesses politicos e sociais, organizados de tal forma que, acima de uma suposta deficiéncia,
busca garantir seus direitos através de movimentos e passeatas.

O presente artigo apresenta alguns movimentos das comunidades surdas do Brasil
que vem tomando corpo em busca do reconhecimento como cidadios de direitos e deveres,
garantidos conforme a Conven¢do dos Direitos Humanos. Ao longo da histéria,
a comunidade surda vem se reunindo para discutir propostas e possibilidades, conforme
suas necessidades, enquanto pessoas bilingues, bem como sua atuagdo direta e indireta na
construg¢ido do Pafs.

Segundo Strobel (2009), em seu arquivo de movimentos de comunidades surdas,

as comunidades surdas improvisam movimentos para defender a
pedagogia surda, literatura surda, curriculo surdo, histéria cultural,
aceitagdo da lingua de sinais e de valores culturais. O povo surdo vé nos
movimentos uma possibilidade de caminhada politica na luta de
reconhecimento da lingua de sinais (STROBEL, 2009, p. 83).

E a partir de um breve resgate, que se pretende mostrar a alguns dos movimentos
dessa minoria linguistica, utilizando-a como ferramenta capaz de proporcionar a reflexdo
sobre o abismo criado pelo preconceito, que mantém desigualdades e segrega movimentos
legitimos de luta pela cidadania.

AS ORGANIZACOES DOS SURDOS NO BRASIL

A um olhar direcionado ao ontem, é possivel constatar que os surdos ndo param de
lutar, através de passeatas e movimentos, com muitas tradi¢des e organizagdo das
comunidades surdas em que fazem parte. Nas Associagdes de Surdos o espago politico é o
mais conhecido e importante, 14 estdo alguns lideres e militantes surdos.

* Professora de Escola Publica de Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental
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Os surdos sofreram muito, foram perseguidos pelas pessoas ouvintes que exigiam
nica cultura através do modelo ouvintista e ndo os aceitavam.

Cada pessoa surda tem sua histéria prépria e diferente, quando descobre sua
identidade. Segundo Perlin (2006),

a histéria da educagio dos surdos nio é uma histéria dificil de ser analisada
e compreendida, ela evoluiu continuamente apesar de vérios impactos
marcantes, turbuléncias e crises, mas também de surgimento de
oportunidades (PERLIN, 2006, p. 5).

A comunidade surda, desestimulada pela proibigdo do uso da lingua de sinais, tanto
dentro quanto fora das escolas, passa por um periodo de isolamento que persiste até a
década de 1960, quando se inicia uma fase de abertura e resgate da linguagem de sinais e da
cultura surda para os surdos. Até o final do século XX e os primeiros anos do século XXI,
consagrou-se o método oralista que tinha como base a reabilitagdo oral e auditiva. Esse
método era aplicado em escolas ou em salas especiais em todo o Brasil. No Brasil,
os movimentos sociais dos surdos vém acontecendo em diversas 4reas principalmente pelas
organizagdes ndo governamentais (ONGs).

O surgimento das associagdes e 0os movimentos

Defensores da lingua de sinais promoviam manifestagdes por todo o Brasil.
Em decorréncia disso, sdo fundadas as associagdes de surdos que tém como principio
oportunizar a integragdo do surdo em um espago onde nio exista repressdo pelo uso de sua
linguagem gestual-visual.

Estes espagos compdem a cultura, sdo produtos e processos de uma
significagdo cultural, engendrada pelos homens. Os costumes vio sendo
construidos, nessas institui¢des praticas e cotidianas de significacoes e
ressignificagdes, mas este espago ndo ¢ cristalizado, apenas consolida os
mecanismos e determinagdes do corpo docente, a lingua que se deve falar,
ocorrendo o cruzamento de culturas. Espaco onde esses individuos, para
terem acesso a cultura e serem civilizados, precisavam submeter-se, por
mais que tivessem uma lingua diferente construida histérica e
socialmente, pois no mercado linguistico escolar fica explicito o confronto
social e simbélico, a lingua autorizada é o portugués oral e escrito (ELIAS,
1994, p. 98).

Com a intengdo de desarticular a antiga Federagdo Nacional de Educagdo e Integragao
dos Deficientes Auditivos (FENEIDA), cuja dire¢do era composta apenas por pessoas
ouvintes, em 1987, é fundada a Federagdo Nacional de Educagdo e Integragdo de Surdos
(FENEIS), dirigida apenas por surdos, fundamental ao crescimento da politica surda.

Com 100 entidades filiadas, atualmente, a FENEIS funciona como érgio de
integracdo dos surdos na sociedade, viabilizando convénios com empresas e instituigdes que
utilizam a méo de obra surda, promovem e participam de debates, seminarios, congressos
nacionais e internacionais, sempre em defesa dos direitos dos surdos em relagdo a sua lingua,
a educagdo, aos intérpretes em escolas e estabelecimentos publicos, aos programas de
televisdo legendados e a assisténcia social, juridica e trabalhista.

Estas foram importantes conquista das comunidades surdas. Hoje, aos poucos,
estdo ocupando seus espagos no contexto socio-histérico cultural do pafs, por meio das
politicas publicas.

A Declaragdo de Salamanca, em 1994, declara que as escolas regulares com diretriz
inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater atitudes discriminatorias e que os
alunos com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, tendo

143



como principio orientador de que “as escolas deveriam acomodar todas as criangas
independente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou
outras” (BRASIL, 2006, p. 330).

Sendo assim, a educagdo inclusiva passa a integrar a proposta pedagdgica da escola
regular. Temos a regulamentacio da LIBRAS (lingua oficial de Sinais) pela Lei n°® 10.4:36,
de 24 de abril de 2002, como lingua oficial para todas as pessoas surdas do Brasil,
estabelecendo com o Decreto n°® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, sua inclusio como
disciplina curricular.

O bilinguismo estd estruturado da seguinte forma: lingua de estruturagio, a Lingua
de Sinais LIBRAS (primeira lingua) e a lingua escrita a lingua Portuguesa (segunda lingua).

Nio se tem duvida de que hé dificuldade de inclusdo para o aluno surdo em uma
turma de ensino regular, com alunos ouvintes como foi determinado pela Politica de
Educagio Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, em janeiro de 2008, segundo o
Ministério da Educagdo (MEC).

Nos dias 19 e 20 de maio de 2011, cerca de 4.000 surdos reuniram-se em Brasilia/DF
para fazer um movimento nacional em favor das Escolas Bilingues para surdos. Esse
movimento deu origem ao “Setembro Azul”, todos os surdos do Brasil foram mobilizados.
Trés datas importantes para comunidade surda sdo comemoradas no més de setembro:

— Dia Nacional do Surdo, 26 de setembro, data que instituiu a Lei n® 1791, mas a
Federagdo dos Surdos jd comemora o dia internacional a cada 30 de setembro e
escolhida em homenagem a fundagdo da primeira escola de surdos no Brasil,
o Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES), ocorrido, em 1857,
no Rio de Janeiro. Neste dia de comemoragio varias atividades sociais e politicas
sdo feitas em todo o Brasil na defesa dos direitos dos surdos.

— Dia Mundial das Linguas de Sinais, no dia 10 de setembro, foram feito varias
atividades em todo o mundo com o propésito de valorizar o respeito e promover
o reconhecimento das linguas de sinais em diferentes pafses, lembrando e
recordando a marca que ficou da histéria dos surdos com a proibi¢do das linguas
de sinais obrigatéria pelo Congresso de Mildo, de 1880.

— A profissdo de Tradutor e Intérprete de LIBRAS foi reconhecida, no dia 1°
de setembro de 2010, pela Lei n° 12.319. Com formagdo, atuagio, valorizagio
dessa atividade. O intérprete professor tradutor de Portugués x Libras favorecera
uma integragido lingufstica entre surdos e ouvintes e permitira que a pessoa surda
tenha pleno acesso aos meios de comunicagio e entretenimento, tais como, jornais,
revistas, livros, televisio, teatro, cinemas, entre outros.

O movimento de inser¢do das pessoas com deficiéncia na Universidade Metodista
de Sao Paulo foi o nascimento de um projeto institucional de inclusdo em setembro de 2005.
O lema do movimento foi “NAO SOMOS MELHORES NEM PIORES, SOMOS IGUALIS,
MELHOR E A NOSSA CAUSA”. O objetivo principal do movimento foi o de garantir as
condigdes de acesso e permanéncia das pessoas com deficiéncias na comunidade académica.
(UMESP, PPI, 2008-2012, p. 45).

Sabemos que os surdos, participantes ativos dessas comunidades, possuem uma
cultura propria, cujas caracteristicas peculiares, apesar dos regionalismos brasileiros,
apresentam uma identidade:

a maioria das pessoas Surdas prefere um relacionamento mais intimo com
outra pessoa surda; suas piadas envolvem a problemética da
incompreensdo da surdez pelo ouvinte que geralmente é o “portugués” que
nédo percebe bem, ou quer dar uma de esperto e se d4d mal; o surdo tem um
modo préprio de olhar o mundo onde as pessoas sdo expressdes faciais e
corporais. Como falam com as méaos, evitam usé-las desnecessariamente
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e quando as usam, possuem uma agilidade e leveza que pode se
transformar em poesia; Seu teatro ja comeg¢a a abordar questdes de
relacionamento, educagdo e visio de mundo, prépria das pessoas
Surdas. Isso pode ser visto em pecas que a Companhia Surda de teatro,
no Rio de Janeiro, vem apresentando; os surdos, que frequentam esses
espagos de Surdos, convivem com duas comunidades e cultura: a dos
surdos e a dos ouvintes e precisam utilizar duas linguas a LIBRAS e a
lingua portuguesa. (FELIPE; MONTEIRO, 2007 p. 82).

Acreditamos que o relacionamento de surdo com surdo tem mais afinidade porque
ambos tém a mesma identidade e a facilidade de comunicacéo.

Os povos surdos estdo cada vez mais motivados pela valorizacdo de suas
“diferengas” e assim respiram com mais orgulho a riqueza de suas
condi¢des culturais e temos orgulho de sermos simplesmente auténticos
“surdos”! (MIRANDA, 2001, p. 8).

CONSIDERACOES FINAIS

O vislumbrar da realidade — mesmo que parcial — em que vive o surdo no Brasil é,
antes de qualquer coisa, uma oportunidade para uma reflexido sobre o papel de cada um
na sociedade.

As comunidades surdas, enquanto promotoras do bem estar, atuantes nas 4reas
tisica, psicolégica, educacional, social e profissional de seus frequentadores e merecem,
incontestavelmente, o reconhecimento de todos.

Necessdrio se faz ver maior atengdo dispensada ao surdo e ao portador de deficiéncia
auditiva no sentido de garantir-lhes o pleno desenvolvimento como cidados.

E importante registrar e divulgar os movimentos, pois os movimentos de surdos na
rua para mostrar a sociedade os direitos surdos através das diferengas, isto é mostrar a
realidade do mundo surdo que tem a identidade, a cultura e a lingua.

Com todos os avangos e pesquisas que estdo mostrando nos movimentos sociais dos
surdos, eles estdo buscando melhorias em todos os aspectos e areas e alcangando com
sucesso através de leis, como vimos nos movimentos acima colocados.
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